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PROBLEME UND GRENZEN DER SPRACHKRANKENSCHULE IN
DER STOTTERERBEHANDLUNG

1. Einleitung. Kritik an den Sprachkrankenschulen

Vor einem Jahrzehnt kritisierte STEINIG") unsere Sprachkrankenschulen.
Er bestritt ihre Eignung fiir die Behandlung stotternder Kinder und stellte
ihnen seine Form der ambulanten Heilkurse gegeniiber, wie er sie in West-
falen geschaffen hatte. Uns Hamburgern konnte seine Schwarz-Weif3-Zeich-
nung nicht ganz gefallen. WULFF?) schrieb darum eine Entgegnung, in der
vieles richtiggestellt wurde. Und doch hatte STEINIG manches ausgespro-
chen, was uns nicht neu war, uns fast wie eine Zusammenfassung von Gedan-
ken vorkam, wie sie Hamburger Sprachheillehrer freimiitig in ihren Lehrer-
zimmern diskutieren. Thre Probleme — sie beziehen sich vor allem auf die
Stottererbehandlung — sollen im folgenden dargestellt werden. Zwangsliufig
ergeben sich dabei Gedanken, wie man die Schwierigkeiten meistern kénnte.
Mége eine Diskussion dieses Beitrages den Anstoff zu einer lingst filligen
Umorganisation geben!

1) Neue Blitter f. Taubst.bildung, Juli/Aug. 1951, Dr. Steinig: Schulische oder flir-
sorgliche Einrichtungen zur Heilung sprachleidender Kinder?

2) a. a. O. Juni/Juli 1952, Joh. Wulff: Die Sprachkrankenschule von heute,



2. Sprachkrankenschule — Heimbebandlung

Diese Frage ist schon diskutiert worden?) %); wir konnen uns darum kurz fas-
sen. Fiir uns steht folgendes fest: Beide Organisationsformen haben ihre Be-
rechtigung. Wihrend in grofleren Stadtgemeinden die Sprachkrankenschule
nicht entbehrt werden kann, sind kleinere Gemeinden und Landgebiete auf
Heimbehandlung angewiesen. Beide Einrichtungen haben aufler ihren Vor-
ziigen gewisse Nachteile, die in Kauf genommen werden miissen. Es sei dar-
auf hingewiesen, daff die Landesgruppe Hamburg der A. G. f. Sprachheil-
pidagogik sich in einer Denkschrift an die hiesige Schulbeh6rde mit dem
Problem eines Sprachheilheims auseinandergesetzt hat; doch wir sind nach
fiinf Jahren noch nicht im Besitz einer Antwort. Wo es moglich ist, sollten
Schule und Heim einander erginzen. Wenn wir also die Sprachkrankenschule
als e in e Moglichkeit anerkennen, so bedeutet das jedoch nicht, dafl wir mit
ithrer heutigen Form zufrieden sind.

3. Die iiberholte Voraussetzung und ihre Folgen
a) Uben = Heilen

KARL HANSEN?*) schreibt: ,So erblicken wir den merkwiirdigen Sachver-
halt, dafl an verschiedenen Orten Deutschlands neben den urspriinglichen
Stotterkursen (z. T. in Nachahmung von Hamburg) die groflen Gebilde der
Sprachheilschulen erwachsen sind, wihrend sich zu derselben Zeit die ur-
spriingliche Voraussetzung fiir die staatliche Fiirsorge an stotternden Kindern
als triigerisch erwies.“ Diese triigerische Voraussetzung bestand in der fal-
schen Annahme, dafl Stottern in der Regel durch Anwendung eines Ubungs-
verfahrens heilbar sei. Das Gutzmannsche Vorbild war in der Sicht der Ele-
mentenpsychologie logisch und psychologisch begriindet. Seine Erfolge waren
so augenscheinlich, daff man keine Bedenken hatte, auf diesem Fundament
aufzubauen. Man hatte noch nicht erkannt, dafl sie nicht darauf beruhten,
daf} er sein Ubungsverfahren anwandte, sondern dafl er mit Hilfe seiner
Ubungen, jedoch wesentlich auf Grund seiner begnadeten Erzieherpersonlich-
keit EinfluR auf die Psyche des Stotternden gewann. Eine Schulorganisation,
selbst wenn sie unter Bewerbern eine Auswahl trifft, kann bestenfalls, im
ganzen gesehen, mit guten Durchschnittslehrern rechnen. Diese werden ein
Sprachiibungsverfahren nicht mit dem Elan und der personlichen Ausstrah-
lung Gutzmanns, sondern mehr routinemiflig betreiben. Die ,triigerische
Voraussetzung® lautete: Uben = Heilen.

b) Die hohen Ziele und ibre Folgen fiir Lebrer und Schiiler

Allmihlich wurde es klar, dafl kein Ubungsverfahren der Mehrzahl der Stot-
terer gerecht werden konnte. Man hatte erkannt:®) ,,daf} es sich nicht nur um

3)'a. a. 0. Okt./Nov. 1956, Joh. Wulff: Schule oder Fiirsorge fiir Sprachkranke? Eine
Richtigstellung

4) Karl Hansen: Die Problematik der Sprachheilschule, Marhold, Halle, 1929, S. 43
5) a.a. 0. S. 47
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die Beeintrichtigung der Sprechfihigkeit allein, sondern um tiefer im see-
lisch-korperlichen Gesamtgefiige wurzelnde Absonderlichkeiten handelte.
Es mufite also zum Heilen eine Einwirkung auf dieses ,Gesamtgefiige® in
Betracht gezogen werden, die ja keineswegs unmittelbar mit Sprechiibungen
gegeben ist. Die Sprachheillehrer fiihlten sich als Pioniere, sie waren von
Idealismus und hoher Pflichtauffassung erfiillt und glaubten, ihre urspriing-
liche Heilaufgabe, die ihnen unter irrtiimlichen Voraussetzungen erteilt wor-
den war, auch unter den neuen Voraussetzungen (die man erst nach und nach
erkannte) noch erfiillen zu miissen und zu kénnen. Zwar nannten sie ihre
Sprachheilschulen in Sprachkrankenschulen um, doch schwebte ihnen das Hei-
len als Aufgabe vor und tut es heute noch. Thre Auffassung, allein der Sprach-
heillehrer konne heilen, hat ohne Frage die Weiterentwicklung der Sprach-
heilschulen auf ein dem heutigen Stand der Wissenschaft entsprechendes Ni-
veau gehemmt. Der Sprachheillehrer {ibernahm etwas, was — so wie seine
Wirkungsstitte auf Grund der falschen Voraussetzungen aussah — fiir ihn
eine Uberforderung bedeutete, und er verhinderte damit, daf zum Wohle
der stotternden Kinder Mafinahmen getroffen wurden, die den neuen Er-
kenntnissen entsprochen hitten.

Um der vermeintlichen Heilaufgabe treu zu bleiben und tiefer auf das stot-
ternde Kind einzuwirken, nahm er sich vor, allen Unterricht so zu ge-
stalten, dafl er gleichzeitig Therapie sei. Er prigte die Formel: Aller Unter-
richt ist Therapie. Fast alles, was an Mafinahmen zur Heilung der Stotterer
ndtig ist, wies man dem Sprachkrankenunterricht zu. Unterricht ist mehr als
Uben. Alle erziehliche, didaktische, aus der Lehrerpersonlichkeit strahlende
Wirkung ist darin enthalten.

Was verlangt aber dieser Satz vom Lehrer?

1) In jedem Unterrichtsgeschehen miissen die individuellen sprachtherapeu-
tischen Hilfen und die fiir jedes Kind andere Art der helfenden Haltung be-
obachtet werden (auch vom Fachlehrer).

2) Der Lehrer mufl seiner selbst in dem Mafle Herr sein, daf er auf jeden
seiner Schiiler eine heilpadagogische Wirkung ausstrahlt. Vergifit er sich nur
einmal, so kann es sein, daf} er fiir einzelne oder alle Schiiler nicht mehr der
geeignete Therapeut ist.

3) Auswahl und Erarbeitung der Unterrichtsinhalte miissen sich den jewei-
ligen individuellen psychischen Erfordernissen der in der Klasse vereinigten
Stotterer anpassen. Das ist sicherlich bei so vielen stark voneinander abwei-
chenden Stottererpersonlichkeiten eine Unmdglichkeit. Auf alle Falle miifite
der Lehrer, der den Satz bis in seine letzte Konsequenz ernst nimmt, sich eine
eigene Didaktik fiir jedes seiner Unterrichtsficher erarbeiten, da ja eine Di-
daktik des Sprachkrankenunterrichts noch nicht geschrieben wurde.®)

6) Siehe dazu auch Arno Schulze: Gedanken und Hinweise zu den Grundlagen und
Methoden der fachpiddagogischen Betreuung sprachgestérter Kinder. ,Die Sprach-
heilarbeit®, Heft 1, 2 und 4/1860.
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Jeder von uns hat nur ein begrenztes Leistungsvermdgen, das er auf die Dauer
nicht {iberschreiten darf, will er sich nicht an seiner Gesundheit versiindigen.
Damit sollen wir, wie es auch der Normalschullehrer tut, unseren Unterricht
bestreiten. Welche Kraft erfordern nun all die zusitzlichen Aufgaben! Um-
erziehung, Sprachiibungstherapie, Beeinflussung des Elternhauses, Herstel-
lung eines heilpadagogischen Klimas unter 16 nervdsen, milieu- und konsti-
tutionsgeschddigten, charakterlabilen Kindern und Jugendlichen, Fiihrung
von Beobachtungsbogen, Erarbeitung einer eigenen Didaktik!

Konnen die, welche den Satz, dafl aller Unterricht Therapie zu sein habe,
pragten und die unter den gegebenen Umstinden noch seine Verwirklichung
fordern, ohne zu errSten von sich behaupten, sie hitten ihn stets befolgt?
Oder ist es nicht vielmehr so, dafl wie bei dem ,mens sana in corpore sano“
ein resigniertes ,orandum est, ut sit“ davor gedacht wird? Es soll nicht be-
stritten werden, daf} es den einen oder anderen Begnadeten, Kraftstrotzen-
den unter uns gibt, der treu zu diesem Satz steht und die geschilderte Arbeit
ohne Abstriche leistet, aber man kann sie nicht vom Durchschnitt erwarten
oder gar von irgendeinem verlangen. Welche Befriedigung soll aus einer Ar-
beit ersprieflen, die stindig iberfordert? Sind wir denn nach 50 Jahren im-
mer noch Pioniere, die eine Uberarbeitung in Kauf nehmen, damit spitere
Generationen es einmal besser haben sollen?

Wir schreiben dies nicht, um irgendeinem Mitleid mit uns abzundtigen, son-
dern um auf die Tatsache hinzuweisen, daf auf Grund dieser Umstinde die
Organisation der Sprachkrankenschulen ausbaubediirftig geworden ist. Die
stotternden Kinder haben Anspruch auf eine bessere, zeitgemifere Be-
treuung.

c) Sprachkrankenschule, Lebrstitte oder Heilstitte?

Was erwartete die Schulbehdrde bei der Griindung der Sprachheilschulen vom
Sprachheillehrer im Hinblick auf die stotternden Schiiler? Gemif ihrer Vor-
aussetzung: ein auf sie ausgerichtetes Unterrichten und Sprechiibungsbehand-
lung in den Sonderstunden. Mehr konnte sie nicht erwarten, ergab sich doch
daraus fiir sie der Heilerfolg. Auch die gehaltliche Einstufung zwischen
Volksschul- und Gymnasiallehrer rechtfertigt keine iiber den Lehrberuf hin-
ausgehenden Pflichten.

Wir haben heute eine héhere Meinung vom Heilen des Stotterns und wissen,
dafl es sich in der Mehrzahl der bei uns betreuten Fille nicht als Nebenergeb-
nis eines Schulunterrichts einstellt. Wir mSchten auch vor dem allzu leicht-
fertigen Verwenden des Wortes ,Therapie“ im Zusammenhang mit dem
landldufigen Unterrichten an Sprachkrankenschulen warnen. Zwar sollte
aller Unterricht, wie bereits ausgefithrt, danach streben, jedem der sprach-
kranken Kinder gerecht zu werden; es kann uns aber nicht daran liegen,
durch Verwendung des anspruchsvollen Wortes diesen aus der Medizin stam-
menden Begriff zu entwerten. Und doch erstreben wir eine Sprachheilschule
mit echten Therapieméglichkeiten und guten Unterrichtserfolgen; denn wir
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sehen die derzeitige Kalamitit des Lavierens zwischen Unterrichten und
Heilen.

Treffend hat WULFE?) diese Lage gekennzeichnet: ,Zweifellos muf sich die
Lehrerschaft der Sprachkrankenschulen trotz schulischer Leistungspflicht im-
mer wieder dariiber klarwerden, dafl Kinder, Eltern und Behorde die Hei-
lung der Sprachkranken erwarten. Die Gefahr, dafl das ,Schulen‘ unsere be-
sten Krifte zuungunsten der Therapie verbraucht, miissen wir uns stets vor
Augen halten und immer wieder eingedenk sein, dafl der Schwerpunkt unse-
rer Titigkeit in der Heilarbeit zu liegen hat.”

Wir lesen hier auch, wenn es noch einer Unterstreichung bedarf, dafl Heilen
mehr ist als Unterrichten und daf, obgleich die Sprachheillehrerschaft fiir
eine Lehraufgabe eingesetzt wurde, sie das Heilen — trotz der erweiterten
Einsichten in die komplexe Verankerung des Leidens — noch auf ihrem Pa-
nier stehen hat.

Nach WULFFS Auffassung sollten wir, nachdem wir unserer Unterrichts-
pflicht geniigt haben, noch unsere besten Krifte fiir das Heilen frei haben.
Ist das moglich? Die Schulbehdrde vertritt u. a. die Elterninteressen im Hin-
blick auf die Unterrichtsziele. Auch bei uns muf} sie — gegenteilige Verfii-
gungen liegen nicht vor — bei Volksschul- und Mittelschulabschlufizeugnis-
sen sowie bei Auslesepriifungen mit dem Normalmaf messen, und die Erfah-
rung lehrt, daf das geschieht. Woher Zeit und Kraft nehmen fiir das so
schwierige Unterfangen, als das sich die Stottererheilung erwiesen hat? Sollten
sich nicht nach Vorbild der stationdren Stottererbehandlung Westfalens Ge-
sundheitsamt und Fiirsorge einschalten lassen, so daf wir mit geeigneten
Arzten, Psychologen und Fiirsorgern Gemeinschaftsarbeit leisten? Die gegen-
wirtige Form der Sprachkrankenschule erscheint uns als Anachronismus, da
die Voraussetzung Uben = Heilen und die Erweiterung Unterricht = The-
rapie fragwiirdig geworden ist. Es mufl etwas unternommen werden, damit
die Therapie nach zeitgemifien psychosomatischen Gesichtspunkten ausge-
richtet wird. Der Zeitpunkt dafiir ist gekommen. Die Behdrde sollte die giin-
stige Wirtschaftslage auch fiir diese dringende Aufgabe nutzen.

Die Landesgruppe Hamburg der A. G. f. Sprachheilpidagogik i. D. behilt
sich vor, der Max-Traeger-Stiftung folgenden Forschungsauftrag vorzuschla-
gen: Wird die Sprachkrankenschule in ihrer heutigen Form den sprachkran-
ken Kindern gerecht? Wenn nein, welche Mafinahmen sind zu ergreifen, um
giinstigere Bedingungen zu schaffen?®)

4. Arbeitsbedingungen

Der Erfolg einer Arbeit hingt in hohem Mafle von den Arbeitsbedingungen
ab. Zu ihnen gehort die riumliche Unterbringung. Ist sie an unseren Schulen

7) N. Bl. £. Tbstb. Nr. 6/7 1952, S. 214

8) Ein AusschuB unserer A.G. bemiiht sich z. Z. um den Entwurf von Modellen, wie
nach seiner Auffassung moderne Sprachkrankenschulen aussehen konnten.
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gut, so erschliefen sich unterrichtliche und heilpidagogische Méglichkeiten,
die bei Raumnot nicht gegeben sind. Der moderne Schulbau hat hier vielver-
sprechende Wege beschritten. Geniigend Nebenriume, Gruppenriume, Aus-
stattung mit Sport-, Spiel- und Tummelgelinde sind in Anbetracht unserer
Sonderaufgaben und der durch sie bedingten eigenstindigen Arbeitsweisen
unbedingt vonnéten.®) Wir sind uns bewuBt, da wir dann die oft erhobene
Forderung einer zentralen Verkehrslage innerhalb Hamburgs fallen lassen
miissen. Aber sollte es nicht mdglich sein, drei oder vier Schulen so am Stadt-
rand zu verteilen, daf} keine iiberlangen Schulwege entstehen?

Eine weitere Frage, unsere Arbeitsbedingungen betreffend, bezicht sich auf
die Versorgung mit Lehrpersonal. Es diirfte nicht vorkommen, daf}, wie es oft
geschieht, kaum verantwortbare Vertretungspline fiir einen oder mehrere
kranke Kollegen aufgestellt werden miissen, weil es keine Ersatzkrifte gibt.
Ebensowenig sollte ein kontinuierlicher Bildungsprozef dadurch in Frage ge-
stellt werden, daf fiir einige Klassen alle Halbjahre ein oder zwei Fachlehrer
wechseln'). Kollegen im Probejahr') und Kandidaten in der Sonderausbil-
dung sollten als iiberzihlige Lehrkrifte gefiihrt werden. Unter der Anleitung
je eines dafiir verantwortlichen Klassenlehrers sollten ihnen gewisse Unter-
richts- und Sonderaufgaben zugeteilt werden; auflerdem kénnten sie die Ver-
tretung kranker Kollegen tibernehmen.

Die Fragen der Klassenfrequenz und der Pflichtstundenzahl der Lehrer er-
scheinen uns ebenfalls einer Neuregelung bediirftig, wie sie im Gutachten der
Kultusminister der Linder bereits in Betracht gezogen wird.

5. Das Nachwuchsproblem

Es ist nicht ganz einfach, geeignete Lehrer zu finden, die bereit sind, in un-
sere Sonderausbildung einzutreten. Dieses Problem wird dann geldst sein,
wenn zwischen Heilen und Unterrichten klare Begriffs- und Zustindigkeits-
abgrenzungen vorgenommen und dem Sprachkrankenlehrer keine unbilligen
Uberforderungen abverlangt werden. Gleichzeitig miifite er natiirlich mit
seiner Besoldung — der Sonderausbildung und den Sonderaufgaben Rech-
nung tragend — in den ,h8heren Dienst* aufriicken. Eine auf eine korrekte
Grundlage gestellte Sprachheilschule mit vorbildlichen Arbeitsbedingungen
braucht sich um den Nachwuchs keine Sorge zu machen.

6. Lehrer und Therapeut

Unter Umstéinden ergeben sich daraus Konflikte, dafl Lehrer und Therapeut
in einer Person vereinigt sind. Der Therapeut muf} gegebenenfalls etwas tun,

9) Dazu Arno Schulze: Die ideale Sprachheilschule, ein Traum? »Die Sprachheil-
arbeit“, Heft 4/1958.

10y Hamburg ist Ausbildungsstitte f. Tbst.lehrer aus mehreren Lindern des Bun-
(.i.g:sg_ebxetes. Sie sind voll ausgebildete Volksschullehrer und wihrend ihrer zwei-
Ja.l'lr;gen.Sonderausblldung u. a, ein halbes Jahr an Sprachkrankenschulen plan-
méBig mit 12 Wochenstunden eingesetzt. Sie geben verantwortlichen Fachunterricht.
11) Hamburger Anwirter flir unsere Sonderausbildung miissen zur Bewédhrung und
Selbstpriifung ein Probejahr ableisten.
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was sich mit seiner Stellung als Lehrer nicht vereinbaren lifit. Wird aber das
Problem der Organisationsform im vorgeschlagenen Sinne geldst werden,
so steht fiir die notwendige Psychotherapie schwieriger Fille Personal zur
Verfiigung.

7. Dauer des Verbleibens der Stotterer in der Sprachkrankenschule

Wie lange sollten Stotterer in der Sprachkrankenschule bleiben? Grundsitz-
lich solange sie stottern oder befristet, um der Neigung zu Sonderstellung
und Eigenbrodelei entgegenzuwirken? Es ist nicht immer ein gutes Zeichen,
wenn die Stotterer sich nicht von der Sonderschule 16sen wollen. Diese Frage
kann immer nur fiir den Einzelfall von einem Team in Zusammenarbeit mit
dem Elternhaus gelost werden.

8. Beeinflussung des Milieus

Mafinahmen der Fiirsorge, Gruppenpsychotherapie an Eltern in Abendver-
anstaltungen konnten in begrenztem Umfange Einflufl gewinnen, wo wir bis-
her machtlos sind. Auch diese Frage lifit sich der Losung niher bringen,
wenn das Personal auf das angedeutete Maf} erweitert worden ist. Arzt, Leh-
rer und Fiirsorger konnten als achtunggebietendes Triumvirat auftreten und
mit pidagogischem Takt Schritte zur Sanierung des Milieus anbahnen und
iiberwachen.

9. Koordinierung der Mafnabmen von Klassen- und Fachlehrern

Hier kann die Zusammenarbeit besser werden, wenn bei angemessener Ver-
sorgung mit Lehrpersonal (Freistellung der Kandidaten und Lehrer im Probe-
jahr) Zeit fiir stundenplanmifig festzulegende und zu protokollierende Aus-
sprachen vorhanden ist.

10. Frage der Konstitutionstherapie und medikamentésen Beeinflussung so-
wie der Diagnose und Bebandlung des neurotischen Stotterns

Diese Frage lift sich ebenfalls erst dann zufriedenstellend 13sen, wenn ein
entsprechend spezialisierter behandelnder Arzt und geeignetes psychologisch
geschultes Personal an der Sprachkrankenschule Dienst tun. :

11. Die Grenzen der Sprachkrankenschule

Solange der Sprachkrankenlehrer sich verpflichtet glaubt, die gesamte am
sprachkranken Kinde zu leistende Arbeit sich aufbiirden zu miissen, und die
Meinung hat, alles allein und viel besser machen zu kénnen, als wenn Arzt,
Psychologe, Fiirsorger ihm helfend zur Seite stehen, kann er seinen stottern-
den und den iibrigen im kérperlich-seelischen Bereich gestorten sprachkran-
ken Kindern nicht gerecht werden, und die Ergebnisse hinsichtlich der Sprach-
verbesserung werden bei diesen Schiilern gering sein. Unbefriedigend wird
die Koordinierung der medizinischen, psychologischen und sozialen Hilfe-
leistung bleiben, denn die diagnostischen und therapeutischen Fertigkeiten
des Mediziners und des Psychologen kdnnen nicht entbehrt werden.
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Dem Sprachheillehrer, selbst wenn er sich bei nachtriglichem Zusatzstudium
und vertiefter Erfahrung iiberdurchschnittliches Riistzeug erworben hat, fehlt
einfach die Zeit, die als notwendig erkannten Mafinahmen durchzufiihren.
Und um entscheidenden Einfluf auf milieubedingte krankmachende MiR-
stinde ausiiben zu kdnnen, fehlt ihm die Riickendeckung und das soziale
Ansehen.

Auch in der Natur des Stotterleidens liegen fiir uns Grenzen. Es gibt uns
viele Ritsel auf mit seiner noch unerforschten komplexen Bedingtheit, seinem
Auf und Ab, seiner bisweilen jeglicher EinfluBnahme spottenden Hartnickig-
keit. Jedoch diirften im Zuge unseres vorgeschlagenen Ausbaus der Sprach-
krankenschulen neue Impulse die Forschung vorantreiben. Die zur Ausbil-
dung der zusitzlichen Krifte berufenen Institute werden zwangsliufig dem
bisherigen Randproblem des Stotterns eine zentralere Stellung einriumen
miissen.

So konnte es geschehen, daff sich die uns gesetzten Grenzen erweitern. Wir
konnten die Bescheidenheit, die zur Benennung ,,Sprachkrankenschule® fiihrte,
fallen lassen, weil der Anteil der Nichtheilungen geringer wiirde und hitten
dann — falls wir Wert darauf legten — Grund zur Wiederaufnahme des
Namens ,Sprachbeilschule®.

Anschrift des Verfassers: Heinrich Staps, Hamburg 19, Eidelstedter Weg 102b

Joachim Radtke, Hamburg

AUSZUG AUS EINEM BERICHT
UBER DIE SPRACHLICHE BEHANDLUNG EINES KINDES
MIT OPERIERTER LINKSSEITIGER LIPPEN-, KIEFER-,
GAUMENSPALTE

Personelle und chirurgische Daten

Wilfried H., geb. 10. 6. 1950

21.9.1950 Operativer Verschluff des harten Gaumens, Nasenbodenbildung
und Lippenplastik links;

25.9.1953 Verschlu des weichen Gaumens in typischer Weise nach LAN-
GENBECK - ERNST - VEAU und Gaumensegelverlingerung
durch seitliche quere Einschnitte;

16.1.1957 Nasenbodenbildung mittels zweier Palatinalappen, Reoperation
der Lippe links und Nasenfliigelkorrektur nach KASANJIAN,
Lippen-Reoperation nach HAGEDORN-LE MESURIER.
Kleine Restperforation blieb im Kieferbereich.
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Status zu Beginn der sprachlichen Therapie

Organisch-funktioneller Befund: Operierte linksseitig durchgehende L.K.G.-
Spalte. Gaumensegel ausreichend lang und gut beweglich. Uvula lang aus-
gebildet, legt sich an Passavantschen Wulst an. Zunge nur wenig beweglich.
Linsengrofie Perforation im harten Gaumen. Breite linksseitige Spalte im
Oberkiefer, nach unten verbreiternd, dreieckig. Kreuzbiff, im Oberkiefer feh-
len die vorderen Zihne (Schneidezihne). Der duflerste rechte Schneidezahn
ist von Caries dent. befallen, ebenfalls der linke Eckzahn.

Die Nase ist abgeplattet, der linke Nasenfliigel ausgezogen, Septum nach
rechts verzogen, behinderte Nasenatmung. Nasaldurchschlag gering. Ober-
lippe durch Operation etwas kurz und hochgezogen. Unterlippe stirker aus-
gebildet, schlaff, wenig beweglich.

Atmung erfolgt durch den Mund, kurzatmig. Nasenatmung durch Erkiltungs-
krankheiten hiufig nicht mdglich.

Allgemeiner Eindrudk: W. ist kriftig und stimmig. Fiir sein Alter ist er grof.
Seine Bewegungsabliufe erscheinen sicher und schnell (gehen, laufen, greifen).
Grob- und Feinmotorik (aufer Sprechablauf) sind normal.

Geistig-seelischer Befund: W. macht einen intelligenten Eindruck. Die Intelli-
genzpriifung nach HETZER ergab einen Entwicklungsquotienten von EQ =
1,2. Es zeigte sich, da W. sich recht gut konzentrieren konnte und dafl er
bereits eine grofle willkiirliche Aufmerksamkeit besaB8. (Vierzeilige Kinder-
verse konnte er nach zweimaligem Vorsprechen aufsagen.) Seine Geddchtnis-
leistung ist gut. Die akustische Differenzierungsfihigkeit ist unentwickelt.
Sprachverstindnis normal entwickelt. Auch lingere Sitze werden sinngemafd
erfaflt. Im Sprachaufbau zeigen sich keine agrammatischen Strungen. Der
Sprechablauf ist aufSerordentlich rasch und wird durch hastige Mundatmung
hiufig unterbrochen. Die Verstindlichkeit seiner Sprache leidet sehr unter
dieser iiberstiirzten Sprechweise.

Der Lautbestand beschrinkt sich auf die leicht nasalierten Vokale, ng,
Rachen-r und einen ch2-dhnlichen Laut. Dazu werden pharyngeale Reibe-
gerdusche fiir chl und die s-Laute gebildet sowie Stofigerdusche in dem
Larynx in Verbindung mit Nasaldurchschligen als Ersatzlaute fiir k, g, p, b,
d, t. Nasales Schnaufen erscheint statt f, w und sch. Das n wird als ng ge-
sprochen, das m gelingt fast fehlerfrei. L wird ganz ausgelassen. Das h tritt
als laryngeales Stoflgerdusch auf.

Auf Grund dieser weitreichenden Ausfille ist die Sprache in Verbindung mit
der kurzatmigen Sprechweise nahezu unverstindlich.

Die Diagnose lautet:

Universelles Stammeln, Rhinophonia aperta.
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Die sprachliche Bebandlung

Im Aufbau der nun geschilderten sprachlichen Behandlung lassen sich un-
schwer einzelne Ubungsgebiete erkennen, die auch der Ubersichtlichkeit we-
gen im folgenden nacheinander besprochen werden. Es kdnnte sonst der Ein-
druck entstehen, dafl jeweils nur in einem Ubungsgebiet gearbeitet wurde. In
Wirklichkeit wurden jedoch mehrere innerhalb einer Sitzung miteinander
verquickt. Abgesehen davon, dafl in dem Wechsel der Ubungsart ganz all-
gemein ein Wert zu sehen ist, bedeutet er in der Behandlung vorschulpflich-
tiger Kinder eine Notwendigkeit. W. war mit seinen 33/s Jahren natiirlicher-
weise nicht in der Lage, sich lingere Zeit auf eine Ubung zu konzentrieren.
Die Sitzungen muflten daher in spielerischer Form und mit hiufigem Wechsel
der Ubungsart durchgefiihrt werden. Nur so war es méglich, in dem Jungen
den Sprechtrieb zu fordern und trotz intensiven Ubens die Freude am Spre-
chen zu erhalten.

Das Hauptaugenmerk galt zunichst dem Atmen. W. lieR beim Sprechen das
Gaumensegel schlaff herunterhingen, so daff der Luftstrom durch die Nase
entwich. Der Junge mufite daher lernen, den Luftstrom willkiirlich durch den
Mund zu lenken. Wir begannen mit Hauchiibun ge n. Ich zeigte W. z. B.,
wie der Spiegel beschligt, wenn man ihn anhaucht. Das wollte er auch ver-
suchen. Zunichst traten bei ihm noch Reibegeriusche im Pharynx auf, und die
Triibung des Spiegels blieb aus. Doch als ich W. anwies, die Lippen etwas
vorzuschieben und ,ganz weich“ zu hauchen, beschlug der Spiegel. Diese
Ubung wurde nun regelmifig zu Beginn einer jeden Sitzung wiederholt.
Das Behauchen eines Spiegels wurde bald sicher beherrscht, und es traten
hierbei auch keine pharyngealen Reibegeriusche mehr auf.

Zu den Hauchiibungen traten dann die Blase- und Pusteiibungen,
die auch der Lenkung des Atemstromes dienen sollten. Wir benutzten zum
Blasen kleine Kinderflsten, Glasrohrchen und ausrollbare Papierschlangen.
Wir pusteten Watte auf einem Tisch hin und her, ein Spiel, das W. sehr viel
Freude machte. Viel Spal machte auch ein shnliches Spiel, bei dem es darauf
ankam, ein Wollflsckchen, das wir aus einem Pullover gezupft hatten, in die
Luft zu blasen und méglichst lange nicht zur Erde schweben zu lassen. Diese
Ubungen wurden in immer neuen Variationen gespielt, und W. dachte sich
selbst manche Abwandlung aus. Um ein gleichmifiges Strémen des Atems zu
fordern, mufite W. eine Papierfigur so iiber den Tisch blasen, daf} sie sich
immer in gleicher Geschwindigkeit fortbewegte. Diese Figur hatte nur eine
leichte Stiitze ebenfalls aus Papier und fiel sofort um, wenn sie ein Atemstof
traf. Um die Atemkraft noch weiter zu stirken, mufiten z. B. acht Papier-
binder, die an einer Stockspitze befestigt waren, angeblasen werden und
sollten mdglichst lange waagerecht wehen. Auch die Sprechimpulse wurden
in diesen Ubungskomplex eingeschaltet. Wir iibten lautes Rufen, sangen einen
Ton, solange wir ihn aushalten konnten und sprachen ,Bandwurmsitze®,
d. h. lange Sitze aus Kinderreimen auf einen Atem. Nur selten noch sprach
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W. auf Grund dieser Ubungen abgehackt und kurzatmig. Singen mochte er
im iibrigen sehr gern, und so wurden in jeder Sitzung ein Kinderliedchen ge-
lernt und einige der bereits bekannten gesungen.

Eng mit der ersten Ubungsstufe verquickt folgte die zweite: Die Kriftigung
der Sprechmuskulatur und die Vorverlegung der Sprechbasis. Die Atemspiele
trugen bereits zur Beweglichkeit der Lippen bei. W.s Oberlippe ist durch
die Operation (Narbenbildung) etwas kurz und hochgezogen. Dadurch war
sie zunichst am Sprechvorgang nahezu unbeteiligt. Durch Pusten und Blasen
iibte W. schon das Vorstiilpen der Lippen. Spezielle Lippeniibungen schlossen
sich an. Es mufite ein Bleistift mit der Oberlippe festgehalten werden, und
zwar schlieRlich so fest, dafd der Kopf gedreht und sogar geschiittelt werden
konnte. Dann spielten wir ,Clown®. Vor dem Spiegel wurden Grimassen
geschnitten, indem die Lippen einmal vorgestiilpt und wieder ganz breitgezo-
gen wurden. Besonders schwer fiel es W., diese Bewegungsfolgen schnell hin-
tereinander auszufiihren. Die gleiche Ubung versuchten wir dann mit dem
Sprechen von ,,i“ (spiter »ich“ und ,ihr) und ,u® (spiter ,uch® und ,Uhr®)
zu verbinden. Auch ,pi und ,pu (,bi-bu, pich-puch®) und dann ,p“ und
_b allein dienten als Lippeniibungen. (Auf exakte Bildung von ch1 wurde
hierbei schon geachtet, da W. diesen Laut beim Breitziehen der Lippen vor
dem Spiegel und gleichzeitigem ,i“-Sprechen recht sauber hervorbrachte.
Auch ch2 lernte er miihelos zunichst in Verbindung mit ,a“, da sein hinterer
Zungenriicken dazu neigte, sich zum Velum und der Rachenwand zu wolben
[ »palatogene zentripetale Artikulationsverlagerung®].)

Als weitere Ubung zur Innervation der Lippen versuchten wir die Bildung
des bilabialen ,,r%, des sogenannten ,Kutscher-r. (Von hier ausgehend wurde
ebenfalls das ,p* und das ,b* geiibt.)

Neben den Lippenspielen, die die Beweglichkeit der Lippen fordern sollten,
iibten wir auch die Verschlufi- und Sprengkraft an Silben wie: ,pa®, Spu;
,pei®. Um dem Jungen vor Augen zu fiihren, wie der aufgestaute Atem den
Lippenverschluf zu sprengen hat, legten wir jeweils einen Wattebausch auf
die offene Hand, der durch die Sprengkraft fortgepustet werden mufite. Vor-
iibung zu diesem Komplex war das Aufnehmen von kleinen und groflen
verschieden schweren Gegenstinden (Streichholz, Bleistift, Schliissel) mit den
Lippen. Zu diesen Spielen kam eine Vibrationsmassage, um vor allem die
durch die Narbenbildung schlecht bewegliche Oberlippe zu akrivieren.

W.s vordere Zunge war ebenfalls kaum am Sprechgeschehen beteiligt. Zur
Bildung der Ersatzlaute, die er fiir die Konsonanten benutzte, bewegte er
lediglich den Zungengrund. Es galt nun einmal den Riickwirtszug der Zunge
abzubauen und zum anderen die passive Vorderzunge zu aktivieren. Dies
wurde dadurch erreicht, dal wir vor dem Spiegel die Zunge weit hinaus-
streckten und sie dann in alle Richtungen ,tanzen® liefen. Wir versuchten
mit der Zungenspitze die eigene Nase zu beriihren, was leider immer nur
beinahe gelang. Auch den Frosch, der eine Fliege fingt, ahmten wir nach. Die
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Hauchiibungen und auch die Puste- und Blasespiele hatten schon geholfen,
den Zungengrund stillzulegen, weil sie eine offene Kehle erforderten. Die
Beweglichkeit der Vorderzunge war allerdings durch sie nicht gefordert wor-
den. Das geschah jetzt weiter durch stimmloses Lallen, gehaucht und dann
ohne Atem. Es wurde auch wieder viel gesungen, und zwar die W. bekannten
Kinderlieder auf ,la“ (Lallen mit Stimme). Als sichtbarer Erfolg der Lall-
iibungen hatte sich bei W. nimlich die exakte Bildung des ,1“ ergeben. Da-
nach fiel ihm das ,,d“ nicht schwer, und wir sangen wieder auf ,da* (»du-di-
dei-dau-do-de“) und probierten den Laut als willkommene Lippeniibung

(Verschluflkraft) auch isoliert.

Voraussetzung fiir das Gelingen all dieser Ubungen ist die einwandfreie
Funktion des Gaumensegels. Das Behauchen des Spiegels konnte z.B. nur
dadurch gelingen, dal das Gaumensegel sich hob, sich an den Passavantschen
Waulst legte und so den Abschluf zwischen Nasen- und Rachenraum her-
stellte. Nur so konnte der gesamte Luftstrom durch den Mund geleitet und
auf den Spiegel gelenkt werden. Aus diesem Beispiel wird ersichtlich, wie
komplexer Natur die Ubungen sind.

Die Innervation des Velums wurde in den bisher beschriebenen Ubungen
schon gefdrdert. Dazu betrieben wir eine spezielle ,Gaumensegel-Gymna-
stik“. Wir iibten kriftiges plotzliches Hauchen, einen Hauchstof}, und ach-
teten darauf, dafl keine pharyngeale Reibelaute auftraten. Auf diese Weise
muflte W. z. B. ein Licht aushauchen. Dies gelang ihm erst, als er beim Hau-
chen die Zunge etwas aus dem Mund streckte. Das Gaumensegel wird bei
diesem plStzlichen Luftstof gehoben, und bei wiederholter Ubung wird die
Muskulatur des Velums gestirkt. Die gleiche Ubung wurde dann mit der
Stimme versucht. Dabei hielt ich W. einen Metallspiegel vor den Mund, der
bei richtigem Hauchen beschlug. Wir benutzten die Silben ,ha® (Lachen),
»hu®, ,hau®. Spiter wurde ein leises ,a“ ausgehalten und dann pl5tzlich ein
kurzes, kriftiges ,ha“ angeschlossen. Nachdem W. das ,k* und »t< erlernt
hatte, wurde die gleiche Ubung auf ,aka® und ,ata® geiibt. In jeder Sitzung
mufite W. diese ,Gaumensegel-Gymnastik® durchfiihren.

Mit fortschreitender Ubungszeit achtete ich immer mehr darauf, daf sich W.
selber korrigierte, wenn er etwas falsch gesprochen hatte. Es stellte sich her-
aus, dafl er bald lernte, auch die feinen sprachlichen Unterschiede herauszu-
héren. Ich iibte daher mit ihm hiufig das Nachsprechen von Reimen, ohne
dafl er den Mund des Lehrers sehen konnte. Ich stand dann hinter ihm,
sagte ihm die Worte ins Ohr und lief sie ihn deutlich wiederholen. Gern
stand er auch mit geschlossenen Augen vor mir und sprach das Gehorte nach.
Die Schwierigkeiten liefen sich auch dadurch steigern, dafl nur halblaut vor-
gesprochen wurde. Das Ohr wurde so fiir die Aufnahme sprachlicher Ein-
driicke geschirft. (Die akustische Aufmerksamkeit und das akustische Ge-
déchtnis bedarf bei diesen Kindern unbedingt der Schulung.)

Gleichzeitig konnte das Erfiihlen der richtigen Sprechbewegungen geférdert
werden. In diesem Rahmen iibten wir auch das Fliistern, Dabei sah sich W.
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zu einer iiberscharf artikulierten Aussprache gendtigt, weil sein Lehrer sonst
die ,,Geheimnisse“ nicht verstehen konnte, die ihm ins Ohr geraunt wurden.
Auch auf grofere Entfernungen, etwa 1 bis 4 m, wurde gefliistert, und zwar
abwechselnd einmal der Lehrer und dann der Schiiler. So entstanden regel-
rechte ,Fliisterunterhaltungen®. Immer wieder wurde dabei auf eine offene
Kehle, Weite im Rachengebiet und gleichmiRige Atemfithrung geachtet.

Abschliefend sei auf die Bemiihungen verwiesen, die der Ubertragung des
Neugelernten auf die Spontansprache galten. Dazu benutzten wir Schnell-
spechiibungen bei tiberscharfer Artikulation. An kurzen und spiter lingeren
Sitzen wurden Griffschnelligkeit und Griffsicherheit geiibt. — Allen Sitzun-
gen lag das Bemiihen zugrunde, die Freude am Sprechen zu férdern.

Auf die Erarbeitung der Einzellaute kann im Rahmen dieses Auszugs nicht
eingegangen werden.

Das Ergebnis der Sprachbebandlung und der Nachkontrollen

In der Sprachkontrollkarte der Nordwestdeutschen Kieferklinik ist ver-
merkt:

8. 3.1954 Unverstindliche Sprache, nur Vokalbildung vorhanden, star-
kes Niseln;

22.11. 1955 Niseln behoben, Lautbildung bis auf den interdentalen Sigma-
tismus in Ordnung, Umgangssprache brauchbar;

5. 2.1957 Umgangssprache normal.

Anschrift des Verfassers: Joachim Radtke, Hamburg 22, Hasselbrookstrafle 42

Erwin Richter, Cottbus, und Georg Reuter, Hamburg

WANN SCHADET UND WANN NUTZT DEM STOTTERER DIE
SELBSTKONTROLLE SEINES SPRECHABLAUFS?

Ehe wir die von uns erhobene Frage niher untersuchen, soll in einem kurzen
Abrifl an die Bedeutung der kritischen Selbstkontrolle erinnert werden.
Besitzen wir zu einer sonst mechanisch ablaufenden Handlung nicht die un-
bedingte Sicherheit, so mifitrauen wir uns selbst und wollen nun den Ablauf
der Handlung kontrollieren. Dazu stellt sich eine Aufmerksamkeit ein, die
den Gang der Titigkeit kritisch verfolgt. Eine kritische Selbstkontrolle trigt
immer in den neuro-muskuliren Vorgang, der normalerweise ohne Bewuft-
seinskontrolle ausgefiihrt wird, eine Hemmung hinein. Dies wird uns an
vielen Beispielen des tiglichen Lebens klargemacht.
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,Wenn wir als gesunde Menschen z. B. auf der Strafle gehen und wir wissen
uns beobachtet — wird nicht von diesem Augenblick an, da wir uns auf-
merksam bemiihen, besonders gut zu gehen, unser Gang wesentlich gestdrt?
Werden wir nicht erst rot in dem Moment, da wir dngstlich darauf warten,
ja nicht rot zu werden? Oder fingt nicht gerade dann unsere Rede an, sich
zu tiberschlagen und die Stimme heiser zu werden, wenn es besonders darauf
ankime, glatt und mit freiem Tone zu sprechen? Die Selbstbeobachtung
stort jeden Vorgang des Lebens, der von Natur bestimmt ist, sich ohne die
Einmengung der Aufmerksamkeit zu vollziehen. Auch der gesunde Mensch
ist niemals so gesund, dafl er nicht irgendeine Miflempfindung an seinem
Kérper verspiirte, er ist nur deshalb gesund, weil er diese Miflempfindung
nicht achtet oder sie gering einschitzt. Macht sich aber einmal die dngstliche
Selbstkontrolle iiber eine solche, an und fiir sich normale, Miflempfindung
her, dann steigert sie sich krampfhaft, oder es gesellt sich ihr eine grobe Funk-
tionsstorung hinzu.“ (BRAUCHLE, S. 66/67 [1].)

Sehen wir ein beabsichtigtes Vorhaben als schwierig an, dann ist die Selbst-
beobachtung negativ kritisch und erfiillt von quilenden Zweifeln und Ang-
sten, von Gedanken und Vorstellungen eines mdglichen Miflingens. Unter
dem Eindruck einer vorliegenden Schwierigkeit und aus der Sorge eines
moglichen Mifllingens stellt sich die dngstlich-nervise Erregung ein. Diese
Erregung steigert die Selbstkontrolle und das tatsichliche Miflingen wie-
derum die dngstliche Erregung.

Ein Anfinger ist seiner Sache noch nicht sicher und wird sich aus dieser inne-
ren Unsicherheit zu viel beobachten. Er wird auf alle mdglichen Fehler auf-
passen, um sie nicht zu machen, und wird alle Schwierigkeiten voraussehen,
um an ihnen vorbeizukommen. Dadurch erwartet er gewissermafien die Feh-
ler und Schwierigkeiten. Als Beispiel sei der lernende Radfahrer erwihnt:
Er fihrt deshalb meisterhaft auf den Stein los, den er gerade nicht anfahren
will. Aber er muf ihn anfahren, weil er ihn in den vollen Blickpunkt seiner
Aufmerksamkeit nimmt. Die Willenshaltung ,ich will nicht anfahren® ist
wenig geeignet, das Ziel zu erreichen, denn dadurch wird gerade erst die Auf-
merksamkeit auf das Hindernis gelenkt. Unser Radfahrer steht in der dngst-
lichen Erwartung des Steines, und es kann gar nicht anders sein, als daf das
Hindernis nun wie ein Magnet wirkt, dem er entgegenschnellt.

Ein dhnlicher Vorgang, wie eben beschrieben, spielt sich ab, wenn wir ein
Symptom unterdriicken wollen, das aus einer nervds-seelischen Erkrankung
hervorgeht. Will der Leidende sein Symptom unterdriicken, so konzentriert
er seine Aufmerksamkeit darauf — mit dem Erfolg, daff sich das krank-
machende Symptom noch stirker einstellt. Ein Beispiel: Wenn ich meine
Angst, die sich natiirlich immer dann einstellt, wenn sie unerwiinscht ist, da-
durch bekimpfen will, daff ich meinen Willen zu Hilfe hole, so werde ich
meine ganze Aufmerksamkeit auf den Zustand der Angst richten. Das Ergeb-
nis ist, daf} die Angst nicht etwa schwindet, sondern sich noch verstirkt.
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Wir ersehen daraus, welch schidigende Rolle die Aufmerksamkeit unter dem
Druck einer Unsicherheit und imaginiren Schwierigkeit spielen kann. Einmal
stort sie bei Vorgingen, die mechanisch ablaufen, den normalen Bewegungs-
vollzug; zum anderen beleuchtet sie das Symptom und erhilt seine Wirkkraft
in voller Intensitit.

Nach dieser Einleitung wird der Leser erkennen, dafl erst die kritische Selbst-
kontrolle des Sprechablaufs das Stotter-Symptom in voller Stirke hervor-
bringt. Es erhebt sich daher fiir uns die Frage, ob in jedem Falle bei Hin-
lenkung der Aufmerksamkeit auf den Sprechakt der Flufl der Sprache gestort
werden mufl. Dariiber herrscht bei vielen Therapeuten und auch bei nam-
haften Autoren Unklarheit, wie wir aus manchem Gesprich und aus der
Literatur entnehmen konnten. Diese Frage kann jedoch dahingehend beant-
wortet werden, daf es auch Stadien des Stotterns gibt, wo durch eine Auf-
merksamkeitskontrolle das flieRende Sprechen geférdert wird. Es mufl darum
eine Grenze gezogen werden, einmal in der Art des Stotterns selbst, und zum
anderen im Entwicklungsstand der Sprachneurose.

II

Wenn wir bei unseren sprachkranken Kindern und Erwachsenen die Sto-
rungsformen auseinanderhalten wollen, so miissen wir zuerst eine strenge
Unterscheidung zwischen reinem Stottern und Stottern mit einer Polter-
komponente treffen. Nachdem FREUND (2), WEISS (3) und auch LUCH-
SINGER (4) die Merkmale dieser beiden verschiedenen Storungsformen
klar aufgezeigt haben, wird uns die Unterscheidung nicht schwer. Die Arbeit
von Weifl sollte jeder Sprachheillehrer kennen; darum wird angeregt, eine
Zusammenfassung der oben aufgefiihrten Arbeiten in dieser Zeitschrift bei
Gelegenheit erscheinen zu lassen. WEISS behauptet, dafl die Fille Stottern
mit Polterkomponente recht hiufig vorkommen. Diese Tatsache kdnnen wir
nach unseren Erfahrungen bestitigen. Bei der Vorstellung eines neuen Patien-
ten werden wir allerdings zunichst meist die Diagnose Stottern stellen. Erst
im Laufe der Behandlung erkennen wir dann, dafl eine urgriindige Polter-
komponente dazutritt. Poltern stellt die primire, Stottern die sekundire
Strungsform dar. Danach miissen wir unsere Therapie ausrichten. Zuerst
wird der Stotteranteil behandelt, der meist im Dynamisierungsprozefl der
Sprechbewegungen liegt. Ist der Stotteranteil beseitigt oder weitgehend ab-
gebaut, so horen wir vom Patienten aufBerhalb der Behandlung ein polter-
dhnliches Sprechen. Er spricht iiberhastet, mit kurzen Wiederholungen und
eigenartig zerrissen. Aber er zeigt keine tonischen Symptomenbilder und ist
frei vom Stdrungsbewufltsein. Der Weg zum flieBenden Sprechen kann nur
iiber ein langsames und ruhiges Sprechtempo fithren. Das erfordert jedoch
eine Aufmerksamkeitsbindung, eine Konzentration auf den Sprechablauf.
Sobald dieser Patient mit innerer Ziigelung spricht, nihert sich seine Sprache
dem Normalen, mitunter schlagartig.

Ein wesentlicher Unterschied zwischen Stottern und Poltern besteht somit
darin, daf der Stotterer schlechter, der Polterer dagegen besser spricht, wenn
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er bewuflt seine Sprechweise kontrolliert. Der Polterer kann also, wenn er
will, ohne Strung sprechen. Dies gilt bis zu einem gewissen Grade auch fiir
einen Stotterer mit Polterkomponente. Ein Beispiel mag das erhellen (vom
Vi. RICHTER gebracht): Ich ging mit dem 12jihrigen Rudi K., einem
Patienten mit dieser Storungsform, einkaufen. Sehr erstaunt war ich, als er
vollig fliefend sprach. Auf meine Frage, wieso er so fliefend spreche, ant-
wortete er: ,Bei Fremden spreche ich immer fliefend, die brauchen noch nicht
gleich zu merken, daf} ich ein Stotterer bin.*

In derartigen Fillen einer gemischten Sprachstérung mufl also der Patient
— nach Abklingen des Stotteranteils — eine Hinlenkung der Aufmerksam-
keit auf den Sprechablauf vornehmen, wenn eine weitere Sprachverbesserung

erzielt werden soll.
111

Beim sogenannten ,reinen Stottern wird die Selbstkontrolle zumeist schidi-
gend wirken. Sie kann aber auch positiv eingesetzt werden. Wir miissen aus
diesem Grunde innerhalb der Entwicklungsstufen im Aufbau der Sprach-
neurose differenzieren und abgrenzen.

Es sei herausgestellt, dafl die Selbstkontrolle sich nicht bei jedem Stotterer
einstellt, dafl er sie zumindest nur in besonders schwierigen Sprechsituationen
anwendet. Er schaltet deshalb die Kontrolle ein, um einen Fehler nicht zu
begehen, um also an der Sprachstdrung vorbeizukommen; sie ist gleicher-
maflen der sichernde Vorposten. Es ist die besondere Tragik des Stotterers,
dafl dadurch erst verstirkt das Stottersymptom ausgeldst wird. Die Selbst-
kontrolle wird jedoch erst dann negativ kritisch und entfaltet ihre schidi-
gende Wirkweise, wenn ihr das Stérungsbewufitsein voranging. Dieses aber
ist mit der Unsicherheit verbunden, der Unsicherheit einerseits in der Kon-
taktaufnahme zur Gemeinschaft und andererseits zum eigenen sprachlichen
Konnen. Die Unsicherheit wird aus dem Verhalten der Umgebung und der
eigenen Einschitzung der gestdrten Sprache gesteuert. Das sensible und tiber-
empfindliche Kind wird sie tiberwertig einschitzen. Hier besteht eine gerade
Linie von der Empfindlichkeit iiber die Unsicherheit und Sprechangst zur
pathologischen Selbstbespiegelung. Der ,,freche Stotterer schitzt seine Sprach-
storung gering ein; er macht sich aus seiner gestdrten Sprechweise wenig und
wird daher die kritische Selbstkontrolle seltener einsetzen; dariiber hinaus
wird sie in ihrer Wirkung nicht zur vollen Entfaltung gelangen. Die Wirk-
weise der kritischen Selbstkontrolle richtet sich nach der Charakterveranla-
gung, dem Grad der Sicherheit und der Ausprigung des Stdrungsbewufit-
seins.

Iv

Bei Beginn des Entwicklungsstotterns, das in der iiberwiegenden Zahl der
Fille in die Zeit des Vorschulalters fillt, ist es dem Kind meist noch nicht
bewuflt, daf} es stottert. Eine Hinlenkung der Aufmerksamkeit auf seine
mangelnde Sprechfihigkeit von seiten seiner Umgebung bringt die Storung
erst recht zum Bewuftsein und bewirkt, dafl es diese fixiert. Die steten Er-
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mahnungen und gar das Wiederholenlassen schlecht gesprochener Worter und
Sitze bewirken mit dem wiederholenden Erleben des Nichtkonnens eine
psychische Reizfolge, die der Fixation nur Vorschub leisten mufl. Sofern es
sich um echtes Stottern handelt, bringt das Kind nun selbst eine Aufmerk-
samkeit auf, um diese Fehler nicht zu begehen — und dadurch treten sie erst
recht hervor. Hier erweist sich die Hinlenkung der Aufmerksamkeit auf die
Storungsquelle als Beispiel dafiir, dafl sie nun mehr und mehr zu fliefen be-
ginnt. Wir wissen um die Verkettung der Anfangsursachen und geben den
Eltern stotternder Kleinkinder entsprechende Ratschlige. Doch diese Dinge
sind jedem Fachkollegen bekannt und geldufig.

In der nichsten Entwicklungsstufe ist das Stottern fixiert. Diese Stufe ist
dadurch gekennzeichnet, dafl der psychisch-neurotische Uberbau erst im Be-
ginn der Entwicklung steht und die Sprachstrung selbst noch in der Haupt-
sache physiologischen Charakter trigt. Bei den jiingeren Stotterern, beispiels-
weise den Schiilern der Klassen 1 bis 3, ist das Storungsbewufitsein erst gering
oder noch gar nicht ausgebildet. Ein Kind ohne dieses — daher noch ohne
Sprechangst — plaudert munter darauf los, geht ohne Hemmungen Be-
sorgungen und miindliche Bestellungen erledigen und zeigt eigentlich nur
klonische Symptomenbilder. Der Klonus wechselt erst dann zum Tonus,
wenn die kritische Selbstkontrolle dazugetreten ist; denn mit dem Beginn der
Kontrolle des eigenen Sprechablaufs liuft gleichzeitig der Dynamisierungs-
prozefl der Sprechbewegungen an. Der Tonus ist also eine sekundire Folge
des Bewufitmachens der gestdrten Sprache, des Vermeidenwollens der kloni-
schen Sprechweise.

Die Hinlenkung der Aufmerksamkeit auf den Sprechablauf ist der kritische
Punkt, der die Verstirkung der Symptome bringt. Darum ist es besonders
tragisch, dafl gerade die gutgemeinten Mafinahmen der Umgebung zur
Sprachverbesserung diese Aufmerksamkeitskontrolle erst auslosen kdnnen.
Das stotternde Kind spricht schnell und iiberstiirzt. Die Angehérigen oder
auch der Lehrer rufen thm zu: ,Sprich langsam!“ — Wohl kann durch die
Verlangsamung der Sprechbewegungen ein einheitlicher Bewegungsvollzug
gesichert werden, aber dieser Aufforderung bleibt meist der therapeutische
Erfolg versagt, weil mit ihr die kritische Selbstkontrolle auf den Plan ge-
rufen wird. Mit unseren helfenwollenden Ratschligen laufen wir Gefahr,
den Stotterer in einen circulus vitiosus hineinzudringen.

Innerhalb der Gruppe Kinder ohne oder mit geringem Stdrungsbewufitsein
ist eine weitere grofle Gruppe abzugrenzen, bei denen eine mangelnde Aus-
bildung des ,inneren Sprechens“ vorliegt. Die Verlangsamung des Denk-
sprechvorgangs, die Unfihigkeit in der blitzschnellen Aufteilung und Zu-
sammenstellung des Gedankeninhalts in Satzkonstruktionen, also die Stérung
der Diktion, ergeben den grundlegenden Anteil der Sprachstérung selbst. Es
ist leicht einzusehen, dafd sich die Unsicherheit in der Satzformulierung oder
nur in der Wortfindung als Hemmung in den dufleren Redeflufl iibertragen

muf. (Schluf im nichsten Heft)
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Arno Schulze, Berlin

VORSCHLAGE ZUR REHABILITATIONSARBEIT

Die Unterrichtung und Erziehung hor- und sprachgeschidigter Kinder und
Jugendlicher kann erst als erfolgreich abgeschlossen gelten, wenn sie zur
sozialen und beruflichen Eingliederung gefiihrt hat. Es ist mehr als an der
Zeit, sich dieser Aufgabe noch intensiver zuzuwenden. Die soziale und beruf-
liche Rehabilitation Hor- und Sprachgeschidigter ist dabei nur ein Teilgebiet
der Eingliederung oder Wiedereingliederung aller behinderter und ge-
schidigter Menschen. Wenn wir uns auch in dieser Zeitschrift hauptsichlich
mit den Sprachgestorten und teilweise mit den Horgeschadigten zu beschif-
tigen haben, so diirfen wir doch nicht die gesamte Rehabilitationsarbeit aus
dem Auge verlieren. Beim Problem der sog. ,Mehrfachgeschidigten® (z. B.
hor- oder sprachgestrte Korperbehinderte, sprachgeschidigte Blinde usw.)
iiberschreiten wir schon zwangsliufig die Grenzen unserer engeren Fach-
pidagogik.

Wenn wir hier von der sozialen und beruflichen Rehabilitation sprechen,
setzen wir als fiir uns selbstverstindlich die #rztliche Behandlung und lau-
fende Betreuung voraus, ebenso die Fiihrung und Uberwachung aller folgen-
den Rehabilitationsmafinahmen durch die Medizin. Das schliefit jedoch
unserer Meinung nach nicht aus, daf} die in Deutschland noch iiberall zu
schaffende Stelle eines Koordinators der Rehabilitationsarbeit (dhnlich etwa
der Stellung eines Rehabilitations-Beraters in den USA) nicht auch von einer
aus der Sonder- oder Sozialpidagogik oder aus der Psychologie hervor-
gegangenen Persdnlichkeit besetzt werden kann (siche dazu auch ,Die
Sprachheilarbeit®, Heft 2/1961, S. 55). Jede groflere Dienststelle im Bereich
der Behorden fiir Gesundheits-, Arbeits- und Sozialwesen sollte solche Stellen
einrichten, denn die Erfahrung zeigt, dafl es oft an der Koordination aller
in einem bestimmten Fall anzuwendenden Mafinahmen fehlt. Wir erleben
selbst immer wieder, dafl in an und fiir sich vorbildlicher und dankenswerter
Weise von den verschiedenen Behorden und Dienststellen Rehabilitations-
mafinahmen fiir eine geschidigte Person veranlafit werden, dafl aber nie-
mand da ist, der alle Mafinahmen {iberblickt, aufeinander abstimmt und die
Fdden auch wirklich jederzeit in der Hand hilt.

So geschieht es z. B. heute noch, daf fiir ein schwerhdriges, sprachgestortes
und spastisch-gelihmtes Kind durch einen Hausunterrichtslehrer Einzelunter-
richt (hauptsichlich Lesen, Schreiben, Rechnen) erteilt wird (zustindig ist das
Schulamt), es daneben durch einen Taubstummenlehrer Sprech-, Abseh- und
Hortraining erhilt (zustindig die Schulgesundheitsfiirsorge), von einer Gym-
nastiklehrerin betreut wird, und daf es auflerdem in einer Tagesstitte fiir
korperbehinderte Kinder untergebracht ist (zustindig das Jugendamt), wo
die Kindergirtnerinnen wiederum ihre eigenen Mafinahmen anwenden. Alle
Beteiligten arbeiten intensiv mit dem Kind, und alle tun ihr Bestes, aber
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einer weifd nicht viel vom anderen, und niemand tiberschaut so recht, was die
anderen machen. Nun ist es in diesem konkreten Fall — wo bis auf die
Arbeit des Taubstummenlehrers alles in der Tagesstitte vor sich geht — noch
verhiltnismifig einfach, durch eigene Initiative Verbindung mit den Mit-
betreuern aufzunehmen. Man kann sich auch noch relativ leicht die Unter-
suchungsbefunde und Berichte zusammensuchen oder wenigstens in diese
Einblick nehmen. Wie sicht so etwas aber aus, wenn die einzelnen Rehabili-
tationsmafinahmen an mehr oder weniger weit voneinander entfernten Orten
vorgenommen werden miissen? Auch auf die Eigeninitiative der beteiligten
Fachkrifte wird man sich nicht immer verlassen diirfen, man iiberfordert sie
u. U. damit auch. So kdnnen wir nur noch einmal vorschlagen, wo nur irgend
moglich, einen ,Rehabilitations-Counsellor® einzusetzen, der sich um alle
Fille eingehend kiimmern kann.

Bekanntlich macht es sehr grofle Schwierigkeiten, auf dem Lande mdglichst
alle geschiddigten Menschen aufzufinden und zu versorgen. Selbst die Einrich-
tung von Rehabilitationszentren in den Kreis- und Grofistidten wird diese
Schwierigkeiten allein noch nicht beseitigen, bleiben doch beispielsweise die
langen Anmarschwege der Patienten bestehen. Das sind aber hiufig Menschen,
die nicht so ohne weiteres lange und meist recht miithevolle Anfahrten auf sich
nehmen kénnen oder wollen. In jedem Dorf oder in jeder Kleinstadt kann
man natiirlich auch nicht die entsprechenden Einrichtungen bereitstellen, es
gibt auch dafiir nicht eine geniigende Anzahl von Rehabilitationsfachleuten.
Dabher schlagen wir bewegliche Rehabilitationseinrichtungen vor. Dazu kann
z. B. ein entsprechend um- und ausgebauter Schnellzug-Wagen der Bundes-
bahn dienen, der in einem Landkreise im regelmifligen Turnus auch auf dem
kleinsten Dorfbahnhof zeitweilig abgestellt werden kann. Hierzu kann ein
ilterer, beinahe ausgedienter Wagentyp umgebaut werden, den vielleicht so-
gar die Bundesbahn fiir einen solchen guten Zweck kostenlos oder zum Schrott-
wert zur Verfiigung stellt. Eventuell findet sich auch eine Fahrzeug- oder
Waggonbaufirma, die in Zusammenarbeit mit dem Rehabilitationspersonal
die entsprechenden Einbaupline entwirft und die Einbauten vornimmt. Wenn
die Tagespresse einen solchen Gedanken aufgreift, bekommt man wahrschein-
lich durch Spenden die Mittel fiir das erste derartige Rehabilitationsfahrzeug
zusammen, wenn nicht sogar eine kapitalkriftige Firma im Sinne ihrer Public
Relations die Kosten fiir die Einrichtung {ibernimmt.

Kostspieliger und aufwendiger, aber dafiir vielleicht noch zweckmifiger und
niitzlicher wire es, eine solche Rehabilitationsstelle in einem Sattelschlepper
unterzubringen. Was man alles an Raum und Einrichtung in einem Auto-
anhidnger unterbringen kann, wird beispielsweise durch die Ausstattung
grofler Camping-Wagen demonstriert; man hat ja auch sogar schon eine faht-
bare Kirche in der Bundesrepublik in Betrieb genommen. Der Leser kennt
wohl auch die groflen Spezial-Lastwagen, die als fahrende Bibliotheken durch
das Land rollen. So ein Sattelschlepperfahrzeug kann wie der Schnellzug-
wagen alle notwendigen Untersuchungs- und Therapieriume mit den ndtigen
Einrichtungen enthalten, weiter Abteile fiir das Fachpersonal u. v. m. Im
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Eisenbahnwaggon ist sogar so viel Raum vorhanden, dal das Rehabilitations-
personal u. U. wihrend einer Rundreise im Wagen iibernachten und wohnen
kann.

Die Vorteile einer Rehabilitationseinrichtung, mit der man die Behinderten
und Geschidigten selbst aufsuchen kann, sind klar und eindeutig. Nihere
Einzelheiten iiber Planung, Ausbau und Einsatz eines solchen Fahrzeuges
geben wir Interessenten gern bekannt. Was ein Rehabilitationsfahrzeug unse-
ren Hor- und Sprachgeschidigten in den Landkreisen bieten kann, ist eben-
falls leicht einzusehen. Sie kdnnen besser untersucht und beraten werden, man
kann entsprechende Kurse im Wagen abhalten, die Fritherfassung ist dann
auch auf dem Lande leichter mdglich usw. Auch hier werden die benStigten
Spezialeinrichtungen (Audiometer, Sprech- und Héranlagen u. dgl.) von den
Firmen zur Erprobung ihrer Gerite und zur Werbung fiir ein erstes derarti-
ges Fahrzeug sicher kostenlos oder verbilligt zur Verfiigung gestellt. Wir sind
gern bereit, den nétigen ,Feldzug® fiir eine solche neuartige Rehabilitations-
arbeit einzuleiten und fithren dazu schon die ndtigen Vorbesprechungen.

Ein Problem auf unserem fachpidagogischen Gebiet ist gerade auch die
Durchfithrung des sogenannten Hortrainings auf dem Lande. Im siiddeut-
schen Raum ist man in dieser Frage schon lingere Zeit besonders aktiv.
Schwierig ist dabei — solange das vorgeschlagene fahrbare Rehabilitations-
zentrum noch nicht vorhanden ist — die mdglichst intensive Beratung und
Schulung der Eltern, insbesondere der Miitter, die ja nach Rat und Anleitung
des Facharztes und des Fachpidagogen das Hortraining selbstindig durch-
fiihren sollen. Dazu werden sie heute zum Teil in kiirzeren oder lingeren
Abstinden stundenweise vom Fachpidagogen besucht, der ihnen die ent-
sprechenden Instruktionen erteilt und den Ablauf des Trainings iiberwacht.
Diese wichtige Betreuungsarbeit ist sicher zu erleichtern, wenn man den
betreffenden Familien ein billiges, robustes und einfach zu bedienendes Ton-
bandgerit mit einem Band, das die jeweiligen individuellen Ubungsanweisun-
gen und Verhaltungsmafinahmen enthilt, leihweise iiberlassen kénnte. Ein-
fache und billige Tonbandgerite, die, in groflerer Zahl von den zustindigen
Behorden beschafft, sogar noch preiswerter als jetzt sein konnten, sind ja
bereits auf dem Markt. Vielleicht lielen sich auch entsprechende Schallplatten
herstellen, einen Plattenspieler findet man ja schon in vielen Haushalten. Wir
glauben, daf} auch dieser Gedanke einmal niher erdrtert werden sollte.

Noch eine Anregung: Zur Zeit entsteht ein weiteres Familien-Feriendorf, wie
wir es zum Beispiel bei Lindenberg im Allgiu und im Bayerischen Wald
kennen, im oberbayerischen Ort Eisenirzt. Wire es nicht sch6n, wenn man
entweder eines dieser Dorfer ausschlieflich, oder jedes einmal zeitweilig nur
fiir Familien mit geschidigten und behinderten Kindern reservieren konnte?
Hier konnten sich einmal auch die geschidigten Kinder so richtig erholen,
ohne von ihren Familien getrennt zu werden. Die Kinder kdnnten zusitzlich
von Fachirzten, Fachpidagogen und Sonder-Kindergirtnerinnen betreut wer-
den, so dafl auch die Eltern zuweilen Gelegenheit hitten, Wanderungen und
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Fahrten allein zu unternehmen. Dafiir werden sie sich dann manchen Abend
gern an Vortrdgen beteiligen, die beispielsweise tiber den richtigen Umgang
mit ihren Kindern unterrichten konnten. Eine Erziehungsberatungsstelle
konnte ebenfalls eingerichtet werden sowie verschiedene Kurse und Kinder-
gruppen, in denen dann auch eine Beschiftigungs- und Spieltherapie durch-
gefiihrt werden sollte.

Abschliefend mdchten wir darauf hinweisen, dafl wir dabei sind, eine private
Forschungs- und Informationsstelle fiir Rehabilitation, Arbeitspsychologie
und Sonderpidagogik (FIRAS) aufzubauen, die sich u. a. mit der Férderung
solcher und dhnlicher Vorschlige beschiftigen soll. Interessenten, die evtl. an
dieser Einrichtung mitarbeiten wollen, erhalten vom Verfasser nihere Aus-
kiinfte. Wir sind der Meinung, dafl man nicht immer nur auf Mafinahmen der
Beh6rden warten darf, sondern daf alle Biirger — und ganz besonders auch
die Fachleute auf ihrem Gebiet — eine gewisse Privatinitiative entfalten
miissen, um neue Ideen zu verwirklichen und als notwendig erkannte Ziele
zu erreichen. Dabei kommt es auch auf I h r e Hilfe an!

Anschriff des Verfassers: Arno Schulze, Berlin-Buckow II, Rudower Str. 87
(Tel.: 6078 87).

Umschau und Diskussion

DER DEUTSCHE SPRACHLAUT Z
(Diskussionsbemerkung zu Heft 1/61, S. 25 und Heft 2/61, S. 58 f.)

Die bisherigen Diskussionsbeitrige zu diesem Thema befafiten sich mit der
Arbeit am hérenden Kinde. Wie stellt sich nun die Frage nach der Bildungs-
weise des z-Lautes vom Standpunkt des taubstummen Kindes?

Der fundamentale Grundsatz jeder Diskussion ist der Bezug auf das bereits
Gesagte. Hier bedeutet das die Bezugnahme auf die vorliegenden Diskussions-
bemerkungen. Um es vorwegzunehmen: Aus der Sicht des Sprachanbildungs-
prozesses beim taubstummen Kinde, speziell aus der Praxis bei taubstummen

Schulanfingern in der Artikulationsklasse, neige ich zu der Auffassung von
J. WULFF und G. MUHLHAUSEN, die den z-Laut als einheitlichen Laut
sehen.
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Beim taubstummen Schulanfinger handelt es sich, wie bekannt, nicht um eine
Umbildung, eine Korrektur, wie es hiufig beim sprachgestérten Kinde der
Fall ist, sondern um eine Neubildung. Im ganzheitlichen Sprachanbildungs-
verfahren interessiert uns der Laut z vorerst nur im Wortganzen. Der Einzel-
laut erscheint erst bedeutend spiter im Zuge der optischen und sprechmoto-
rischen Analyse.

Beginnend mit Wortern, in denen das z im Anlaut steht (Zahn, Zaun, Zug),
setzen wir fiir den z-Laut die Zungenstellung des s-Lautes, und zwar in der
dorsalen Bildungsweise (Zungenspitze an den Alveolen der unteren Vorder-
zihne) und legen in dieser Stellung den Hauptwert auf eine explosivartige
Aussprache des Anfangslautes. Damit unterscheidet sich der z-Laut vom
s-Laut, und hier konnen wir WULFF zitieren, ,lediglich durch eine Luft-
stauung und ein verstirktes und zeitmiflig schnelles, aber duflerst kurzes
Reibegerdusch® (Heft 1/61) oder wie MUHLHAUSEN sagt, ,das z sei nichts
als ein s mit hartem (Luft)Einsatz“ (Heft 2/61). Das Charakteristische dieses
Lautes ist die Stirke und Plstzlichkeit. Kriftig in die Handfliche des Kindes
gesprochen, ergibt sich eine klare Tastgestalt und damit ein gutes Vorbild fiir
die Nachahmung. Dieses Vorgehen bewihrt sich vor allem bei Wortern mit z
im Anlaut, was auch MUHLHAUSEN bestitigt, doch hat es auch Giiltigkeit
fiir z im Inlaut und im Auslaut.

Eine Zerlegung in t — s ist im ganzheitlichen Verfahren des Erstsprachunter-
richtes vom Schriftbild aus gar nicht moglich. Aber auch nach der Analyse,
also nach dem Bekanntwerden mit den Einzellauten, wiirde die zerlegende
Anbildung t — s, die ,,umstindliche Umstellung der Zungenspitze von oben
(T) nach unten (S)* (ORTHMANN, Heft 2/61), eine grofle Gefahr herauf-
beschworen, die Gefahr des Zwischenlautes (Mieze: Miet-a-se). Dies wollen
wir vermeiden.

Dieser Diskussionsbeitrag kommt, das sei ausdriicklich betont, aus der Praxis
und aus der personlichen Erfahrung, denn es wird in dieser Frage keine ein-
heitliche Lehrmeinung geben. Festgestellt sei zusammenfassend, dafl sich diese
personliche Erfahrung vom taubstummen Kinde her mit den Auffassungen

von WULFF und MUHLHAUSEN — vom horenden Kinde her — deckt,
die den deutschen Sprachlaut z als einen eigenen, selbstindigen Laut sehen.

Ludwig Hacker

Achtung! Einem Teil dieser Auflage liegt eine Mitteilung an unsere Abonnenten
bei. Wir bitten um Beachtung!
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Aus der Organisation

Nachruf

In seinem 72, Lebensjahr, am 23. September 1961, ri der Tod den noch immer un-
ermiidlich in seinem Fachgebiet wirkenden

Rektor i. R. Alfred Kohler

aus seiner sprachheilpidagogischen Aufgabe.

Seit seiner Pensionierung im Jahre 1956, die den tatkriftigen 65jihrigen sehr
schmerzlich beriihrte, widmete er alle berufliche Kraft der Beratungsstelle fiir
Sprachgestiorte im Gesundheitsamt Reinickendorf, die von ihm 1948 ins Leben ge-
rufen worden war. Die vorbildlich geleitete Beratungsstelle war den Sprachkran-
ken des Berliner Nordens bald ein Begriff geworden. Es waren nicht nur seine
sprachtherapeutischen Erfolge, die viele von ihnen mir gegeniiber hervorhoben,
es waren auch seine menschliche Wirme, sein Humor und die Fihigkeit, den viel-
fach verzweifelten Sprachkranken neue Energie gleichsam zu injizieren.

Die innere Berufung zum Helfen und Heilen mag er schon von seinem Vate.
iibernommen haben, der als stidtischer Beamter an der Irrenanstalt Herzberge
seine Kranken pflegte. Das wird noch deutlicher durch die Tatsache, da8 er schon
1913, ein Jahr nach seiner ersten Lehrerpriifung, an einem Kursus iiber Behand-
lung und Erziehung schwachsinniger Kinder an der stiidtischen Idioten-Anstalt
zu Dalldorf (heute Wittenauer Heilstitten) teilnahm.

Der 1. Weltkrieg unterbrach seine Laufbahn. Ein LungenschuB8 brachte den Garde-
fiisilier 1915 in ein Feldlazarett. Durch eine Verwechselung wurde er fiir tot
erklirt; sein Nachruf erschien in der Zeitung.

Nach seiner Ausheilung bewarb er sich quicklebendig 1916 an die 2. Volksschule
nach Berlin-Tegel und legte dort 1917 die zweite Lehrerpriifung ab. Weiterbildungs-
kurse an der Diesterweg-Hochschule und die Absolvierung des ersten Heilpiddago-
gischen Seminars Berlin-Brandenburg (1927/28) bestidtigen, daB er unermiidlich
weiterstrebte, daB8 er schlieBlich fiir sich die Arbeit in der Heilpiddagogik iiber die
Lehrtitigkeit an Normalschulen setzte.

1928 legte er die Priifung fiir Lehrer an Sprachheilschulen ab und begann, seine
praktischen Sprachheilerfahrungen an der Sprachheilschule am Schlesischen Bahn-
hof zu sammeln. Ein Jahr darauf kam er zur 2. Sprachheilschule, Bezirk Wedding,
Putbusser StraSe,

Der 2. Weltkrieg zerstorte das Schulgebiude. Die Evakuierung von Schiilern una
Sprachheillehrern und die Flucht in den letzten Kriegsmonaten rissen die Schule
auseinander. Aber zu Ostern 1946 stand er wieder im Wedding vor seinen sprach-
kranken Schiilern, um die Arbeit fortzusetzen.

Als der Leiter der Weddinger Sprachheilschule, Kollege Wrege, 1949 starb, wurde
er mit der Verwaltung der Schule beauftragt. Er wurde ihr ein vorbildlicher Rek-
tor. Er kimpfte darum, fiir seine Sprachheilschule, die durch die Zerstorung des
eigenen Gebdudes nur Gastunterkiinfte bei anderen Schulen finden Konnte, end-
lich ein festes Domizil zu erhalten. Die stiindigen Schulumziige von der Putbusser
StraBle zur TriftstraBe, von dort zur PlantagenstraBe storten seine Schulpline er-
heblich, Es war eindrucksvoll, wie geschlossen das Kollegium hinter ihm und
seiner Aufgabe stand. Die ,Kohlerhiitte, sein Einfamilienhaus in Tegel, sah in
regelmiBiger Wiederkehr das ganze Kollegium mit den nichsten Angehdrigen in
frohlicher Gemeinschaft beisammen. Der Zusammenklang von Arbeit und Gesellig-
Kkeit schuf ein heiter-arbeitsames Klima, das die ganze Schule erfaSSte und mir
immer als wichtiges Therapeutikum fiir unsere sprachlich und seelisch labilen
Kinder imponierte.

Der Mensch Alfred Kdéhler war ein von innerer Berufung durchdrungener Heil-
piddagoge, der auf seinem Fachgebiet helfen muBte, wo er Leiden sah. Er hat sich
in dieser Aufgabe verzehrt.
Es ist ein ,gefliigeltes Wort“, daB derjenige, der einmal irrtiimlich totgesagt wor-
den ist, ein sehr langes Leben habe. Ist es bei ihm so gewesen? Als ich einen Tag
vor seinem Tode an seinem Krankenbett stand, las ich in seinen Augen, daB er
noch Lebenshunger besa und mit seinem Wirken noch nicht am Ende sein
wollte.
Er muff nun ausruhen. Jeder, der ihn kannte, wird diesem tatkriftigen und
liebenswerten Menschen Alfred Kohler ein ehrendes Andenken bewahren.
Hans-Joachim Dannenberg
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Arbeitstagung der Landesgruppe Berlin am 16. Oktober 1961

Auf der dritten diesjdhrigen Arbeitstagung stand das Referat , Uber Methode und
Ergebnisse einer Untersuchung der akustischen Aufmerksamkeit bei sprachgestor-
ten Kindern“ des Herrn Wegener (Sprachheilschule Wedding) im Mittelpunkt der
Veranstaltung,

Der Referent fiihrte aus, daB uns allen aus der Fachliteratur der Hinweis auf den
Zusammenhang zwischen Aufmerksamkeit und Sprache bzw. Sprachstérung be-
kannt sei. Er hat eine experimentelle Untersuchung tiber die akustisch eingestellte
Aufmerksamkeit bei 60 sprachgestdorten Kindern im Alter von 8 bis 14 Jahren
durchgefiihrt. 60 normalsprechende Kinder gleicher Gruppierung der Berliner
Grund- und Oberschule (OPZ) bildeten das Vergleichsmaterial. Zahlreiche Tabellen
und Diagramme veranschaulichten die Resultate. Die Gruppe der normalspre-
chenden Kinder erzielte bei allen Aufgaben im Gesamtwert bessere Ergebnisse.
Die Aufmerksamkeitsleistung wird bei zunehmendem Alter bei allen Vpn. besser.
Jedoch iiberraschte ein Ergebnis, nach dem die Abweichung der Werte bei den
Stotterern von denen der Kinder ohne Sprachstérung unerheblich ist. Dagegen
zeigten die stammelnden Vpn. im Alter von 8 bis 10 Jahren eine starke Ab-
weichung von der ,Normalleistung®.

Der Kollege betonte, daB er lediglich bei einer konkreten Erfassung von Aufmerk-
samkeitsleistungen Unterschiede feststellen wollte. Zwingende SchluBfolgerungen
kdnnten aus der Zahl von je 60 iliberpriiften Kindern nicht gezogen werden. Mit
Bezug auf die Aufmerksamkeit ist fiir ihn jedoch der Beweis erbracht, daB Hdie
Grundhaltung unserer Kinder noch in der Schwingungsbreite normalen Seelen-
lebens liegt“.

Der Vortirag l6ste eine rege Diskussion aus, in der Fragen eines vorausgehenden
Intelligenztestes mit den Vpn. und eine grundsitzliche Trennung von Stammlern
und Stotterern in Sprachheilschulen erértert wurden. Alsdann folgten Beitrdge
liber die Wichtigkeit unserer Unterrichtsmethodik im Hinblick auf die Aufmerk-
samkeit der Schiiler und zur Position der Stotterer, die hierbei Normalwerte er-
reichten, sonst hingegen als psychisch gestdért angesehen werden.

Die Kollegen Kleemann und A. Schulze gaben einen interessanten Bericht tiber
die Sitzung des erweiterten Vorstandes der Arbeitsgemeinschaft flr Sprachheil-
pidagogik Ende September 1961 in Marburg. Die Ausbildungsverhéltnisse in Mar-
burg fiir das Bundesland Hessen wurden eingehend geschildert.

Die Wahl des Vorstandes der Landesgruppe Berlin war bis auf das Amt des
Schriftfiihrers in alter Zusammensetzung bereits am 19. Juni 1961 erfolgt. Durch die
Versetzung des Kollegen Trieglaff an die Berliner Gehdrlosenschule war das Amt
neu zu besetzen. Der Kollege Wegener wurde einstimmig zum Schriftfiihrer ge-
wihlt, nachdem der Vorsitzende der Landesgruppe mit herzlichen Worten Herrn
Trieglaff fiir seine fast zehnjidhrige Vereinsarbeit gedankt hatte.

G. Makowsky

In der Reihe der Ubungsblitter zur Sprachbehandlung erscheint als 12. Folge die
»Sprachtherapeutische Spielserie“ (Anregungen zu einer Spiel-, Beschéftigungs- und
Ubungsserie fiir stotternde Kinder und Jugendliche) von Arno Schulze, Berlin.

Das 32 Seiten umfassende Heft (ca. 2,— DM) ist zu beziehen durch den Verlag
Hamburg-Altona, BernstorffstraBe 147.

Druckfehlerberichtigung. Im letzten Heft, Seite 90 oben, hat der Fehlerteufel einen
Autor umgetauft. Der Verfasser des besprochenen Buches heilit nicht Hanz, sondern
Oskar Fitz! Entschuldigen Sie bitte unsere Unaufmerksamkeit!
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Biicher und Zeitschriften

Sigmund Freud: Die Traumdeutung. Fischer Biicherei — Biicher des Wissens, Band
428/9. Frankfurt und Hamburg, 1961. 518 Seiten. 4,80 DM.

Sigmund Freud: Drei Abhandlungen zur Sexualtheorie. Fischer Biicherei — Biicher
des Wissens, Band 422. Frankfurt und Hamburg, 1961. 206 Seiten. 2,40 DM.

Nun liegt also auch eines der bedeutendsten Werke Freuds ungeklirzt als preis-
werte Taschenbuchausgabe vor uns, wieder eine #HufBlerst lobenswerte Tat des
Fischer Verlages. Mit diesem Buche, das zu Anfang unseres Jahrhunderts erschien
und dann viele Auflagen erlebte, war die erste wissenschaftliche Traumdeutung,
die erste wirklich exakte Erforschung des jahrtausendealten Phinomens gelungen.

Das Buch bringt zunichst die wissenschaftliche Literatur zum Traumproblem bis
zum Jahre 1900. Es ist interessant, die vielen Einzelbeobachtungen und die mehr
oder weniger zuldnglichen Erkldrungsversuche bis zu diesem Zeitpunkt kennen-
zulernen, lag doch tatsdchlich schon eine Fiille von Forschungsergebnissen vor.
Erst der Genialitdt Freuds gelang es jedoch, diese zu sichten, zu ordnen, zusam-
menzufassen, kritisch zu werten und mit eigenem Gedanken- und Erfahrungsgut
zu einem imposanten Lehrgebdude i{iber den Traum zu vereinen. Dabei wurde das
Hauptgewicht auf die Deutung der Trdume gelegt.

Die Methodik der Traumdeutung wird nun in der Freud eigenen einmaligen
wissenschaftlichen Erzidhlkunst dargelegt, der geschliffene Stil erfreut immer
wieder den Leser von neuem. Im weiteren Verlauf des Buches wird der Traum
als Wunscherfiillung geschildert, und die Traumentstellung, das Traummaterial,
die Traumgquellen und die Traumarbeit werden untersucht. Die Psychologie der
Traumvorginge wird ebenfalls abgehandelt. Ein umfangreiches Literaturverzeich-
nis fehlt selbstverstiéndlich nicht.

Einiges aus den Lehren Freuds zur Traumdeutung mag heute iiberholt sein, und
viele erginzende und weiterfilhrende Arbeiten sind zu diesem Fragenkreis ent-
standen, darunter beinahe ebenso lesenswerte von Werner Kemper und Harald
Schultz-Hencke. Vieles aber ist noch heute giiltig und gehdrt zu den Grundlagen
aller tiefenpsychologischen Traumtheorien. Der psychologisch interessierte Leser
sollte nicht an diesem nun so leicht zuginglichen Werk vorbeigehen; dem Fach-
pidagogen sei es zum weiteren, besseren Verstindnis der Tiefenpsychologie
dringend empfohlen. :

Zu den Grundpfeilern der Psychoanalyse gehéren auch die drei Abhandlungen
zur Sexualtheorie, die nun gleichfalls so auBerordentlich preiswert auf dem
Biichermarkt erscheinen. Die Abhandlungen haben, auf die damalige Zeit und auf
ihren sozial-kulturellen Hintergrund bezogen, erste wesentliche Schritte zur Auf-
kldrung der Psychoneurosen geleistet. In einem lesenswerten Nachwort setzt sich
Alexander Mitscherlich mit diesen Fundamenten der Tiefenpsychologie auseinander
und stellt ihren heutigen Wert heraus. Diese Ausfiihrungen tragen weitere Ge-
danken zur immer noch nicht abgeschlossenen Diskussion um die Psychoanalyse
bei und helfen bei der so notwendigen Einordnung der Tiefenpsychologie in eine
umfassende Lehre vom Menschen.

Nicht unwichtig sind die auBerdem in diesem Béndchen enthaltenen sog.,Ver-
wandten Schriften“. Darunter finden wir u.a. die Kapitel ,Zur sexuellen Auf-
klirung der Kinder® ,Die kulturelle Sexualmoral und die moderne Nervositdt*
und ,.Uber infantile Sexualtheorien®. Es ist zu hoffen, da3 durch die immer gréBer
werdende Reihe der nun so leicht zugéinglichen Werke Freuds das Verstindnis der
Psvchoanalyse auch bei den Nichtanalytikern weiter geférdert wird und gefiihls-
miBige Allgemeinurteile zunehmend zuriicktreten. Einer sachlichen Orientierung
in den Quellenschriften der Tiefenpsychologie darf gerade der Fachpiddagoge nicht
ausweichen; er vermehrt damit zumindest sein theoretisches Fachwissen.

Luitgard Griser: Familie in Tieren. Die Familiensituation im Spiegel der Kinder-
zeichnung. Entwicklung eines Testverfahrens (Reihe Erziehung und Psychologie,
Nr. 5). Ernst Reinhardt Verlag, Miinchen/Basel, 1957. 120 Seiten mit 21 ganzseitigen
Bildern im Text. Kart. 9,— DM, Hln. 11,— DM.

D. Abels: K-V-T Konzentrations-Verlaufs-Test. (Anleitungsheft,) Verlag fiir Psycho-
logie, Dr. C.J. Hogrefe, Gottingen, 1961. 27 Seiten, 4,50 DM.

Seelische Fehlentwicklungen und Stérungen der Kinder sind h#ufig durch ein
ungiinstiges Familienleben mitverursacht worden, Es ist daher wichtig, genau zu
erfahren, wie das Kind seine Familiensituation und seine eigene Stellung in der
Familie erlebt. Nun kénnen oder wollen aber Kinder oft nicht liber diese Dinge
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sprechen; einmal kénnen sie sich sprachlich noch nicht so gut ausdriicken, zum
anderen sind viele wichtige Faktoren ihrem BewuBtsein auch nicht ohne weiteres
zugénglich. Schon lange findet man jedoch mit Hilfe der Kinderzeichnung den
gewlinschten Zugang zu den mehr oder weniger verborgenen Tatbestinden und
zur Personlichkeit des Kindes.

Die Autorin 148t also die Familienangehdrigen des Kindes zeichnen, allerdings
nicht als Menschen, sondern als Tiere. ErfahrungsgemiB malen Kinder lieber
Tiere, da Menschen ihnen zeichnerisch oft zu schwierig sind. AuBerdem kommt
beim Zeichnenlassen von Tieren noch der Eigen- und Symbolcharakter der ein-
zelnen Tiere hinzu, der psychodiagnostisch auBerordentlich wertvoll ist. So ist es
z. B. sehr aufschluBireich, welche Tierdarstellungen fiir die einzelnen Familien-
mitglieder gewédhlt werden. Dabei ist der beigefiigte Katalog der Tiereigenschaften
fiir die spezielle Deutung der Kinderzeichnung nicht zu entbehren, da er die
Deutungsmoglichkeiten nicht ins uferlose abgleiten 148t.

Der Test ist ausfiihrlich erprobt und sein Aussagewert empirisch gut gesichert.
Da er kein besonderes Testmaterial erfordert, wenig Zeit beansprucht und gut
in der Gruppe vorgenommen werden kann, ist er auch dem Fachpddagogen zu
empfehlen, der sich nach den ausfiihrlichen Anleitungen gut in dieses Unter-
suchungsverfahren einarbeiten kann.

Dasselbe kann man auch von dem K-V-T sagen. Dieser Test ist aus dem Zahlen-
sortiertest entstanden, der in den zwanziger Jahren im Leipziger Psychologischen
Institut entwickelt worden ist. Er gibt uns Auskunft iiber die Konzentrations-
féhigkeit und {liber ihren Verlauf wihrend eines Arbeitsvorganges, In dem kleinen
Heftchen wird der Test genau beschrieben, und es wird erklidrt, wie er zu hand-
haben und auszuwerten ist. Auch dieses Verfahren ist relativ einfach durch-
zufiihren, Auswertung und Deutung sind nach den Anweisungen nicht schwierig.
Fiir die fachpiddagogische Betreuung des hor- und sprachgeschidigten Kindes ist
es oft bedeutsam, iliber die Konzentrationsfihigkeit Genaueres zu wissen. Von
dieser sind ja beispielsweise hiufig die Hortrainings- oder Sprechiibungsergebnisse
abhéngig. Der Test von Abels kann bei der Beurteilung unserer geschidigten
Kinder in dieser Hinsicht wertvolle Hilfe leisten; er ermoglicht es, die Betreuungs-
maBnahmen noch mehr nach den Fihigkeiten der Kinder auszurichten.

Arno Schulze

Lettmayer-Rumler: Anleitung zum Erkennen von Sprachstérungen. Linz 1961. Her-
ausgegeben vom Landesschulrat fiir Oberésterreich in Linz. Schuldrucksorten-
verlag Jos. Feichtingers Erben, Linz, Hauptplatz 8.

Dieses kleine Heft von 23 Seiten ist als Merkblatt gedacht und soll Lehrern eine
kurze Anleitung zum Erkennen und Benennen von Sprachstérungen geben. Gleich-
zeitig wird auf die Sprachheileinrichtungen in Oberdsterreich hingewiesen. Man
kann Lautpriifungstabellen fiir Stammler mit einem Priifschema fiir Agrammatiker
auf der Riickseite gesondert anfordern (Lagernummer 265). Der Sinn dieser Auf-
klérungsschrift ist klar und wichtig. Die weitverbreitete Hilflosigkeit und Unwis-
senheit der Lehrerschaft hinsichtlich der Sprachstérungen und der 6ffentlichen
Einrichtungen fiir ihre Behandlung soll ein Ende finden. Ohne Frage wird sich
das Heft segensreich auswirken. Unsere Schulbehdrden sollten ein Gleiches tun.
Heinrich Staps

Earl R. Carlson: So geboren. Verlag Freies Geistesleben, Stuttgart, 1960. 192 Seiten,
Leinen 9,80 DM.

Es ist bedauerlich, daB mehr als 18 Jahre verstreichen mufiten, ehe diese aus-
gezeichnete Lebensaufzeichnung eines Spastikers in deutscher Ubersetzung er-
scheint, (Titel der amerikanischen Originalausgabe: BORN THAT WAY). Der
amerikanische Arzt E.R. Carlson schildert hier seine Entwicklung vom aufgege-
benen spastischen S#ugling zum vollwertigen Mitglied der Gesellschaft.

Heute ein anerkannter Fachmann auf dem Gebiete der Forschung und Behandlung
Krampfg_elﬁhmter, bietet Carlson Arzten. Fachpidagogen, Krankengymnastikern
und Heimerziehern eine Fiille notwendiger Erkenntnisse und praktischer An-
regungen. Aber auch diejenigen, deren Aufgabe es ist, in parlamentarischen
Gremien oder kommunalen Verbinden die Entwicklung der menschlichen Gesell-
schaft zu verantworten, sollten dieses Buch lesen.

Dem Fachmann sei verraten, daB Carlson ,der Konzentrierung auf einen Zweck“
die g_roBten.Chancen zur Uberwindung der unkontrollierten Bewegungen des
Spastikers einrdumt. Er hat das an iiberzeugenden Beispielen dargestellt. Auch
auf die Atemschulung wird als ein {iberzeugendes Therapeutikum fiir zerebral
Geldhmte hingewiesen.

Zum Nachwort von Dr. Karl Konig sei eine kleine Korrektur gestattet. Es trifft
nicht ganz zu, wenn er schreibt: ,Ist es nicht unversténdlich, daB erst am Anfang
dieses Jahres (1959) die erste Tagesheilstétte fiir Spastiker in einer Stadt wie
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Ziirich errichtet wurde? Und daB es in Stidten wie Diisseldorf, Frankfurt a. M.,
Stuttgart und Wien keine derartigen Schulen gibt?“ Abgesehen davon, daf dieses
Versdumnis mindestens in Wien und Diisseldorf (1959) nachgeholt worden ist,
bestehen Internate fiir Spastiker schon seit vielen Jahren in Aachen und im
Kinderdorf St.Isidor bei Linz. Auch in Berlin-Neukdlln gibt es seit 1956 eine
moderne Kindertagesstitte fiir kérperbehinderte Kinder, K. H. Rolke

Albert Huth: Beruf und Seele. Eine vergleichende Berufseignungskunde. Ehren-
wirth Verlag, Miinchen, 1961. 252 Seiten. Ln. 19,80 DM.

Die Erziehung und Unterrichtung geschidigter Kinder muB auch zur beruflichen
Eingliederung fiihren. Dies gehért mit zu den Hauptaufgaben des Fachpddagogen
und Sonderschullehrers. Damit wird es fir ihn wichtig, die Anforderungen
kennenzulernen, die die einzelnen Berufe an den jungen Menschen stellen. Er
kann dann schon mit iiberpriifen, ob sich ein bestimmter Bewerber fiir den ge-
wihlten Beruf auch eignen wird, und kann ihn entsprechend beraten. Er weil3
dann auch besser als zuvor, wie er die ihm anvertrauten Zoglinge zweckmiBig
auf die Berufswahl und Berufszeit vorbereiten muB.

Schon beim ,normalen“ Menschen entscheidet die Berufswahl iiber Gliick oder
Ungliick im spiteren Leben, sie entscheidet aber auch iiber die Leistungsfihigkeit
unserer Wirtschaft. Noch 20 Prozent aller Lehrverhiltnisse aber enden heute
negativ. Bei geschiddigten Jugendlichen liegen die Dinge oft noch schwieriger, zum
Teil bedeutend unglinstiger. Daher ist es von auBerordentlichem Wert, sich um
die Berufsauswahl und um die Berufsausbildung der Sonderschulkinder besonders
intensiv zu kiimmern, kénnen wir doch damit nicht nur ihnen, sondern auch der
Gesellschaft dienen. Das Buch von Huth gibt uns dabei eine wertvolle Unter-
stiitzung.

Es setzt sich zunichst ausfiihrlich mit den Begriffen Beruf und Seele auseinander.
Dann kommen wir zu den Berufsbildern, die unter den Hauptgruppen ,Einarbei-
tungsberufe®, ,Ausbildungsberufe“ und ,Studienberufe« zusammengestellt sind.
Die Problematik dieser groBen Berufsgruppen wird klar dargelegt, die Eignungs-
anforderungen werden geschildert, und es werden die Folgerungen aus diesen
Erkenntnissen gezogen. Im einzelnen werden rund 750 Berufe besprochen, ein
Verzeichnis ist am Ende des Buches abgedruckt.

So gibt Huth besonders den Lehrern in den AbschluBklassen wertvolles Material
in die Hinde, jedoch sollte auch kein anderer Piddagoge darauf verzichten. Es
kann nicht schaden, wenn man nach der Lektiire des Buches konkreter weiB,
Wozu man zu erziehen und zu bilden hat; zeichnen sich doch auch Eignungs-
anforderungen allgemeiner Art ab, die beinahe fiir jeden Beruf giiltig sind.

Gerhard Heese (Herausgeber): Sonderschulbestimmungen. Die Erziehung, Bildung
und soziale Rehabilitation entwicklungsgehemmter Kinder und Jugendlicher nach
den amtlichen Bestimmungen. Carl Marhold Verlagsbuchhandlung, Berlin-Char-
lottenburg, 1962. VIII u. 188 Seiten. Kart. 19,50 DM.

In der Reihe ,Schulrecht und Schulorganisation im Sonderschulwesen¥, heraus-
gegeben von Doz. Dr. Gerhard Heese, erscheint nun in dritter Auflage das von
Franz Frenzel begriindete Buch. Es ist tibersichtlich zusammengestellt, in Bundes-

gedruckt, die sich direkt auf das Sonderschulwesen beziehen. Der Preis erscheint
werkes abhaiten. Arno Schulze

Carl und Peter Martens: Phonetik der deutschen Sprache. Praktische Aussprache-

lehre. Verlag Hueber, Miinchen, 1961. Plastikeinband, 17,80 DM. 293 Seiten, 136 Abb.
In gesondertem Kunstdruckteil.

Bekanntlich hat die _Phonetik die Aufgabe, einmal sich mit der Lautbildung als
physxkalls_che Erscheinung zu beschidftigen und zum anderen mit den Beobach-

des gesamten Gebietes der Phonetik bereits durch den Titel gekennzeichnet:
,,Phonqtlk der deutschen Sprache“ und vielleicht noch mehr durch den Untertitel
»Praktische Aussprachelehre“. So weisen auch die Vorbemerkungen darauf hin,
daB dies Buch fir Auslénder und Deutsche gedacht ist, die sich lernend oder
lehrend um eine richtige deutsche Aussprache bemiihen. Hierzu will das Buch die
Grun(_i.lagen und Ubungen zur Stimm- und Sprechbildung bringen und die Zusam-
menhénge zwischen Aussprache und Rechtschreibung aufzeigen.
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In der Einfiihrung werden nur kurze Abschnitte zu den Stichworten ,Deutsche
Hochsprache, Mundart, Umgangssprache — Sprechwerkzeuge — Atmung und
Stimme*“ gebracht. Den Hauptteil des Buches bilden die Abhandlungen ,Die deut-
schen Vokale und Diphthonge — Die deutschen Konsonanten und Konsonanten-
verbindungen — Assimilation und Bindung“ Jeweils beginnen in jedem dieser
drei Gebiete die Ausfiihrungen mit allgemeinen Betrachtungen. Die besondere
Aufgabe sehen die Verfasser dann darin, jeden einzelnen Laut in gleicher Syste-
matik nach einem festgelegten Schema gleichsam abzuleuchten und abzutasten.
Fiir die Reihenfolge wird hierbei die phonetische Umschrift der ASSOCIATION
PHONETIQUE INTERNATIONALE verwendet, wobei die entsprechenden ver-
schiedenartigen Lautformungen beriicksichtigt werden. Durch diese Anordnung
werden allerdings die phonetischen Bedingtheiten und Gesetzlichkeiten vielfach
nicht recht erkennbar. So miissen die phonetisch bedingten Wandlungen, die
eigentlich zusammengehoren, mal hier und mal dort gesucht werden. Eine Hilfe
ist hierbei mit der Ubersicht ,,A-B-C der Buchstaben und ihrer Lautwerte“ gegeben.
Die Einzelbetrachtung eines jeden Lautes zeigt folgendes Schema: Laut nach der
Umschrift — Schreibung (im orthographischen Sinn) — Lautbildung — Fehler (bei
der Lautbildung) und die entsprechende Abhilfe, Zu den unterschiedlichen Lau-
tungen schlieBen sich die Ubungsreihen zuerst in Woértern und dann entsprechend
in Sitzen angewendet an. Erganzungen zu diesen systematischen Einzelbetrach-
tungen, die ich als besonders wertvoll ansprechen mdochte, sind einmal die ver-
schiedenen tabellarischen Ubersichten und dann die in einer Tasche des hinteren
Buchdeckels beigegebenen Tafeln, auf denen die typischen Stellungen der Lippen,
der Zunge usw. bei der Bildung des entsprechenden Lautes in Zeichnungen und
Fotos dargestellt sind. Weiter soll darauf hingewiesen werden, daB als akustische
Hilfsmittel eigens fiir diesen Zweck hergestellte Schallplatten zur Verfligung
stehen werden, deren Texte bereits im Buch wiedergegeben sind. Ein ausfihr-
liches Literaturverzeichnis, welches hauptséchlich die Schriften zur deutschen
Artikulation beriicksichtigt, bildet den AbschluB.

Zu dem Erscheinen des Buches kann gesagt werden, dal damit einem schon lange
tiihlbaren Mangel begegnet worden ist. Die nicht immer gerade positiven Beob-
achtungen, die man bei den Sprechenden, sei es in Vortrdgen, bei Lehrenden, bei
Diskussionen und bei sonstigen Gelegenheiten, machen kann, zeigen nur zu deut-
lich, daB es dringend notwendig ist, mehr Aufmerksamkeit dieser an sich selbst-
verstindlichen Forderung nach einer einwandfreien und guten Aussprache zu
schenken. Fir alle in der praktischen Sprachheilarbeit mitwirkenden Kréfte sind
diese eben erwihnten Forderungen besonders vordringlich. Wenn auch die vor-
liegende Phonetik nicht auf die spezielle Beseitigung von Sprachstérungen ab-
gestellt ist, so sind doch mit den allgemeinen Ausfiihrungen, den tabellarischen
Ubersichten und den treffenden Beschreibungen der Bildung der einzelnen Laute
in Verbindung mit den leicht daneben zu haltenden Tafeln mit den Abbildungen
die Grundlagen fiir das normale Lautbild gegeben. Auf der Kenntnis des normalen
Lautbildes fuBend, konnen wohl erst die Diagnose des anomalen Falles und
weitergehend ein Therapieplan aufgestellt werden. AbschlieBend wére nur zu
sagen: Ein sehr brauchbares und niitzliches Buch!

Heinz F.Wendt: Sprachen. Taschenbuchreihe: Das Fischer Lexikon. 381 Seiten.
Fischer Biicherei, Frankfurt (Main) — Hamburg. 3,60 DM.

Die im Rahmen der Fischer Lexikon-Reihe erstrebte enzyklopéddische Erfassung
des gesamten Wissens bringt mit diesem Band eine Einfiihrung in das Gebiet der
Sprachwissenschaften, denn eine der wichtigsten gesellschaftlichen Erscheinungen
ist die Sprache in ihren vielfiltigen Formen und unterschiedlichen Sprachgemein-~
schaften. Dieses Nachschlagewerk gibt uns, wie ein ausfiihrliches Register es
ausweist, Auskunft liber etwa 1400 einschligige Begriffe. Doch mufl hierbei be-
merkt werden, daB der umfangreiche Stoff in 48 Sachwortartikeln behandelt wird,
wodurch das Lexikon mehr den Charakter eines in Sachgebiete aufgegliederten
Lesebuches als den eines gewohnlichen Worterbuches erhélt, Fiir die Interessenten
unserer Zeitschrift mogen die Artikel iiber Phonetik, Phonologie, Orthographie
und Akzent zuerst Beachtung finden. Dann aber besteht die Moglichkeit, sich
einen Einblick in das Wesen und die Besonderheiten der Sprachen von etwa
40 verschiedenen Sprachgemeinschaften zu verschaffen, Wir lernen dabei die ent-
sprechenden Alphabete mit dem Namen, der Umschrift und dem Lautwert der
einzelnen Buchstaben oder Zeichen kennen. Fiir die Texte, die dann folgen, mag
hier das Chinesisch als Beispiel gebracht werden: Text in chinesischer Schrift —
Text in der neuen chinesischen Lateinschrift — Umschrift — wortliche Uber-
setzung — zusammenhingende Ubersetzung ins Deutsche. Durch die Verwendung
der internationalen Lautschrift auf alle hier vorkommenden Sprachen werden
alle Worter und Sitze einer Sprache, unabhidngig davon, ob sie in lateinischer
oder in einer anderen Schrift aufgezeichnet sind, lesbar. Die theoretischen Er-
orterungen, die sich diesen Sprachmustern anschlieBen, bringen eine Unmenge
interessanter Erscheinungen zutage, ob es sich hier um die Schnalzlaute der
Buschmann-Sprachen, die Vokalharmonie des Finnischen, den schwebenden Akzent
des Lateinischen oder um das phonologische System des Japanischen handelt.

So bietet dieses Buch nicht nur Interessantes, sondern auch fiir alle, denen die
Sprache und das Sprechen einen besonderen Lebensinhalt bedeutet, viele frucht-
bare Erkenntnisse. Paul Liiking
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Emil Schmalohr: Psychologie des Erstlese- und Schreibunterrichts. Ernst Rein-
hardt Verlag, Miinchen/Basel, 1961. 78 S. mit 30 Tabellen. Kart. etwa 7,50 DM.

Der Verfasser versucht im Sinne einer p#dagogisch-psychologischen Tatsachen-
forschung, das Problem des Erstleseunterrichts aus experimentellpsychologischer
Sicht zu beleuchten. Er will einige neue Gesichtspunkte zur Klidrung der psycho-
logischen Seite des didaktischen Problems darbieten. Auf die bekannten Ausein-
andersetzungen, wie den Kindern im Anfangsunterricht auf die zweckmaiBigste
Weise Lesen und Schreiben beigebracht werden kann, wird bereits im Vorwort
hingewiesen. Bei solchen Diskussionen, meint der Verfasser, werden psychologische
Argumente immer am h&ufigsten angefiihrt, aber sie wiirden heute kaum einmal
3}11! ihre Stichhaltigkeit tberpriift. Diesem Anliegen soll die vorliegende Arbeit
enen,

Zunichst werden kurz, aber préignant-die Entstehung und Ausgestaltung der
einzelnen Lehrmethoden, der Stand der Auseinandersetzungen, die dabei heran-
gezogenen psychologischen Begriindungen und Aussagen, die sich auf den Schul-
erfolg griinden, dargestellt. Dann schildert der Verfasser ausfiihrlich seine eigene
Arbeit. Neun Hypothesen im Fiir und Wider des Meinungsstreites werden heraus-
gestellt, die untersucht werden sollen. Die einzelnen Voraussetzungen der Prii-
fungen, die Untersuchungsverfahren, die Voruntersuchung und die statistische
Analyse werden eingehend behandelt. SchlieBlich werden in vielen ausfiihrlichen
Tabellen die Ergebnisse der vergleichenden Leistungsmessungen dargestellt, zu-
sammengefaBt und besprochen.

Der Verfasser hofft. daB durch solche Tatsachenforschungen der weitverbreitete
Meinungsstreit der Pidagogen iiber die beste Gestaltung des Anfangsunterrichts
weitgehend beigelegt werden kann, Sorgféltig angelegte empirische Untersuchun-
gen wiren geeignet, in unsere Schulen eine Beruhigung hineinzutragen, die den
Tehrern und vor allem den Kindern zugute kime. Er fordert deshalb allgemein,
Lehrmethodenprobleme mit Mitteln der empirischen Psychologie zu untersuchen.

Der vorliegenden Arbeit wire, besonders wegen der Folgerungen fiir den An-

fangsunterricht, weiteste Beachtung und Verbreitung zu wiinschen.
Heinrich Kleemann

Zeitschriftenschau (Fortsetzung aus Heft 3/1961)

,Zur Symptomatologie und Therapie der Aphasien® schreibt Anton Leischner in
der Zeitschrift DER NERVENARZT. Heft 2/1960. Es ist hauptsichlich ein Bericht
iiber die Titigkeit einer Abteilung fiir klinische Hirnpathologie, der die praktische
Bedeutung einer solchen Arbeit aufzeigen will. 105 Kranke wurden auf hirnpatho-
logische Syndrome untersucht. Dabei wurden 64 Aphasien beobachtet. Dazu kamen
noch verschiedene Fille von Dysarthrin, Stérungen der kindlichen Gehirnentwick-
lung und einige Stotterer, so daB sich unter den 105 untersuchten Patienten
78 Sprachgestérte befanden (!).

Davon werden nun die 53 stationdr geschulten Kranken néher besprochen. Dabei
wird eine Einteilung der Aphasien gegeben. Die ausschlieBlich fiir den Mediziner
geschriebene Arbeit bringt viele Einzelheiten. die aber auch fiir einen Sprach-
heilpiddagogen, der sich speziell der logop#dischen Betreuung von Aphasikern
zuwenden will, duBerst interessant sind. Besonders wichtig sind in dieser Hinsicht
die Behandlungshinweise und -ergebnisse.

Derselbe Autor verdffentlicht eine weitere Arbeit ,Behandlung der Aphasie® in
der SCHWEIZERISCHEN MEDIZINISCHEN WOCHENSCHRIFT, Heft 9/1959. Darin
wird ebenfalls eine Einteilung gegeben. Es wird weiter zwischen indirekter und
direkter Behandlung unterschieden. Die Berichte iiber die Therapie und ihre
Ergebnisse beziehen sich wieder auf die schon oben angegebenen 53 Fille. Es wird
aber noch besonders auf die Organisation der Sprachheilbehandlung hingewiesen.
Dabei wird die ambulante Behandlung nur fiir GroBSstidte als zweckmiBig an-
gesehen, da nur dort auf engem Raum geniigend Aphasiker zusammenkommen.
Bei dem im T.ande verstreuten Krankengut ist nur eine stationire Behandlung
mdglich. Wichtig ist der Hinweis, daB die Behandlung der Aphasiker in erster
Linie ein #rztliches Problem ist, weshalb der Sprachheilpddagoge besonders eng
mit dem Arzt zusammenarbeiten muB.

,Die Sprachentwicklung von ein- und zweieiigen Zwillingen und die Vererbung
von Sprachstérungen in den ersten drei Lebensjahren“ ist das Thema von
R. Luchsinger in der FOLIA PHONIATRICA, Heft 13/1961, Es handelt sich dabei um
erginzende Beobachtungen und Protokolle zu einem friiheren Referat des Ver-
fassers. ,,Es zeigte sich auch in dieser neuen Zwillingsreihe wieder eine auffallende
Konkordanz der Sprachentwicklung bei EZ. Von 11 EZ wiesen 4 eine normale
und 7 eine verzogerte Sprachentwicklung auf, stets in gleicher Weise fortgeschrit-
ten oder verzogert. Dagegen fand der Autor bei den ZZ eine wechselnd groBe
Differenz der Sprachentwicklung.“ ;
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In der Monatsschrift fiir Zahn-, Mund- und Kieferheilkunde DEUTSCHE STO-
MATOLOGIE, Heft 7/1961, lesen wir von Lona Kirchner ,Uber Makroglossie und
Sprachstérung®, Die verschiedenen Ursachen fiir eine vergréBerte Zunge werden
pbeschrieben und die Kranken zum Teil im Bild vorgestellt. Die Kranken- und
Behandlungsgeschichte eines 7%: Jahre alten Knaben wird ausfiihrlich referiert.
Zusammenfassend wird zu dem Fall gesagt: ,Makroglossie kann schwere Sprach-
stérungen hervorrufen, ohne daB diese zentral bedingt sein miissen. Die Ursache
der Sprachstérung ist vor allem in dem zu groBen Volumen der Zunge__u!}d der
dadurch hervorgerufenen Behinderung der feingesteuerten Bewegungsmoglichkeit
derselben zu suchen. Ein erfahrener Fachchirurg kann die zu groSe Zunge ohne
jede Gefahr durch Operation normalisieren und damit die Voraussetzung fir die
Normalsprache schaffen, die durchaus erreicht werden kann, wenn Kkeine aus-
gesprochene zentrale Schédigung vorliegt.”

Phonetisch-logopidische Hinweise fiir die Zahn-, Mund- und Kieferheilkunde“
gibt Walter Trenschel in dem Organ DEUTSCHE ZAHNARZTLICHE ZEIT-
SCHRIFT, Heft 8/1961. Hier zeigt sich. daB auch der Nichtarzt dem Mediziner
etwas zu sagen haben kann. und es ist nur zu wiinschen, daB auch die Arzte
Hinweisen aus der Sonderpidagogik genauso aufgeschlossen gegeniiberstehen, wie
man das vom Fachpidagogen im Hinblick auf Forderungen der Medizin erwarten
muB. In der Zusammenfassung sagt Trenschel: .Da der gesamte Mundraum nicht
nur fir die Kau-, sondern auch fiir die Sprechfunktion von Bedeutung ist, be-
stehen zwischen der Phonetik und der Zahnheilkunde zahlreiche Beziehungen, die
im Uberblick behandelt werden — vornehmlich die Lautbildung mit ihren patho-
logischen Erscheinungen. Wegen der komplex auftretenden Abweichungen in
Stimmklang und Artikulation beansprucht das Gebiet der Gaumenspalttherapie
besonderes Interesse. Ausgeriistet mit dem phonetisch-logopéddischen Grundwissen,
kann der Zahnmediziner eine entsprechende Behandlung von Stimm- und Sprach-
fehlern veranlassen und seinerseits bei der Beseitiging von peripher-expressiven
Stérungen durch die chirurgische, prothetische und kieferorthopidische Organ-
therapie auch unmittelbar helfen.“ Eine Fundgrube ist das 93 Titel umfassende
Literaturverzeichnis, es macht die Arbeit fiir jeden Leser noch wertvoller.

Eva und Gottfried Kluge beschreiben ,Ein Lautpriifmittel zur Priifung der Spon-
tansprache bei sprachgestérten Kindern“ in der ZEITSCHRIFT FUR HEIL-
PADAGOGIK, Heft 11/1960. Die bereits bekannten Lautpriifverfahren von Hasen-
kamp, Hansen, Mohring. Hellwig, North und Wuttke werden erwéhnt, dabei hétte
noch der seit langen Jahren bekannte Berliner Lautstreifen von Paul Liiking
genannt werden kénnen. Bei dem Verfahren Kluges soll von der Spontansprache
ausgegangen werden, und es werden noch sieben andere Punkte als Bedingungen
fiir ein wirklich vielseitig brauchbares Priifmittel aufgezdhlt. Anregungen zum
Sprechen werden durch einfache Bilder gegeben. Die Ergebnisse der Priifung
werden wie bei den anderen Verfahren in einer Lauttafel festgehalten. Die Hin-
weise zur Technik der Untersuchung sind lesenswert und sollten von jedem
Sprachheilpidagogen immer wieder genau beachtet werden.

In unserer heutigen Zeitschriftenschau wollen wir nicht versiumen, auf ein Blatt
hinzuweisen, das engere Beziehungen zu unserem Fach Sprachheilpddagogik hat.
Es ist dies das SPRACHFORUM, eine Zeitschrift fiir angewandte Sprachwissen-
schaft zur tiberfachlichen Erdrterung gemeinwichtiger Sprachfragen aller Lebens-
gebiete. In Verbindung mit Prof. Dr. Gerhard Deeters, Prof. Dr. Friedrich Kainz,
Prof. Dr. Leo Weisgerber und zahlreichen Fachberatern wird die Zeitschrift von
Dr. Giinther Kandler herausgegeben. Dazu wird gesagt: ,Das SPRACHFORUM
dient der {iberfachlichen Erdrterung gemeinwichtiger Sprachfragen aus allen
Lebensgebieten in wissenschaftlicher Vertiefung. Fiihrende Vertreter der ver-
schiedensten Fachbereiche werden ihre besonderen Probleme und Gesichtspunkte
dem Kreise der Sprachinteressierten vortragen, so daB jeder von jedem lernen
kann und den notwendigen Kontakt mit der sprachwissenschaftlichen Fach-
forsg:hung gewinnt. Die Sprachforschung selbst mit jhren verschiedenen Sonder-
zweigen wird hier auf die sprachlichen Bediirfnisse aller anderen Fachbereiche
der Wissenschaft und der Praxis eingehen und besondere Forschungen im Dienste
Ader Sprachprobleme des o6ffentlichen I.ebens in Gang zu setzen suchen, deren
FErgebnisse in einer Reihe von Beiheften zum SPRACHFORUM niedergelegt wer-
den sollen. So wird diese Zeitschrift zum Ausbau eines bisher vernachléssigten
Zweiges der angewandten Forschung beitragen. dessen weitreichende Bedeutung
immer mehr erkannt wird, und jedem Beruf Hilfe fiir seine Sprachfragen sowie
die dauerhafte Verbindung zur Sprachwissenschaft bringen.“

Was diese Zeitschrift auch dem Fachpidagogen zu bieten hat, zeigt allein schon
ein Auszug aus dem Inhalt des Heftes 3/4 des 3. Jahrganges 1959/60. Wir lesen dort
von Erwin Koschmieder ,Sprechen und Verstehen“, von Gerhard Funke , Auslegen,
Deuten, Verstehen“, von Werner Meyer-Eppler ,Versténdlichkeit und Verstehen
in 1n£ormat19nstheoreti§cher Sicht“, von Anton Leischner ,Alalie, Aphemie, Aphasie
und Aphr:.asxe.. Zur Friihgeschichte von Grundbegriffen zentraler Sprachstdérung®,
von K. Friedrich Probst ,Sprachliche Bildung. Moglichkeiten ihrer Hebung bei
unserer Jugend“ und schlieBlich von Gottfried Rahn ,.Grundlagen der Sprechspur.
Wesen und Werte des Gleichlaufs von Sprechen und Schreiben“. Die Zeitschrift
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wird verlegt bei H.Bouvier u.Co. in Bonn, Zuschriften sind zu richten an
Dr. Giinther Kandler, Bonn, KonigstraBe 18,

Wir mochten unsere Leser auch aufmerksam machen auf eine Zeitschrift fiir die
Wissenschaft und Praxis des sozialen Lebens, genannt SOZIALE WELT, denn
hier finden wir ebenfalls hiufig Beitridge, die die P#dagogik eng berihren. Sie
wird herausgegeben von der Arbeitsgemeinschaft Sozialwissenschattlicher Institute
e. V., deren Geschiftsfilhrung in Koln, ApostelstraBe 9, ihren Sitz hat. Die Schrift-
leitung befindet sich in Dortmund, Rheinlanddamm 199.

Im Jahrgang 12/1961, Heft 1, lesen wir z. B. unter dem Rahmenthema ,Probleme
der Erziehungs- und Bildungssoziologie“ einen Artikel von Helmut Schelsky
»Soziologie und Lehrerbildung®. Darin werden drei Aufgaben der Soziologie fir
die Lehrerbildung herausgestellt: ,1. Die Soziologie soll dem zukiinftigen Lehrer
eine wenigstens theoretisch umfassende und vielleicht sogar ein wenig empirisch
begriindete Kenntnis der Gesellschaft und der sozialen Wirklichkeit, ihrer Span-
nungen und Funktionsgesetzlichkeiten vermitteln, in der er erziehend tétig ist
und zu der er erzieht. 2. Die damit zusammenhidngende zweite Aufgabe, die die
Soziologie in der Lehrerbildung leisten koénnte, scheint mir darin zu liegen, daB
der Lehrer an dieser Disziplin eine andere Denkweise kennenlernt, als sie sonst
sein ganzes Studium beherrscht. 3. Erst an dritter Stelle und Kkeineswegs im
Vordergrunde stiinde die Leistung der Soziologie, dem Kkiinftigen Lehrer Material
und Gesichtspunkte fiir einen, wie immer benannten, sozialkundlichen Unterricht
in der Schule zu vermitteln.«

Davon ausgehend, werden dann einige organisatorische Fragen zur Besetzung
des Faches Soziologie an den Pidagogischen Hochschulen diskutiert; dabei stelit
Schelsky die Forderung, nur einen durch die Habilitation wissenschaftlich aus-
gewiesenen Soziologen zu waéhlen.

Unter dem Titel ,Idole der Schule“ macht Janpeter Kob ,Anmerkungen zum Aus-
leseproblem“. Er weist darauf hin, daB die ,Schule als eine absolute und auto-
nome Instanz auftritt mit dem ideologisch Ubersteigerten Anspruch, Gesellschaft
und einzelne in ihrem eigentlichen Kern nach ihren Prinzipien zu schaffen und
zu bestimmen®. Dabei sollte sie aber die Grenzen ihrer Moglichkeiten nicht liber-
schédtzen. Diese hier hauptsidchlich sozialphilosophisch entwickelten Gedanken
werden heute an vielen Stellen empirisch weiterverfolgt, wir koénnen aber in
diesem Rahmen nicht darauf eingehen.

»Die soziale Dimension der Begabung“ ist ,ein erziehungssoziologischer Beitrag
zum Thema der Begabungsreserven®“ von Hans-Joachim Knebel. Der Autor kommit
zu dem Schluf3, daB8 ,ein ruhiges Durchdenken der inneren Schulstruktur und der
Bildungsinhalte, die eine moderne Erziehung zu realisieren hitte, heute vordring-
licher sein diirfte als ein paddagogischer Kampf um Begabungen und Intelligenzen*.
Nicht eine bloBe Manipulation der &uBleren Schulorganisation, die auf eine ein-
fache Erhohung der Abiturientenzahl zielt, sondern die Anpassung des Bildungs-
programms und der inneren Schulstruktur scheint der Weg zu sein, der zur
Modernisierung unseres Bildungswesens flihren kann.“

Von Berthold Michael lesen wir ,Die Professionalisierung des Lehrers. Bemer-
kungen zu Myron Liebermanns Buch ,Education as a Profession‘“. ,Die zentrale
Frage dieses Buches lautet, ob die Erziehungsberufe in dem Sinne Beruf sind, daB
die Standards einer ,profession‘ auf sie angewandt werden kénnen, Dabei liegt
die Uberzeugung zugrunde, daB Bildung und Erziehung nur dann im Niveau
gehoben werden koénnen, wenn die Gesellschaft dem Lehrer als Stand eine acht-
bare soziale Geltung zuzuerkennen bereit ist.“ Die Antwort Liebermanns stellt
diese Tatbestdnde zwar als sehr wiinschenswert hin; er zeigt aber auf, daB der
Erfillung noch viele Hindernisse entgegenstehen.

Der nidchste Beitrag ,Der Volksschullehrer. Zur Sozialgeschichte eines Berufs-
standes“ stammt von Wolfgang Fischer, Er zeigt die Entwicklung des Lehrer-
standes von den Pfarrschulen des frithen Mittelalters bis heute und sagt, daB
»die Betrachtung der Sozialgeschichte des europiischen Volksschullehrers auch fiir
die Fragen einer der Gegenwart verhafteten und in die Zukunft gerichteten
Sozialforschung und -planung von Nutzen sein kann¥.

Hans Linde zeigt dann ,Soziologische Aspekte verschiedener Organisationsformen
der Gar}ztagsschule“. Als Modelle der Filinftageschule werden die Schulversuche
der bezirklichen _Volksschule Hermannstal in Hamburg und der iiberbezirklichen
Mittelschule SchiitzenstraBe in Kassel dargestellt. Als Tagesheimschulen werden
die Schule am Volkspark in Hamburg und die Schule am Bornheimer Hang in
Frankfurt (Main) aufgefiihrt. AnschlieBend werden zur Organisation dieser Schul-
arten Bemerkungen gemacht. Am SchluB fordert der Verfasser, ,auch dem tiglich
acht bis neun Stunden kollektiv verwahrten Kind ein Maximum an Selbstbestim-
mung seiner Aktivitdt und der Selbstorientierung seiner Soziabilitit zu erhalten
und die Programmierung und Fremdbestimmung seiner Zeit auf das notwendig
betriebsgeforderte Minimum zu beschrinken¥,
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Das Rahmenthema wird abgeschlossen mit dem Aufsatz ,Jugendhofe. Soziologische
Analyse einer neuen padagogischen Institution“ von Heinz-Hermann Schepp. Am
Anfang als zeitbedingter Notbehelf gedacht, entwickeln sich die Jugendhdfe heute
zu Institutionen des dritten und vierten Bildungsweges, ja zu Mehrzweckinstitu-
tionen, die nun vom Autor in ihrer Zielsetzung und Wirklichkeit beschrieben

werden.

Am Ende unserer heutigen Zeitschriftenschau weisen wir auf weitere lesenswerte
Artikel hin, die wir in unseren néchsten Heften ausfiihrlicher besprechen werden.

ZEITSCHRIFT FUR HEILPADAGOGIK, Heft 6/1961:

Arno Schulze: Uber Psychotherapie, ihre Entwicklung und Abgrenzung zur Fach-
pidagogik des sprachgeschidigten Kindes.

Walter Dix: Wann sind Heimschulen berechtigt?

Karl Anton Ederer: Die Hilfsschule in den Schulreformplénen, ihre Stellung im
Bildungsgefiige.

NEUE BLATTER FUR TAUBSTUMMENBILDUNG, Heft 5-6/1961:

Gerhard Heese: Methodische Anmerkung zu einem Absehkurs fiir Schwerhdérige
und Ertaubte.

Fritz JeBler: Schach dem Stottern.

SCHULE UND PSYCHOLOGIE, Heft 9/1961:

Waldemar Lichtenberger: Die Bedeutung soziometrischer Untersuchungen fiir die
erzieherischen und unterrichtlichen MaBnahmen des Berufserziehers.

Heinz Dannhauer: Zum Problem der Kollektivstrafe,
Martin Miiller: Mitleid verhindert die angepafBite Schullaufbahn.

HEILPADAGOGIK (Usterreich), Heft 1, 2/1961:

Franz Maschka: Zahl und Art der Sprachstérungen in den Volks- und Haupt-
schulen Wiens.

Hermann Stutte: Psychohygienische Aufgaben und Probleme der Kinder-
psychiatrie.

LOGOPEDIE EN FONIATRIE (Niederlande), Heft 5/1961:

P. H. Damste: De Regeling van de Stembandspanning.

F. Grewel: Spreek- en Taalstoornissen bij intellectuele Tekorten.
Berthilo Logger: Astma-Behandeling II (sieche auch Heft 4 u. 6).

PADAGOGISCHE RUNDSCHAU, Heft 6, 7/1961:

K. Schneider: Der Volksschullehrer und die Sonderschulkinder.

PRAXIS DER PSYCHOTHERAPIE, Band VI, Heft 3/1961:

Giinther MaaB: Entwicklungen und Ergebnisse der Psychotherapie. Ein Riickblick
auf das vergangene Jahr.

ﬁé{oTUELLE PROBLEME DER PHONIATRIE UND LOGOPADIE, Vol. 1, S. 134 ff.,

Rudolf u. Anton Schilling: Zur Diagnose friihkindlicher Hirnschédigung bei
Stotterern.

»HNO“ WEGWEISER FUR DIE FACHARZTLICHE PRAXIS, Heft 7/1960:

Anton Schilling u. W. Kriiger: Untersuchungen tiiber die Motorik sprachgestorter
Kinder. Arno Schulze
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