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Alfred Zuckrigl, Heidelberg

Der Grundsatz der Forderung veranlagungsgemifler Lateralitit

in der Sprachheilschule

I.

Im Sprachheilunterricht der Sonderschule fiir Sprachbehinderte (Sprachheilschule),
also in der dort durchgefiihrten sprachheilpidagogischen Einzelférderung, im sprach-
heilpidagogischen Gruppenunterricht sowie bei gelegentlichen sprachheilpidagogi-
schen FérderungsmafBnahmen, hat es sich bewihrt, eine Reihe von Grundsitzen zu
beachten, die hier nur kurz — ohne den Anspruch auf Vollstindigkeit erheben zu
wollen — genannt werden sollen, um den zu besprechenden Grundsatz der Forde-
rung veranlagungsgeméfBer und einheitlicher Seitigkeit in den Gesamtzusammen-
hang einzuordnen.

Die Giiltigkeit der »traditionellen Unterrichtsprinzipien« in der Sprachheilarbeit
bleibt unbestritten, finden sich in ihnen doch bereits viele sprachheilpidagogisch
ergiebige Aspekte (vgl. H. Staps u. a.). Hierbei ist an den Grundsatz der Indivi-
dualisierung und personalen Erziehung gedacht, der die Entfaltung der persén-
lichen Eigenart erméglichen und zu innerer Sicherheit hinfithren soll; ebenso an den
Grundsatz der Gemeinschaftspflege, der fordert, die oft retardierten Sozialanlagen
der Sprachgestorten in kleinen und kleinsten Schritten tiglich zu pflegen. Man denke
an den Grundsatz der EntwicklungsgemifBheit, der besonders den sprachlichen Ent-
wicklungsstand ins Auge faBt, ohne den Gesamtentwicklungsstand zu iibersehen, an
den Grundsatz der Anschaulichkeit, dessen Beachtung zu sprachlicher Gestaltung
driingt. Der Grundsatz der Ganzheit fordert auf allen Stufen Bildungseinheiten, die
von einem sachlichen Anliegen getragen sind und sinnerfiillten Gespriichsstoff lie-
fern, und der Grundsatz der Selbsttitigkeit 148t sich auch im Bereich der Rede
unter Einsatz des Tonbandgerites so verwirklichen, daf3 iiberpriifbare, aufmun-
ternde Arbeitsergebnisse zustande kommen [»Reduziertes Unterrichtsgesprich«:
(13) S. 98 £., (14) S. 67]. Der Grundsatz der Erfolgssicherung mul} auf logopidischem
Gebiet in die Spontansprache hinein wirken, und der Grundsatz der Lebens- und
Gegenwartsnihe verlangt Beachtung der Alltagssprache und Mundart. Die Prin-
zipien der Heimatverbundenheit und Weltoffenheit sowie der Innerlichkeit wollen
zur Festigung des »Lebensgrundes« (Pu. LeErscu) beitragen. Dal3 die Beachtung des
Grundsatzes der Toleranz Spott und Uberheblichkeit die Tiir weist, ist in der gut
gefithrten Sprachheilschule, fiir die neuerdings A. ScHuLzE wiederum iiberzeugend
eingetreten ist, eine Selbstverstindlichkeit.

Die Realisierung des Grundsatzes der Integration von Therapie und Unterricht ist
dariiber hinaus das wichtigste Anliegen der Sprachheilschule. Er 148t sich nicht nur

137



in den fiir die Sprachheilarbeit besonders ergiebigen Fichern wie Deutsch, Bild-
haftes Gestalten, Singen und Musikpflege, Schulspiel, Leibesiibungen, Werken und
Handarbeit, Rhythmische Erziehung (als zusitzliches Fach!) verwirklichen. Das
itiologische Prinzip veranlaft alle im Team Zusammenwirkenden, die Ursachen der
Sprachbehinderungen zu ergriinden und zu beriicksichtigen, und der Grundsatz der
ganzheitlichen Behandlung mahnt zur Umerziehung des ganzen Menschen. Der
Grundsatz der Weckung und Erhaltung der Redefreudigkeit veranlaf3t den Lehrer,
ein lebendiges Unterrichtsgesprich nicht durch formellen Zwang zu beeintrichtigen
[(13) S. 88 ff.]. Die Beachtung des Grundsatzes der Stimmhygiene hat den Ge-
brauch einer miihelosen, gesunden, tragfihigen Stimme zum Ziel (vgl. J. WuLrr),
und der Grundsatz der Atemerziehung wird am besten durch eine kombinierte Hal-
tungs- und Ubungstherapie verwirklicht, wie sie W. OrTHMANN empfiehlt. Auf die
Wichtigkeit des Grundsatzes der Schirfung und Differenzierung des Gehors ver-
weisen erneut die Forschungsergebnisse von E. LoeBeLL, der in der partiellen Laut-
agnosie mit 10 9/y eine hiufige Ursache von Stammeln und nachbegleitendem Dys-
grammatismus erkennt [(11) S. 103]. Die Beachtung des Grundsatzes der psychago-
gischen Haltung des Erziehers bzw. der Psychohygiene soll das sprachgestorte Kind
zu einer neuen, gesunden Einstellung zum Leben fiithren. Diesem Ziel dient auch
der Grundsatz der Kompensation der nichsten Chance (vgl. Pu. LeErscH), wo direkte
Kompensation — also der Weg des Demosthenes — mifllingt. Der Erzieher wird
eine »Kompensation im Als-ob« zu unterbinden suchen. — Um das Bild abzurun-
den, sei noch die prinzipielle Wichtigkeit des sprachlichen Vorbildes sowie der seit
RotuE klassische Grundsatz der Umerziehung und Hinfithrung zur Alltagsbewiilti-
gung genannt, dem planmiBiges Isolieren von Schwierigkeiten und Uben immer
wiederkehrender Lebenssituationen dienen koénnen. Rhythmische Erziehung als
Unterrichtsprinzip und zusitzliches Fach will das Gemiit ansprechen, auflockern, die
Motorik schulen und harmonisieren. Gezielt kann sie auch dem Grundsatz der Krif-
tigung und Vereinheitlichung veranlagungsbedingter Lateralitit dienen.

II.

Unter Lateralitit oder Seitigkeit verstehen wir nach M. Sovik nicht pathologisch
bedingte Entwicklungssymmetrien der Organismen nach der Medianebene im Sinne
der einseitigen Uberlegenheit. Motorische und sensorische Funktionsasymmetrien
betreffen vorwiegend gepaarte Organe. Bei niedrigen Organismen sind Asymme-
trien weniger hidufig. Sie nehmen mit fortschreitender Evolution zu. Am meisten
betrifft die Lateralitit den in der Entwicklung an der Spitze stehenden Menschen
und seine hochsten Funktionen [(8) S. 255]. Im Rahmen der Lateralitit ist die
Hindigkeit besonders beachtenswert. Hinsichtlich der Ursachenfragen wird, wie
H. WEGENER jiingst ausfiihrte, die theoretische Unsicherheit erhoht, durch die immer
hiufiger geduBerte Skepsis gegen allzu starre Versuche einer Lokalisierung be-
stimmter Funktionen in einzelnen Hirnbezirken. »Wihrend die Rechtshinder mit
grofBer Wahrscheinlichkeit wirklich >linkshirnig< sind, bilden die Linkshinder mog-
licherweise eine nicht gleich gut differenzierte >rechtshirnige< Gruppe.« (12) [Vgl.
hierzu auch G. SorLsErG (11) S. 96]

Die Erblichkeit der Funktionslateralitiit wurde an der Linkshindigkeit bereits nach-
gewiesen. Verschiedene Lateralitiit bei eineiigen Zwillingen spricht nicht gegen die
Erblichkeit der Lateralitit. Der Genotypus kann durch Erziehung verschiedenartig
modifiziert werden, so dal der Phaenotypus ihm nicht immer entsprechen muf
[M. Sovik (8) S. 255].

Auf Grund der besonders deutlich von Sovak herausgearbeiteten Sachlage, daf3 die
grofite Disposition zu Storungen auf den Gebieten der motorischen Geschicklichkeit,
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der Sprache und Schrift sowie im sozialen Verhalten, die umerzogene, unaus-
geglichene oder auch gekreuzte Lateralitit darstellt, habe ich mich in meiner Schrift
»Linkshéndige Kinder in Familie und Schule« (Ernst Reinhardt Verlag, Miinchen
1967) dafiir ausgesprochen, eine Vereinheitlichung der Lateralitit von Hindigkeit,
FiiBigkeit, Augigkeit, Ohrigkeit und Zungigkeit durch geeignete pidagogische MaB-
nahmen entweder rechts oder bei natiirlichem Ubergewicht der linken Seite links
zu erreichen.

II1.

Auch G. E. Arnowp sieht in der unvollkommenen linksseitigen Dominanz das wahre
Problem [(1) S. 428] und nicht etwa in der Linkshiindigkeit an sich. Er nennt Zu-
sammenhinge zum Stammeln [(1) S. 457], zur Leseschwiche [(1) S. 626], zur an-
geborenen Wortblindheit [(1) S. 674] und auch zum Poltern.

»Wenn man bedenkt«, schreibt G. E. Arnold [(1) S. 639], »daB3 die amerikanische
Toleranz des linkshéindigen Schreibens die Gesamtzahl der amerikanischen Stotterer
gegeniiber fritheren Zeiten keineswegs verringert hat, dann dringen sich recht ernst-
hafte Zweifel an dem oft behaupteten Zusammenhang von Linkshindigkeit und
Stottern auf. Jedoch bleibt die Beziehung zur Beidhindigkeit auffallend. Wir kénnen
uns des Eindrucks nicht erwehren, daB3 es sich dabei um Fille von gemischter Do-
minanz handelt.«

Wie es trotz der geiibten Toleranz zur Ausbildung von Beidhindigkeit — die also
auch fiir Arnold durchaus kein Erziehungsideal ist — kommen konnte, 148t er offen.
In anderem Zusammenhang spricht Arnold jedoch deutlich aus, dafB rechtshindige
Erziehung von Linkshindern zu jener problemtrichtigen Beidhiindigkeit fiihrt
[(1) S. 428].

Dazu folgende Uberlegung: Extrem und stark veranlagten Linkshindern mag die
in Amerika geiibte Toleranz die Freiheit gegeben haben, links zu schreiben. Die
Mehrzahl der mittel und leicht zur Linkshindigkeit neigenden Schiiler schreibt je-
doch hochstwahrscheinlich weiterhin rechts, weil jahrtausendealte Vorurteile gegen-
iiber den »Linksern« — tief verwurzelt in Brauchtum, Sitte und Religion — sich
nachhaltiger auswirkten als jene verhiltnismiBig kurze Epoche der Toleranz. Bei
der unveridndert anhaltenden spontanen Umstellung von leicht veranlagten Links-
hindern, unter denen die generelle Veranlagung zur Linksseitigkeit in FiiBigkeit,
Augigkeit und Zungigkeit vorherrschte, mufite es auch weiterhin zu gekreuzter
Lateralitit kommen. Es ist darum erfreulich, da8 man sich in einigen europiischen
Lindern durch das scheinbare amerikanische Massenexperiment nicht zu stark be-
einflussen lief3.

Tu. Dusuzkov, Prag, hat der Frage der Linkshiindigkeit bei Stotterern einige Publi-
kationen gewidmet (Konferenz iiber Defektologie, Prag 1957). Er betont, daB er nur
die phinotypische, keinesfalls die genotypische Linkshindigkeit feststellen konnte.
Unter 490 Stotterern fand er nur 1,029/y 100prozentige Linkshinder und 7,14 %/o
100prozentige Rechtshéinder. 91,84 %0 waren Beidhiinder. Linkshindigkeit iiberwog
bei 23,59/ und Rechtshiindigkeit bei 76,5°0 der Fille. 14 °/o aller untersuchten
Stotterer waren sich ihrer nachweisbaren Linkshindigkeit nicht bewufBt!

Bei Balbuties praecox (frithes Stottern, das zwischen 1;9 und 3 Lebensjahren ent-
stand) wurde kein 100prozentiger Linkshinder ermittelt. Die groBte Zahl der Fille
fand sich bei 20- bis 30prozentiger Linkshiéindigkeit; etwas darunter lagen die 10-
bis 20prozentigen Linkshéinder.

Bei Balbuties vulgaris (iibliches Stottern, das zwischen dem 3. und 8. Lebensjahr
entsteht) fand Dusuzkov die grofte Zahl der Fille bei 20- bis 30prozentiger Links-
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hindigkeit konzentriert. Das ist gleichzeitig der Punkt, in dem das Maximum aller
Fille des Stotterns iiberhaupt liegen soll.

Bei Balbuties tarda (spites Stottern, zwischen 8. und 14. Lebensjahr entstanden)
weicht die Kurve etwas ab. Zwar fanden sich — wie beim frithen Stottern — keine
100prozentigen Linkshinder. Das Maximum der Fille liegt jedoch zwischen 20- und
40prozentiger Linkshindigkeit [(3) S. 32/33].

J. Kramer brachte 1961 in der Schweiz ihr bekanntes Werk »Linkshindigkeit« her-
aus und meinte: »Vor einer Umschulung sollte auch immer die Augigkeit, eventuell
auch FiiBigkeit festgestellt werden. Ist ein Typ nicht nur Linkshéinder, sondern auch
Linkssuger und LinksfiiBer, dann ist die Umschulung ein groferes Risiko, als wenn
40prozentiger Linkshindigkeit [(2a) S. 32/33].

In Polen bezog sich Barara CzecHowska (Logopidie, Nr. 6/1965) auf A. TomaTtis
(Paris 1963) und meinte, er habe die Ursachen des Stotterns klar herausgestellt, in-
dem er bei 100 Stotterern 60 Rechtshéinder mit fiihrendem linken Ohr und 40 Links-
hinder mit fithrendem rechten Ohr fand. Er nimmt z. B. an, da3 bei Rechtshéindig-
keit/Linksohrigkeit der akustische Reiz erst in die rechte Gehirnhilfte und von
dort in die linke geleitet werde. Die dadurch auftretende Verzogerung fithre zum
Stottern. Czechowska erwartet positive Ergebnisse in der Stottererbehandlung, so-
bald es mit technischen Mitteln gelinge, daB3 bei einem rechtshindigen Stotterer
auch das rechte Ohr fiithrend wiirde und bei einem linkshindigen das linke [(3) 55].
In der Tschechoslowakei dufBerten sich 1963 verschiedene Logopiden aus der Praxis
zur Lateralititserziehung:

A. Curist (»Logopidie, Linkshindigkeit und Arbeitsunterricht«) sieht in einem
richtig gelenkten Arbeitsunterricht »auch eine gute Hilfe bei der Beseitigung des
Stotterns« [(7) S. 440]. F. SynEk (»Arbeitsunterricht und Lateralitiit«) lehnt die bis-
her angewandte methodische Uniformitit an Schulen ab und stellt die Forderung,
alle Kinder sollten bei jeder ihrer Titigkeiten die ihrer Anlage entsprechende lei-
tende Hand verwenden [(7) S. 441]. Z. Ziip hat Lateralitit und Rechts-Links-
Orientierung an 787 Kindern untersucht und »direkte Beziehungen« zwischen Late-
ralitit und Rechts-Links-Orientierung festgestellt [(7) S. 442]. Zusammenhinge zur
Lese-Rechtschreib-Schwiiche wurden wiederholt genannt (BicLMAIER, BLEIDICK,
KRrRAMER, SCHENK-DANZIGER u. a.). G. Hess untersuchte bei deutschen Grundschul-
kindern die Auswirkungen der Linksdominante auf die Schreib-, Lese- und Recht-
schreibleistungen (5). R. Becker (Ostberlin) vermutet 1966 auf Grund einer von
K. P. Becker durchgefiihrten Untersuchung der Lateralitit der oberen Extremititen
bei normalsprechenden, stotternden und stammelnden Kindern, »daf8 die Um-
erziehung zur Rechtshiindigkeit doch mit dem Entstehen des Stotterns in Verbin-
dung gebracht werden kann« [(2) S. 149].

M. Sovik #uBert sich wiederum in seiner 1966 erschienenen »Logopedie« [(9)
S. 30/31] eindeutig zur Beziehung von Sprache und Motorik: Der Fortschritt der
Sprache hingt mit der Gesundheit der Fithrungshand zusammen. Wenn bei einem
Rechtshinder die Aktivitit der fithrenden Rechten unterstiitzt wird, wird damit auch
die Sprache unterstiitzt. Und umgekehrt: wird beim Linkshéinder die Aktivitit seiner
linken Fiihrungshand unterdriickt, unterdriickt man die Entfaltung der Sprache.”)

In diesem Zusammenhang sei auf meine erweiterte Buchbesprechung des bereits
1962 in Prag erschienenen 266 Seiten umfassenden Werkes von M. Sovik »Late-
ralitit als piddagogisches Problem« verwiesen (Neue Blitter fiir Taubstummenbil-
dung, 1966).

#) Der Verfasser mochte an dieser Stelle Frau HeLene KoscuaBek fiir ihre unentbehrliche
Hilfe bei der Ubersetzung aus dem Tschechischen danken.
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Wie wichtig dieses Problem in der CSSR genommen wird, zeigt das Erscheinen
einer Methodik der Erziehung von Linkshindern von M. Sovik, 1966 (»Metodika
vychovy levakii«), die wiederum auf 158 Seiten genaue Anweisungen gibt, nach
denen sich in der Tschechoslowakei alle Erzieher, einschlieBlich der Kindergartnerin-
nen, richten (10).

Iv.

Oberfldchliche Toleranz gegeniiber Linkshindigkeit geniigt nicht. Insbesondere bei

Kindern, die als sprachbehindert auffillig wurden, muf3 der Pidagoge Klarheit

gewinnen, ob eine Linksveranlagung vorhanden ist und ob rechtshiindiges Schreiben

zu einer gekreuzten Lateralitiit fithren wiirde oder schon gefiihrt hat.

In meinem schon genannten Heftchen »Linkshindige Kinder in Familie und Schule«

habe ich eine Auswahl von Funktionspriifungen der Hindigkeit, Augigkeit, Fiiflig-

keit, Zungigkeit und zur Ermittlung des fiihrenden Ohres fiir die Hand des Pidago-
gen zusammengestellt und Anweisungen fiir ein einfaches Seitigkeitsprofil gegeben,
das auf einen Blick die vorherrschende Seite erkennen lit und bei gemischter

Dominanz die Entscheidung erméglicht, welche Seite durch Ubungen einheitlich

gestiirkt werden sollte [(15) S. 27—36].

1966/67 unternahmen wir am Institut zur Ausbildung von Lehrern fiir Hor-, Sprach-

und Sehgeschidigtenschulen in Heidelberg einige Untersuchungen, um u. a. die

Brauchbarkeit der Funktionsproben genauer zu erkunden. Unter meiner Anleitung

fertigte HELGA WaALDscHOCK eine Arbeit iiber »Das Problem der Seitigkeit und ihrer

Vereinheitlichung im Sprachheilunterricht«.

Es wurden 91 sprachgestorte Kinder, davon 22 Midchen und 69 Knaben, untersucht.

Fiir die Praxis sind folgende Ergebnisse wichtig:

1. Der Zweck der Priifung soll Priiflingen und Eltern zunéchst unbekannt bleiben,
um eine erhthte Wachsamkeit auszuschlieBen, die das Ergebnis verfilschen
konnte.

2. Die Anamnese sollte nachtriiglich durchgefiihrt werden, weil viele Eltern Links-
hindigkeit in ihrer Familie nicht wahrhaben wollen. Eine iibersichtliche Zusam-
menstellung der erfragten Angaben, wie sie NurzHorN (Braunschweiger Diss.,
S. 73) vorschligt, hat sich als empfehlenswert erwiesen:

GroBvater GroBmutter  GrofBvater GroBmutter Angaben iiber urspriing-
o 0O 0 o liche Linkshindigkeit:
Vater Mutter Umerziehungsmafinahmen:
O (©] Verletzungen an Kopf und
o) oberen Extremititen:
Geschwister Vp Geschwister O = Linkshiinder

Die Anamnese ist nicht immer sicher, wenn sie Rechtshiindigkeit betont, kann
aber als verliBlich gelten, wenn sie Linkshéndigkeit angibt [R. BEcker, (2)
S. 149].

3. Die Durchfithrung einer einzelnen Probe zur Feststellung der fithrenden Hand,
des fithrenden Auges usw. ist unzureichend, wie fast alle Autoren betonen.
Einige Untersuchungsverfahren wurden auf ihre Brauchbarkeit untersucht. Die
Dominanz der einzelnen Versuchspersonen wurde in einem Lingsschnitt (simt-
liche Proben einer Vp) ermittelt. Die Bewertung der einzelnen Proben erfolgte
durch einen Querschnitt (Reaktion simtlicher Probanten bei einer Probe).
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Unter 91 sprachgestorten Kindern waren 47 rechtsseitig veranlagt, 8 Ambidexter,
36 linksseitig veranlagt. Die Bewertung der einzelnen Proben wurde auf das
geldufige Benotungssystem (Skala 1-—6) iibertragen. .

Wurde eine Probe der ermittelten Seitigkeit entsprechend von 78 bis 83 Kindern
gelost, erfolgte die Benotung der Probe mit sehr gut, von 63 bis 77 mit gut, von
52 bis 62 mit geniigend, von 43 bis 51 mit ausreichend, von 80 bis 42 mit
mangelhaft, von 0 bis 29 mit ungeniigend.

Hindigkeitsuntersuchung nach Kramer
(Ausfiihrliche Anweisung bei Kramer und bei Zuckrigl)

Nr.

Nr.

Nr.
Nr.
Nr.
Nr.

Nr.

Nr.

Nr.

1

2

. 10

. 11

.12

. 13

. 14

Gegenstand auf den Boden werfen, der rollt:

gut geeignet, GroBmotorik beteiligt, spontanes Zugreifen.

Ein in der Nihe liegendes Buch bringen:

gut geeignet, Gewicht bedingt spontanen Gebrauch der kriftigeren
Hand.

Durcheinanderliegende Buchstaben sortieren:

genigend geeignet, Beidhandlosungen sind zu hiufig.

Offnen einer fest verschlossenen Dose:

gut geeignet, verlangt Kraft und Aufmerksamkeitshinwendung,.

Offnen und SchlieBen einer Tiir (oft):

unbrauchbar, da von der Lage der Tiir (Ecke!) abhiingig.
Wandtafel wischen oder etwas ausradieren:

ausreichend geeignet, nur extreme Linkshénder fallen auf.

Namen unterstreichen:

ausreichend geeignet, durch rechtshindige Beschulung stark be-
einfluft.

Kleinen Kreis ausschneiden:

Mit der Linken schneiden nur extreme Linkshiinder, da es fast nur Sche-
ren fiir Rechtshiinder gibt.

Streichholz anziinden:

gut geeignet, da bei jiingeren Kindern Ubungseffekt entfillt.

Bleistift spitzen:

gut geeignet, wenn ein Messer beniitzt wird.

Mit Kanne Wasser holen, in Becken gie8en, Blumen gief3en:

keine Bewertung der Brauchbarkeit — technische Schwierigkeiten.
Werfen, gegenseitiges Zuwerfen von Billen:

gut geeignet bei noch ungeiibten, jiingeren Kindern.

Hantieren mit Hammer:

sehr gut geeignet, auch in der Literatur einhellig empfohlen.

Von zwei Bildern zeigen, welches das schénere ist:

nur dann gut geeignet, wenn die Bilder klein sind und dicht neben-
einander vorgezeigt werden.

Augigkeitsuntersuchungen nach Leiser/Eggert
(Ausfiihrliche Anweisungen bei Kramer und bei Zuckrigl)

Nr.
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Schauen durch die groBe Offnung eines Trichters, der beide Augen ver-
deckt. Stellung des Trichters zeigt visierendes Auge:

gut geeignet, wenn schielende Kinder vorher ausgeschieden wurden und
zu fixierender Gegenstand nicht zu nahe liegt.

Schauen durch das enge Loch des Trichters:

gut brauchbar wegen spontaner Reaktionen.



Nr. 3  Schauen durch winziges Loch in einem Papierbogen:
sehr gut geeignet bei winzigem Loch. Papier soll Kopf der Vp gegen-
iiber dem Versuchsleiter oben nicht ganz verdecken, damit er aus der
Kopfhaltung fithrendes Auge erkennt.
Nr. 4  Schauen durch ein Schliisselloch:
wegen technischer Gegebenheiten oft unbrauchbar.
Fiiffigkeitsuntersuchungen nach Kramer
Nr. 1 Hiipfen auf einem Bein:
ausreichend, hiufiger Wechsel vom spontan gewihlten zum aus-
dauernden Bein.
Ball stoB8en (und stoppen):
gut geeignet, da StoB3 mit geschickterem Bein erfolgt. Stoppen ist von
Ankunft des Balles abhingig — kein Aussagewert!
Nr.3/4  Lied singen und Takt schlagen, Rhythmus mit Fuf3 klopfen:
bietet eben noch brauchbare kleine Hinweise auf LinksfiiBigkeit.
Nr. 5 Ziindholzschachtel auf einem Strich schieben:
gut geeignet, erfordert Genauigkeit, bewuf3te Zuwendung.
Nr. 6 Schlittern:
geniigend, Linksfiier zeigen bestindigere Losungen als RechtsfiiBBer.
Nr. 7  Mit geschlossenen Augen geradeaus gehen:
genigend, bei langsamem, vorsichtigem Gehen wird von der Ge-
raden abweichender Ful} bewertet. Rasches Gehen ist indifferent.
Nr. 8/9  Weitsprung / Abspringen:
ausreichend, Anlauf entscheidet iiber Absprung- und Schwungbein.
Nr. 10  Mit dem FuB3 einen Kreis zeichnen lassen:
kaum brauchbar, da nur extreme LinksfiiBer erkannt werden.
Nr. 11  Auf einen Stuhl steigen:
nur sehr bedingt geeignet bis unbrauchbar, da Lehne das Aufstei-
gen beeinfluBt, ein Hocker jiingere Kinder sehr unsicher macht und beim
Hingehen und anschlieBenden Aufsteigen die Ankunft iiber die Art des
Besteigens entscheidet.
Zungigkeitsuntersuchung nach E. Froeschels
ist auch von Froeschels selbst nur als zusitzliche Untersuchung bei der Ermittlung
der Lateralitiit gedacht. Bei unseren Untersuchungen zeigte sich, daB3 nicht alle
Kinder in der Lage sind, den Schnalzlaut zu bilden, und dalB3 eine groBBe Abhiingig-
keit von der Aussage der Vp besteht, sie habe den Schnalzlaut rechts, links oder in
der Mitte am leichtesten und besten gebildet (4).

Ermittlung des fiihrenden Ohres nach M. Sovdk

Durch Héren soll ein Gegenstand gefunden werden [(8) S. 79]. Als gut brauchbar
hat sich mehrmaliges Suchen einer Armbanduhr, die neben anderen, gleich groBen
Gegenstiinden unter einem Tuch verborgen ist, erwiesen. Telefonieren kann zusitz-
lich Aufschlu3 geben, doch ist das Abnehmen des Hérers von der Hiindigkeit ab-
hingig, und oft hilt man den Horer links, um schreiben zu kénnen [vgl. (15) S. 34].

V.
Rechtspositive Ergebnisse der Funktionspriifungen — insbesondere bei der Uber-
priifung der Hindigkeit — lassen keinen sicheren SchluB3 auf den Genotypus zu.
Dagegen konnen die linkspositiven Ergebnisse fiir den linksseitigen Genotypus als
verlidBlich angesehen werden. »Der festgestellte Phaenotypus der Linkshdndigkeit
entspricht dem Genotypus.« [Sovik (8) S. 256]

Nr.

o
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Um Stérungen priventiv zu vermeiden und insbesondere bei Sprachbehinderten
wieder abzubauen, ist der Genotypus zu unterstiitzen. Das Ziel ist nicht Beidhéndig-
keit, sondern die Stabilisierung und Vervollkommnung des Genotypus.

Es ist die Aufgabe von Elternhaus und Kindergarten, durch sorgfiltige Beobachtun-
gen den Genotypus so frith wie méglich zu ermitteln und zu unterstiitzen. Der
Sprachheilpidagoge kann hierbei wertvolle Aufklirungsarbeit leisten, wobei ihn
mein schon genanntes Heftchen »Linkshindige Kinder in Familie und Schule«
unterstiitzen will.

Insbesondere in der Sonderschule fiir Sprachbehinderte sollte die Férderung und
Vereinheitlichung der veranlagungsgemiiflen Lateralitit zum Unterrichtsgrundsatz
werden.

Das bedeutet, daB3 linksseitig veranlagte Kinder nicht nur links schreiben diirfen,
sondern links schreiben sollen.

Beim »Bildhaften Gestaltenc, also beim Zeichnen, Malen, Formen, ist die Seitigkeit
der Veranlagung gemifl zu unterstiitzen.

Rhythmische Erziehung als Unterrichtsfach und Unterrichtsprinzip soll der Auf-
lockerung und zugleich der Forderung der Lateralitit dienen, ebenso die zielstrebige
Gestaltung von Spiel und Sport. Hierbei bieten sich besonders Ubungsformen in
Gestalt des Kreistrainings (Geschicklichkeits-Cirkuit) an [(15) S. 36].

»Die richtige Erziehung der Linkser bedeutet nicht nur Privention verschiedener
Stérungen, sondern auch Steigerung der hochsten Qualitéiten des Menschen.« [Sovak
(8) S. 228 £., 260; (10) S. 99 f.]
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Erwin Richter, Calau, Niederlausitz

Die Ubungstherapie des Stotterns in der Sprachheilschule und Ambulanz

Diskussionsbeitrag zur Verteidigung der Sprachheilschule

Der Aufsatz von A. Scuurze (1) im Heft 2/67 dieser Zeitschrift wird ein vielfaches
Echo auslésen. Die Federfithrung des Autors verrit, daB hier ein Fachmann spricht,
der iiber den Dingen steht und sozusagen alle fachliterarischen Féden in der Hand
hilt. Die Aufforderung zur Diskussion veranlaBt den Verfasser, seinen Standpunkt
als ambulant titiger Sprachtherapeut zum aufgeworfenen Thema darzulegen. Es sei
vorweg gesagt, daB auch er eine Lanze fiir die Sprachheilschule bricht.

Von mehreren Autoren wurde in kritischen Beitriigen darauf hingewiesen, daf3 die
Sprachheilschule nicht die Aufgabe erfiillen kann, die ihr zugedacht ist. Stars 2)
zeichnete in seiner Kritik gewil3 etwas zu schwarz. Es sei zugegeben, dafl die heil-
pidagogischen Bedingungen in der Sprachheilschule unter den jetzt gegebenen Ver-
hiltnissen schwierig sind. Aber wird die einsetzende Diskussion nicht einige Schwie-
rigkeiten aufheben konnen? Allein die Sonderbeschulung der Stotterer ist ein
Segenswerk, weil im Schonklima der Sprachheilklasse das Sprechenmiissen vor den
Mitschiilern keine psychische Belastung darstellt. Die Eltern erwarten jedoch den
ProzeB des »Heilens«. Und darum geht es in den Kritiken. Klammern wir die
wenigen existierenden Sprachheilheime aus, so verbleiben als Orte des moglichen
Heilens die Ambulanz und die Sprachheilschule. Letztere ist die Institution, die
reiche Méglichkeiten hat, um auf die Sprache des stotternden Schiilers einzuwirken
und die so wichtige Umerziehung seiner Personlichkeit zu fordern. Stellen wir die
optimal mégliche Stotterertherapie in der Ambulanz den Moglichkeiten der Sprach-
heilschule gegeniiber, so ergibt sich ein Bild, das die Sprachheilschule in einem viel
groBeren Vorteil sehen 1iBt und schon aus dieser theoretischen Sicht verteidigt wer-
den mul.

K. P. Becker (3) hat jiingst aus der Sicht der Sprachheilschule eine sehr gute Auf-
stellung der Faktoren gebracht, die in der Gesamtbehandlung des Stotterns zu be-
achten sind und auf die hingearbeitet werden muB. Aus dem vielseitigen Programm
soll hier nur ein Punkt herausgegriffen werden: Die Sprachiibungsbehandlung. Ver-
fasser ist der Ansicht, daB diese spezielle Ubungstherapie in den letzten Jahrzehnten
ein Stiefkind der Stottertherapie geblieben ist.

Seit Gurzmanns (4) Methode ist auf diesem Sektor eigentlich nichts grundlegend
Neues gebracht worden. Das hat schon TromnEr (5) 1928 gesagt, und inzwischen
sind wiederum 40 Jahre vergangen. Dabei fehlte es gewil3 nicht an Ansatzpunkten
und wertvollen Hinweisen der in der Praxis stehenden Therapeuten. Es sei an die
neueren Arbeiten von BrankeL (6), Fernau-Horn (7), JessLer (8), LixiNe 9),
E. Rricuter (10), A. Scuurze (11) und vielen anderen erinnert. Ganz besonders sei
auf die Methode von Seeman (12) hingewiesen, die nach Ansicht des Verfassers als
die bisher brauchbarste und komplettierteste publiziert wurde. Aber es fehlt die
Zusammenfassung der einzelnen Erfahrungswerte zu einem Ganzen, zu einer all-
gemeingiiltigen und wissenschaftlich fundierten Methode. Diese einheitliche fach-
pidagogische Methodik der Sprachiibungstherapie ist keine Utopie. Wabhrscheinlich
fehlt nur noch das Kollektiv, das die Synthese vollzieht. In dieselbe Richtung zielend
brachte A. Scuurze (13) in einem beachtenswerten Aufsatz eine gleiche Anregung.
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Die sehr wichtigen Texte auf Seite 259/260 sollten nachgelesen und ins Gedéchtnis
zuriickgerufen werden. Einen Satz daraus mochte Verfasser rot unterstreichen:
»Das zu schreibende Werk muf3 . . . eine Form finden, die uns endlich von den
vielen kleinen >Traktitchen« iiber unsere Arbeit hinwegfiihrt, aber auch alle friihe-
ren fruchtbaren Ansitze und Teillssungen beriicksichtigt.«

Bisher ist fast zuviel Erfahrungsmaterial zusammengetragen worden. Es fehlt die
Schrift, in der diese Werte und die einzelnen Punkte ausdiskutiert und ausson-
diert werden konnen. Leider miifite hierzu gesagt werden, daB der wirkliche Prak-
tiker ohne Rang und Titel sowieso kaum zu Wort kommt. Es ist fiir unsere eigene
Forschung beschimend, daB im Zeitalter der Elektronik und Mondsonden sogar
noch in der Ubungstherapie herumgeriitselt wird und diese voll Widerspriiche be-
setzt ist. Dabei liegt der pathologische Funktionsmechanismus von Sprache und
Sprechen geklirt vor uns, woraus die endgiiltige Arbeitsmethode der Ubungsthera-
pie abgeleitet werden kann.

In friiheren Jahren ist die Frage der Ubungsbehandlung heif3 diskutiert worden.
Heute diirften die in der Praxis stehenden Sprachheilpidagogen sich dariiber einig
sein, daB3 wir ohne sprechtechnische Ubungen in der Gesamtbehandlung des Stot-
terns nicht auskommen. Die Ubungstherapie ist zunichst die Behandlungsform, mit
der wir schnell zu einem Erfolg kommen und auf die der Schiiler am besten eingeht.
Wo die Ursachen des einzelnen Stotterfalles auch liegen und in welcher Konstella-
tion sie stehen mdogen, ob der somatische oder psychische Anteil stirker in Erschei-
nung tritt, der gestérte Sprechablauf vollzieht sich in anniihernd gleicher Grundform.
Der mehr oder weniger zerrissene RedefluB wird zwar aus pathophysiologischer
Anlage hirnmiBig bedingt und gesteuert, aber im groBeren Anteil ist daran ein
falsches Zutun des Stotterers beteiligt. Gerade der iltere Stotterer bringt viel Fal-
sches in seine Sprechfunktion hinein. Seine Sprechtechnik ist im Stotteranfall véllig
verkehrt, ja meist der Norm entgegengesetzt.

Die hirnmiBige Anlage zum Stottern ist nicht unabwendbar, sondern kann durch
Ubung beeinfluBt und veriindert werden. Der Stotterer hat die Fihigkeit, willens-
mifBig in die Steuerung des Sprechens einzugreifen und es geordnet ablaufen zu
lassen. Er kann — vom Willen gelenkt — den Sprechablauf langsam dirigieren, die
Sprechmuskulatur entspannt halten, die Stimme weich einsetzen und voll flieBen
lassen. Er kann — vom Willen her — sofort umschalten, wenn er beispielsweise zu
schnell spricht oder in ein verkrampftes Sprechen gekommen ist. Der Ansatzpunkt
des Miihegebens, um nicht zu stottern, kann nur in der Richtung dieser willens-
mifBigen Umschaltung und willensmiBigen Beherrschung der Sprechmuskulatur
liegen. Aber sie miissen vorher geiibt worden sein. In der Weiterfithrung des Ge-
dankens stellt die Ubungsbehandlung auch ein Training des Willens dar, die Sprech-
funktion beherrschen zu lernen. Bei den Selbstheilungen im spiteren Alter ist die
willensmifige Lenkung des Sprechens als Hauptfaktor anzusehen.

In unserer Literatur wird von einer Vielfalt der Methoden gesprochen. Nach ge-
nauer Kenntnis der pathologischen Sprechfunktion sowie der falschen Sprechtechnik
kann es innerhalb der Ubungstherapie eigentlich nur eine Richtung geben. Diese
Methode, nennen wir sie Grundmethode, lieBe sich zwar in der Anwendungsform
variieren, und man kénnte innerhalb ihres Wirkbereiches verschieden vorgehen, aber
die Grundkonzeption miifite immer bewahrt bleiben. Wie bereits erwihnt, haben
wir diese Methode noch nicht. Das Geriist einer solchen Methode schwebt dem Ver-
fasser vor. Im Rahmen dieses Aufsatzes kann nicht niher darauf eingegangen wer-
den, welche Faktoren bzw. Heilpunkte diese Methode enthalten muB. Dem Ver-
fasser war es noch nicht méglich, sein Manuskript iiber seine eigene bewihrte
Methode zu verdffentlichen (14).
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Eine bewihrte Methode vermittelt die erleichternde Sprechweise und entspricht der
neuen und also richtigen Sprechtechnik. Es ist Aufgabe der Ubungstherapie, den
Schiiler mit der neuen Sprechtechnik bestens vertraut zu machen. Wie soll er schnell
zum flieBenden Sprechen zuriickfinden, wenn er die erleichternden Sprechmerkmale
nicht kennt und nicht geiibt hat? Hier 148t sich ein Vergleich mit dem Sportler
anfiihren. Er kommt deshalb zu immer héherer Leistung in einer leichtathletischen
Disziplin, weil er die Technik des muskuliren Zusammenspiels und im besonderen
in entscheidender Phase besser kennen- und beherrschen lernt. Und lediglich aus der
Verbesserung der Technik werden die Rekorde in der Leichtathletik immer héher
getrieben.

Im Leistungssport begniigt man sich nicht mehr mit alleinigem sturem Training, son-
dern betreibt auch ausgiebigen theoretischen Unterricht, um eben zu erhshter Lei-
stung zu kommen. Auch wir haben mit unseren sprachgestérten Schiilern Theorie zu
betreiben. Der Schiiler muf in die Fehler seiner Sprechtechnik genau Einblick nehmen
und das Wissen haben, warum er stottert. Sodann mul3 er die Heilpunkte gleicher-
weise studieren, die ihm ein flieBendes Sprechen garantieren. Erst dann weil} er,
was im rechten Moment zu tun ist, um die beginnende Hemmung iiberwinden zu
konnen. Eine Frage: Wird in den Sprachheilschulen die Unterrichtsstunde Therapie
auch dazu benutzt, um jene Erklirungen zu geben? Aus den Widerspriichen in der
Literatur ist Verfasser nicht davon iiberzeugt, da3 jeder Sprachheillehrer die wirk-
lich giiltigen Heilpunkte voll erkannt hat und mit der erleichternden Sprechweise
vertraut ist. Dies ist wahrscheinlich mit ein Grund dafiir, warum die Erfolgsquote
der Sprachheilschule bisher nicht zufriedenstellend war.

Es ist verhiltnismiBig leicht, den Stotterer (auch den schweren) zum flieBenden
Sprechen zu bringen. Sind die (7) Heilpunkte geniigend geiibt und wirken sie zu-
sammen, so mul} sich eine flieBende Sprechweise ergeben. Diese bedeutet fiir den
Schiiler eine neue, aber erleichternde Sprechweise. Mit ihr spricht er am Therapie-
tisch bald flieBend. Die fortlaufende Therapie bedeutet dann eigentlich nur noch
Vertiefung, Wohlgemerkt, der Schiiler spricht zuniichst in der Behandlungsstunde
unter Zwang flieBend. Zu Hause wird er freilich munter weiter stottern. Jedoch soll
aus dem laufenden Training die neue erleichternde Sprechweise fest eingeschliffen,
sie soll reflexmiBig werden, so daf3 auch auBerhalb der Therapiestunde mehr und
mehr flieBend gesprochen wird. Wir stofen hier auf den Zeitfaktor. Wie noch zu
erbrtern ist, kann die Sprachheilschule den Zeitfaktor besser erfiillen als die
Ambulanz.

Es sei eingefiigt, daB die erleichternde Sprechweise keine Ubungssprache im her-
gebrachten Sinne ist und auch nicht sein darf. Der Schiiler wiirde ihr einen Wider-
stand entgegensetzen und sie auBerhalb der Therapie kaum anwenden. Es wird
sogleich eine normale, allerdings leicht gedehnte, klangvolle und schén betonte
Sprechweise angestrebt. Ausdriicklich soll an dieser Stelle auch betont werden, daf3
es nicht die Absicht dieses Beitrages ist, die Ubungstherapie als das alleinige Heil-
verfahren herauszustellen. Vielmehr mit Verfasser der »Kleinen Psychotherapie«
allergroBBte Bedeutung bei. Er hat fiir die Behandlung der jugendlichen Stotterer ein
eigenes Ubungsbuch entwickelt und geeignete psychotherapeutische Texte zusam-
mengestellt (15).

Soeben wurde gesagt, daf3 es nicht schwer ist, den Stotterer in verhiltnismiBig kur-
zer Zeit zum flieBenden Sprechen zu bringen. Mit dieser Behauptung stiitzt sich
Verfasser auf seine eigenen Erfahrungen, speziell auf die in den Sprachheilkursen
gesammelten. In den Sommerferien fiihrte er bisher 14 Sprachheilkurse von je 4 bzw.
5 Wochen Dauer bei tiglicher Therapie von 8 bis 14 Uhr durch. An diesen Kursen
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nahmen jeweils 6 oder 7 Schiiler der oberen Klassen mit schwerem Stottern teil.
Vereinzelt kam es vor, da3 zum AbschluB3 des ersten Unterrichtstages eine gelesene
Geschichte fehlerfrei ins Mikrophon nacherzihlt wurde. Nach einer Woche Unterricht
haben meist alle Schiiler am Therapietisch, bis auf geringe AnstoBer, flieBend ge-
sprochen. Spitestens nach drei Wochen sprach auch der stark verkrampfte Stotterer
im Unterricht stérungsfrei. Bei Spaziergiingen allerdings wandten die Schiiler die
neue Sprechweise noch nicht an und stotterten wieder, wenngleich wesentlich ge-
ringer. Es fehlte eben die Vertiefung. Ein Kursus von vier Wochen ist zur Ein-
schleifung der neuen flieBenden Sprechweise doch recht kurz. Trotzdem waren die
bleibenden Erfolge sehr zufriedenstellend, wie eine nachgehende Befragung ergeben
hat. Verfasser hat dariiber in einer Arbeit berichtet (16). In diesen Kursen wurde
nach Plan und ganz methodisch vorgegangen. Als Vorlage diente ein vom Verfasser
ausgearbeitetes »Ubungsbuch« (17), das jeder Schiiler vor sich liegen hatte. Ohne
geeignetes Ubungsmaterial wire die Durchfiihrung der Kurse mit diesen Erfolgen
kaum moglich gewesen.

Wenn Verfasser im folgenden seine in der ambulanten Behandlung gesammelten
Erfahrungen auf die Situation der Sprachheilschule iibertriigt, so ist dies eine bloBe
Theorie. Es muf3 an dieser Stelle gesagt werden, daf3 er noch nie vor einer Sprach-
heilklasse Unterricht erteilt hat. Seine Meinung ist folgende: Wenn es im Kursus
moglich ist, daB nach etwa zwei Wochen Therapie am Behandlungstisch flieBend
gesprochen wird, so mii3te dies theoretisch auch in der Sprachheilschule méglich
sein. Vielleicht sollte erwogen werden, dal am Beginn jedes neuen Schuljahres erst
einmal zwei Wochen lang nur Sprachtherapie betrieben wird, um eben die Schiiler
zunichst zum flieBenden Sprechen zu bringen. Voraussetzung ist natiirlich, daf3 eine
bewihrte Methode eingesetzt und diese konsequent angewandt wird. Es muf eine
Selbstverstindlichkeit sein, da3 im Unterricht nicht gestottert werden darf. Wie
sollte sonst die neue flieBende Sprechweise gefestigt und eingeschliffen werden?
Und wie sollte der Schiiler zur willensmiBigen Beherrschung seines Sprechens
kommen, wenn er nicht wenigstens in einer Sprachsituation diese Fihigkeit immer
wieder trainiert hat?

Ist der Schiiler erst einmal mit der neuen erleichternden Sprechweise vertraut ge-
worden, so diirfte er auch im Schulunterricht flieBend sprechen. Das nimmt der Ver-
fasser an. Der Schiiler hat aber den Zwang zu spiiren, der dahintersteht. Es gehort
zum Vertrauensverhiltnis zwischen ihm und seinem Lehrer, daf3 dieser den Schiiler
in einen sprachlichen Zwang nimmt. Der Schiiler hat aber auch zu wissen, daB er
im Lehrer einen Helfer hat, der ihn kurz akustisch fiihrt, wenn sich doch einmal
eine Stimmhemmung zeigen sollte. Oder der ihm hilft, wenn eine sprachliche For-
mulierung vom Sprachinhalt her nicht gelingen will. Im besonderen hat der Lehrer
den Schiiler zu ermahnen oder einen Satz wiederholen zu lassen, wenn er doch
einmal von der erleichternden Sprechweise abgewichen ist. Das diirfte fiir den
Sprachheillehrer keine allzu groBe Belastung im Unterricht werden. Wenn so ver-
fahren wird, ist tatsiichlich jede Unterrichtsstunde Therapie. Der Lehrer muB3 also
sehr konsequent sein und darf keine Sprachhemmung durchgehen lassen. Denn
schlieBlich muf3 der Schiiler lernen, Selbstdisziplin zu halten und seinen Sprech-
ablauf in die willensmiBige Kontrolle zu bringen.

Es ist ein Endziel der Ubungsbehandlung, daB der Stotterer und noch mehr der
Polterer lernt, den Sprechablauf willensmiBig zu steuern und geordnet ablaufen zu
lassen. In anderer Formulierung kénnte dies heiflen, daf er die Sprachformulierung,
die Sprechimpulse und die Sprechtitigkeit selbst unter die bewuBte Kontrolle des
Willens bzw. der GroBhirnrinde zu bringen hat. Am Behandlungstisch bringt er dies
in kurzer Zeit zuwege. Jedoch in der Umgangssprache weicht der Schiiler dieser
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geordneten Sprechweise nur allzu gern aus. Es muf3 daher ein Zwang von auflen
einsetzen, daB er sich dieses neuen und korrekten Sprechens bedient. Diesen Dauer-
zwang kann nur die Sprachheilschule und evtl. das Elternhaus ausiiben.

Wie bereits betont wurde, ist es nicht schwer, den Schiiler in kurzer Zeit mit Hilfe
der erleichternden Sprechweise zum flieBenden Sprechen zu bringen. Unser Problem
liegt eigentlich nur darin, wie wir ihm diese neue flieBende Sprechweise einimpfen
kénnen. Wir legen uns immer wieder die Frage vor, warum der Patient der neuen
erleichternden Sprechweise, die ein flieBendes Sprechen garantiert und ihn als
Stotterer verbirgt, deshalb ausweicht, weil sie angeblich etwas auffillig ist. Wie
kommt es, daB er auBerhalb des Unterrichts lieber in seiner gestotterten Sprech-
weise bleibt, die wirklich sehr auffillig ist und ihn sofort als Stotterer bloBstellt?
Braucht er aus innerem Antrieb seine gestorte Sprechweise, so daB er sich von ihr
nicht trennen kann? Oder ist es nur mangelnde Selbstbeherrschung oder Nachlissig-
keit? Der iltere Stotterer wird erst dann eine wirkliche Heilarbeit betreiben und
zum Erfolg kommen, wenn er einen echten Heilwillen besitzt und Selbstdisziplin
halten kann.

Verfasser schitzt den Faktor Heilwille als ungemein wichtig ein. Es ist Aufgabe der
»Kleinen Psychotherapie«, die ja auch vom Sprachheillehrer betrieben wird, den
Heilwillen zu entfachen und immer wieder neu zu beleben. In die ambulante Be-
handlung kommen Schiiler, die suniichst ein Heilbestreben mitbringen. Wir haben
also eine gewisse Auswahl der Schiiler. Natiirlich begegnen wir auch Schiilern, die
so tun, als ob sie zu Besuch wiren und die Heilarbeit sie nichts anginge. In solchen
Fillen haben wir jederzeit die Moglichkeit, die Behandlung abzubrechen. Erlahmt
der Heilwille beim Schiiler oder wird ihm der Aufwand des Kommens zu unbequem,
so bleibt er von allein weg. In diesem Punkt ist die Sprachambulanz der Sprachheil-
schule gegeniiber im Vorteil.

Die Sprachheilschule nimmt die gemeldeten Schiiler auf und muB auch solche durch-
schleppen, die absolut keinen Heilwillen und keine Selbstdisziplin zeigen. Dotse (18)
betont, »daB iiberwiegend solche Kinder gemeldet werden, die leistungsmifBig oder
charakterlich Schwierigkeiten haben, withrend begabte und charakterlich einwand-
freie sprachbehinderte Kinder gern in der Volksschule zuriickbehalten werdenc.
Sollte nicht doch einmal begonnen werden, auch fiir die Sprachheilschule eine ge-
wisse Schiilerauswahl zu treffen, d. h. solche Schiiler aufzunehmen und zu behalten,
die ein gutes Mitarbeiten fiir die Sprachbesserung zeigen? Dohse bringt den Vor-
schlag einer aktiven Auslese, einer Aufnahme auf Probe und einer zeitlichen Be-
grenzung der Sonderbeschulung auf etwa zwei Jahre.

Soll der Schiiler befihigt werden, sein Sprechen willensmiBig zu beherrschen bzw.
geordnet ablaufen zu lassen, so ist dazu Voraussetzung, dafB er sich selbst beherr-
schen kann. Eine Selbstbeherrschung ist fiir den jugendlichen Stotterer unerliBlich,
um im rechten Moment einen Stotteranfall abwehren zu konnen. Selbstbeherrschung
wird an der Selbstdisziplin geiibt. Es gehort zur Sprachtherapie, die Selbstdisziplin
des Schiilers zu verbessern. Diese Aufgabe kann die Sprachheilschule in vielfacher
Form iibernehmen. Es ist eine Erfahrungstatsache, daf3 disziplinlose Schiiler sehr
viel schwerer zur Sprachbesserung zu bringen sind. In der eventuellen Schiiler-
auswahl sollte auch auf dieses Faktum geachtet werden.

In der Sprachﬁbungsbehandlung spielt der Zeitfaktor die entscheidende Rolle. Die
Therapiestunden in der Ambulanz sind begrenzt. Wir sind auf des Patienten Mit-
arbeit angewiesen, die erfahrungsgemiB mangelhaft ist. Wenn er tiglich itben und
ein eifriges Training betreiben wiirde, kiime er auch zur Vertiefung und zum reflex-
mifBigen Gebrauch der neuen Sprechweise. Jedoch nur in seltenen Fillen bringt der
Patient dazu den Flei auf. Auch im Kursus mit tiglicher Therapie kann nur fiir
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eine relativ kurze Zeit auf den Schiiler eingewirkt werden. Dann bleibt er wieder
sich selbst iiberlassen, und wir wissen, daBB er die Ubungen meist nicht weiter
betreibt. Die Sprachheilschule kann jedoch ungleich linger auf den Schiiler im Sinne
eines korrekten Sprechens einwirken. Es kénnte zumindest zwei Schuljahre lang an
der Vertiefung und Einschleifung der neuen flieenden Sprechweise gearbeitet
werden. Wird im Unterricht mit Hilfe der erleichternden Sprechweise stets flieBend
gesprochen und wird konsequent darauf geachtet, daB der Schiiler nicht von dieser
Sprechweise abweicht, so muB sich im Laufe der Zeit das geordnete und flieBende
Sprechen fest einschleifen. In der Gegeniiberstellung Ambulanz — Sprachheilschule
wiire das wieder ein Plus fiir letztere.

Die Sprachsituation in der Sprachheilschule ist verhiltnismiBig leicht. Einerseits
tihlt der Schiiler im Klassenmilieu unter gleichen sprachgestdrten Kindern eine
gewisse Geborgenheit (Schonklima), die eine psychische Belastung weitgehend aus-
schaltet. Andererseits stellen die zu beantwortenden F ragen kein ichbezogenes Ge-
dankengut dar, das einen psychischen Reiz bringt und emotional erregt. So wiire zu
verstehen, daf3 der Schiiler in der Sprachheilschule schneller zum flieSenden Sprechen
kommt als unter den Anforderungen seiner Umwelt.

Was ist erreicht, wenn der Schiiler im Unterricht flieBend spricht, aber auBerhalb der
Schule bei ichbezogener Sprachforderung noch Schwierigkeiten hat? Wir meinen,
sehr viel!l Schon damit allein leistet die Sprachheilschule einen sehr groBen Beitrag
zur Rehabilitation des Stotterers und beweist ihre Existenzberechtigung als Schule
des Heilens. Die Ubungstherapie ist jedoch aus dem Gesamtprogramm nur ein
Punkt, den die Sprachheilschule erfiillen kann. Welche Méglichkeiten zum Heil-
proze3 auBerdem von ihr gebracht werden kénnen, werden sicherlich die weiteren
Diskussionen zu diesem Thema Punkt fiir Punkt eingehender aufdecken.
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Hans-Joachim Scholz, Kéln

»stottern« und »stammeln«
Eine wort- und bedeutungsgeschichtliche Betrachtung

Die verbreitetste und zugleich augen- und ohrenfilligste Art der Stérung mensch-
licher Sprechweise ist das Stottern. Vor allem ist es die klonische Form mit ihren
Laut-, Silben- und Wortwiederholungen, die die Aufmerksamkeit des Gesprichs-
partners auf sich lenkt und die dadurch auch von den meisten Menschen fiir die
typische Erscheinungsform des Stotterns gehalten wird.

Eine Bestitigung fiir diese — beim Laien weitverbreitete — Vorstellung vom
Stottern finden wir beispielsweise in den sogenannten Stotterer-Witzen, die — wie
Witze allgemein — volkstiimliche und volksnahe Sprech- und Denkweise recht
getreu widerzuspiegeln vermégen. Im Mittelpunkt dieser Witze steht vornehmlich
der klonische Stotterer, so auch in dem folgenden Beispiel (15, Seite 78):

»Tiinnes trifft Schil. Schil stottert. Tiinnes: >Sag, Schiil, hiB do jitz endlich en neu Stell?<
Schil: >Bei-bei-noh, a-a-am Ru-u-undfunk a-als A-a-ansager.< Tiinnes: >Wirém han se dich
nicht ahngenomme?< Schil: >Di-i-dd K-kial s-s-iht m-m-mir, i-i-ch w-wor ze k-k-klein.c«
Auch die Pointen von Stotterer-Witzen basieren in den meisten Fillen auf den un-
gewollten Wiederholungen von Lauten oder Lautgruppen, wie die von BENSINGER
(8) zitierten Beispiele zeigen.

In bezug auf die neuere deutsche Dichtung machte WEITHASE (21) ebenfalls die
Feststellung, da3 wir bei der dichterischen Gestaltung redegestorter Personen »vor-
wiegend auf das klonische Stottern stoBen«. Allerdings sieht die Verfasserin die
Ursachen fiir dieses Uberwiegen des klonischen Stotterns innerhalb der Dichtung
nicht in der starken auditiven (und visuellen) Auffilligkeit, sondern in der Tatsache,
»daB dem Laien — auch der Dichter muB} in dieser Hinsicht als Laie bezeichnet
werden — der Unterschied zwischen klonischem und tonischem Stottern meist un-
bekannt ist und daB sich das klonische Stottern mit seinen Wiederholungstendenzen
leichter ins Schriftbild umsetzen liBt als das tonische Stottern mit seinem Sperr-
mechanismus«.

Nach dem bisher Gesagten wundert es nicht, daf3 auch enzyklopidische Nachschlage-
werke und Worterbiicher unter dem Stichwort »stottern« besonders auf das Symptom
der Iterationen hinweisen oder sich iiberhaupt darauf beschrinken. Einige Bei-
spiele 1) mogen dies belegen.

1) Auf die vom phonetischen und logopédischen Standpunkt teilweise recht problematischen Dar-
stellungen des Stotterns kann in diesem Zusammenhang nicht eingegangen werden.
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»Stottern« bedeutet also:

»mit Anstrengung, stockend, unter hiufiger Wiederholung einzelner Silben sprechen« (4);
»das wiederholte AnstoBen der Zunge beim Sprechen« (5);

»Sprachfehler, der gekennzeichnet ist durch krampfhafte (klonische) Wiederholungen ge-
wisser Vokale und bes. Konsonanten (unter diesen nam. die Explosivlaute, wie P und T,
u. die Kehllaute, wie G und K) sowie der mit diesen Lauten beginnenden Silben« (16);
»vorzugsweise bei Kindern auftretende Sprachstérung mit krampfartigen Laut- und Silben-
wiederholungen« (12);

»es bezeichnet ein wiederholtes AnstoBen (mit der Zunge)« (19);

»stoBweise, stockend sprechen mit AnstoB der Zunge und Wiederholung einzelner Laute
und Silben, hervorgerufen durch eine Art Starrkrampf der Artikulationsorgane« (22).
Umfangreichere, die ganze Symptomenbreite erfassende phinomenologische Be-
schreibungen des Stotterns weisen dagegen die einschligigen Werke der Fachliteratur
auf, wofiir beispielhaft zitiert seien:

»Das Stottern duBert sich durch den Zerfall der Koordination aller Bewegungen, die an
dem Sprechen Anteil haben, und zwar nicht nur der Atmungs-, der Phonations- und der
Respirationsbewegungen, sondern auch der mimischen und der Gestikulationsbewegungen.

Dabei entstehen in den Muskeln der Sprechorgane krampfihnliche Erscheinungen, entweder
klonischer oder tonischer Art.« (17, S. 291)

»Psychogene Stérung des Zusammenwirkens der fiir den Sprechakt wichtigen muskuliiren
Funktionen der Atmung, der Artikulation und der Phonation; verkrampfte Atmung, toni-
sche Spannung der Artikulations- und der Kehlkopfmuskulatur sowie tonisch-klonische
InnervationsstéBe der Sprechmuskulatur lassen dabei ein tonisches Hingenbleiben an ge-
wissen Lauten (Logospasmus) oder ein klonisches Silbenwiederholen (Logoklonus) ent-
stehen.« (14, S. 841)

Der Vergleich von allgemeinem, volkstiimlichem Verstindnis mit dem wissenschaft-
lichen Gebrauch des Wortes »stottern« zeigt, daf3 sich beide Auffassungen — sofern
es sich um das duBere Erscheinungsbild dieser Sprachbehinderung handelt — in
wesentlichen Teilen decken, nur daf3 der Begriff in logopidisch-medizinischen Fach-
kreisen infolge wissenschaftlicher Durchdringung erweitert und prizisiert worden ist.

Anders dagegen verhilt es sich beim Ausdruck »stammeln«. Hier besteht zwischen
dem wissenschaftlichen und dem allgemeinen Gebrauch dieses Wortes eine merkliche
Diskrepanz, die so grof ist, da3 es bei Gesprichen zwischen Fachleuten und Laien
zu MiBverstindnissen kommen kann. Auf diesen Tatbestand der mangelnden Uber-
einstimmung im Gebrauch des Wortes »stammeln« hat auch Werrnase (21) hin-
gewiesen, wobei die Verfasserin allerdings den Dichtern die Anwendung des Aus-
drucks »stammeln« (nimlich mehr im Sinne von »stottern«) als »Fehler« ankreidet
und mit einem leichten Vorwurf feststellt: »Sie (die Dichter, add.d. Verf.) ver-
wenden >stammeln¢ und sstottern¢ als Synonyme fiir ein stockendes Sprechen und
beriicksichtigen, ja kennen vielleicht iiberhaupt nicht die unterschiedlichen Begriffs-
inhalte dieser beiden Termini im wissenschaftlichen Sprachgebrauch.«

Zweifellos besteht im deutschen Sprachraum — aus der Sicht des Fachmannes —
zwischen »stottern« und »stammeln« eine klare begriffliche Trennung, denn im
Gegensatz zum Stottern (sieche oben) handelt es sich beim Stammeln um »die Un-
fahigkeit, einige Laute oder Lautgruppen richtig auszusprechen oder zu bilden«
(17, Seite 99), um die »Fehlaussprache eines Lautes oder einer Lautverbindung,
wobei der Laut falsch ausgesprochen, ausgelassen oder durch einen anderen ersetzt
wird« (14, Seite 831), also um jene Form unkorrekter Sprechweise, die allgemein als
»lallen« (vornehmlich fiir die unartikulierte Kindersprache) oder — wenn sie als
Sigmatismus auftritt — als »lispeln« bezeichnet wird.
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Fiigen wir auch hier den obengenannten fachwissenschaftlichen Definitionen fiir
»stammeln« die Beschreibungen aus den bereits benutzten Nachschlagewerken und
Worterbiichern hinzu (sofern das Stichwort vertreten ist), so werden die verschiede-
nen, auseinanderklaffenden Auffassungen offensichtlich.

»Stammeln« bedeutet also:

»stockend sprechen, stottern« (4);

sbestimmte Laute oder Lautverbindungen nicht richtig hervorbringen und daher stockend,
stoBweise sprechen« (5);

»fehlerhafte oder unmogliche Aussprache mancher Laute, spez. der Konsonanten« (16);

». . . zuniichst einen Sprachfehler, das AnstofBen mit der Zunge . . . Vielfach ist auch
»stammeln¢< neben >stottern< das gewihltere Wort . . . Es gilt gelegentlich von unvoll-
kommenen Sprechversuchen, so bei kleinen Kindern . . . Dann aber gilt stammeln iiber-
haupt von stockender Rede, die z. B. auf Ehrfurcht oder Erregung beruhen kann . . . Der
Stammler ist einer, der mit der Zunge anstoBt oder ein Stotterer« (19).

Wihrend wir also bei »stottern« eine relativ gute Ubereinstimmung — oder wenig-
stens keine Widerspriichlichkeiten — konstatieren konnten, machen wir bei
»stammeln« die bemerkenswerte Feststellung, daB der Bedeutungsumfang dieses
Wortes im nichtwissenschaftlichen Gebrauch sehr weit und durchaus nicht einer be-
stimmten Form der Sprachstorung oder Sprechweise vorbehalten ist. Vor allem
finden wir bestitigt, da3 in unserer Sprache, in der Sprache des »average speakerc,
das Wort »stammeln« durchaus synonym mit »stottern« verwendet werden kann.

Es liegt nun nahe zu fragen, wie es kommt, daB3 der Bedeutungsgehalt des Wortes
»stammeln« im Gegensatz zu »stottern« so viele Schattierungen aufweist und daf3 im
nichtwissenschaftlichen Bereich die Ausdriicke »stammeln« und »stottern« mehr oder
weniger als Synonyme gebraucht werden.

Antwort auf diese Fragen konnen uns die Herkunft und die Geschichte dieser
Worter geben. Das Wort stottern 1iBt sich auf eine d-erweiterte indogermanische
Wurzel # (s)teu-d- zuriickfithren, die etwa »stoBen, schlagen« bedeutet. Ableitungen
von dieser Wurzel sind iiberall in den germanischen Einzelsprachen zu finden:
niederl. stuiten »haltenc, isl. stauta »stoBen, schlagen, stotternd lesen (!)«, schwed.
stota »schlagen, stoenc, din. stode »stoBen, straucheln«, got. stautan »stoBen« und
selbstverstindlich nhd. stoflen. Zu diesen Ableitungen gehort ferner im Englischen
ein ilteres to stut (heute nur noch in Dialekten vertreten), das neben seiner Grund-
bedeutung »schlagen, stoBen« bereits im Sinne einer Sprachbehinderung gebraucht
wurde. Von diesem Verb wurde das Frequentativum to stutter gebildet, das ne. fiir
»stottern« gebraucht wird.

Ein dem Englischen in etwa paralleler Vorgang vollzog sich im niederdeutschen
Sprachgebiet. Das niederd. stoten »stoBenc, ebenfalls abgeleitet von obiger indo-
germanischer Wurzel, wurde zu den zwei Iterativbildungen stotern und stétern er-
weitert, die in ihrer Bedeutung auf das wiederholte Anstofen der Zunge beim
gestorten Sprechen hinweisen wollen, gleich ob es sich dabei um einen Sprechfehler
oder um ein situationsbedingtes Versagen handelt.

In zwei niederdeutschen Glossaren des 15. Jh. wird lat. titubare mit stotern und lat.
balbutire mit stotern iibersetzt. Lat. titubare »wankeln, straucheln, mit der Zunge anstofen,
stottern« ist moglicherweise auf die gleiche, allerdings (selten) mit -b(h)- erweiterte idg.
Wurzel # (s)teu-b(h)- zuriickzufithren, wihrend lat. balbutire »stammeln«, balbus »stam-

melnd« eine idg. Wurzel * baba- zugrunde liegt, ein Schall- und Lallwort fiir undeut-
liches Sprechen.

Im hochdeutschen Sprachgebiet gibt es weder fiir die althochdeutsche noch fiir die
mittelhochdeutsche Zeit einen dem niederd. stotern bzw. stitern entsprechenden
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Vertreter mit gleicher Etymologie. Erst mit Beginn der Neuzeit, also etwa im sech-
zehnten Jahrhundert, dringen diese niederdeutschen Formen — wie so viele andere
— in den mitteldeutschen und spiter auch in den oberdeutschen Raum ein. Luther
verwendet bereits dieses Wort: »Ich aber gleube, Moses habe eine schwere Sprache
und Zungen gehabt, dasz er gestammelt und gestottert habe und ein Wort bis in
zwey oder dreimal geredet« (16, 56, 35 — Weimarer Ausgabe). In der Bibel kommt
es dagegen nicht bei ihm vor.

In der Folgezeit gewinnt dieses niederdeutsche Wort im hochdeutschen Raum, vor
allem in Mitteldeutschland, immer mehr an Boden und vermag selbst im oberdeut-
schen Gebiet mundartliche (lautnachahmende) Ausdriicke wie schweiz. staggelen,
schwiib. gacksen, osterr. stickezen u.a. aus der Schriftsprache stellenweise zu ver-
dringen, wenn es auch weiterhin insgesamt als fremd empfunden wird.

An seiner Grundbedeutung »wiederholtes AnstoBen der Zunge« hat sich im Laufe
der Geschichte dieses Wortes — wenn wir seinen volkstiimlichen Gebrauch ins Auge
fassen — wenig geiindert. Auch heute noch bezeichnen wir in der Gemeinsprache mit
stottern eine (im allgemeinen pathologische) Sprechweise, die sich vornehmlich in
Laut- und Silbenwiederholungen ausdriickt. Das Wort stottern meint also seit eh
und je »klonisches Stotternc.

Wihrend stottern — wie wir gesehen haben — erst in der Neuzeit in den hoch-
deutschen Raum eingedrungen ist, 1iBt sich stammeln bereits im Althochdeutschen
nachweisen. Zu dieser Zeit hie3 es stammalon, abgeleitet von einem Adjektiv
stam(m)al in der Bedeutung »stammelnd«. Dieses Adjektiv stammt seinerseits von
einem Adjektiv, nimlich ahd. stam »stammelnd, stotternd«. Dazu gehéren got.
stamms, ae. stamm, aisl. stamr. Diese Formen lassen sich zuriickfithren auf eine idg.
Wurzel * stem- »stofSen, anstoBen, stottern, stammeln; hemmenc, fiir die sich nur
im Germanischen und Baltischen Vertreter finden lassen.

Moglicherweise ist idg. * stem-, wovon die Wortgruppe stemmen abzuleiten ist, ur-
verwandt mit idg. * st(h)a- »stehen«. Das hiefle, da3 dem Wort stammeln letztlich
die Bedeutung zugrunde liegt: »zum Stillstand kommen, gehemmt sein«, im be-
sonderen »sprachlich gehemmt sein«. 1)

An dieser Stelle lohnt es sich, auf die Etymologie von stumm einzugehen. Bei dem ahd.
stum handelt es sich um eine abgelautete Form von ahd. stam, so daB das Wort stumm
urspriinglich »sprachlich gehemmt« bedeutete. Erst spiter sind die Bedeutungen »unfihig
zu sprechen, redeunfihig, lautlos, schweigend« mit unterschiedlicher Akzentuierung hinzu-
getreten, so daB es schlieBlich das germeingermanische Wort dumm »stumme« (ahd. tumb,
mhd. tump, got. dumbs, engl. dumb) ablésen konnte.

Fassen wir zusammen: Stammeln bedeutet — etymologisch gesehen — keinesfalls
»die Unfihigkeit, einige Laute oder Lautgruppen richtig auszusprechen oder zu
bilden«, sondern eine nichtflieBende, von Stillstinden und Hemmstellen unter-
brochene Sprechweise.

Damit riickt »stammeln« semasiologisch ganz in die Nihe von »stottern«, wenn wir
nicht iiberhaupt sagen diirfen, daB3 fiir eine gewisse Zeit zwischen beiden Wértern
kaum ein wesentlicher Bedeutungsunterschied bestanden hat. Wihrend aber
»stottern« sich iiber die Jahrhunderte seiner Bedeutung treu geblieben ist
(phdnomenologisch spielt es keine Rolle, ob es sich um einen Sprachfehler oder um
ein situationsbedingtes Versagen handelt), hat der Ausdruck »stammeln« seinen

1) Da sprachliche Bezeichnungen stets vom AuBeren ausgehen, ist hier das »Gehemmtsein« nur in
echter sinnlicher Anschaulichkeit zu verstehen.
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engeren Bedeutungsbereich (der anfangs mit »stottern« weitgehend kongruent war)
im Laufe der Jahrhunderte erweitert, wodurch der Inhalt dieses Wortes insgesamt
vieldeutiger, schillernder und schwerer definierbar wurde. Die Literatur — auch die
der Neuzeit — liefert uns zahlreiche Beispiele dafiir, daB sich »stammeln« vielfiltig
anwenden ldBt. Es ist im Rahmen dieser Arbeit nicht moglich, die Belegstellen, die
eine jahrhundertealte deutsche Literatur geliefert hat, hier anzufiihren. Der inter-
essierte Leser sei in diesem Zusammenhang auf die entsprechenden Abschnitte in
Grimms Deutschem Worterbuch verwiesen.

Bevor wir unsere Betrachtungen abschlieBen, mochten wir aber doch noch auf einige
Besonderheiten aufmerksam machen, die mit der Geschichte dieser beiden Worter
im Zusammenhang stehen. Wir haben schon darauf hingewiesen, daf3 innerhalb des
hochdeutschen Sprachgebietes bis zum 16. Jahrhundert ausschlieBlich das Wort
»stammeln« im Gebrauch war und daB es sich fiir diese Zeit weitgehend mit der
Bedeutung von »stottern« deckte. Erst als dieses Wort aus dem Niederdeutschen in
den mittel- und oberdeutschen Raum eindrang, entstand zwischen »stottern« und
»stammeln« eine gewisse Wortkonkurrenz, wobei der niederdeutsche Ausdruck
— weil fiir den Hochdeutschen ein Fremdwort — zu einem Modewort und daher
bevorzugt — vor allem in Mitteldeutschland — fiir das Stottern gebraucht wurde,
withrend das urspriingliche, »ererbte« Wort seine eigentliche Bedeutung zwar nicht
verlor, aber allmihlich auszuweiten begann. Daf3 das Wort »stammeln« heute von
der Fachwissenschaft seines urspriinglichen Bedeutungsgehalts beraubt worden ist
und hier nur noch in der bereits oben zitierten Weise gebraucht wird, ist ein Faktum,
das wir notwendigerweise zur Kenntnis nehmen miissen. Bei diesem Wort stehen
sich Normierung (vom Standpunkt einer einheitlichen wissenschaftlichen Nomenklatur
unbedingt notwendig) und lebendige, gesprochene Gemeinsprache als Antagonisten
gegeniiber. Die Zukunft wird lehren, wer den anderen zu zwingen vermag,

Eine entsprechende, vielleicht noch stirker ausgeprigte Wortkonkurrenz finden wir
heute im anglo-amerikanischen Sprachraum bei den Wortern to stammer und to
stutter. Beide Formen weisen die gleiche Etymologie auf wie ihre deutschen Ver-
wandten, so da3 wir es hier ebenfalls mit zwei Ausdriicken zu tun haben, die ihrer
urspriinglichen Bedeutung nach annihernd gleich sind. Diese »Gleichheit« ist im
Englischen wihrend der Jahrhunderte viel stirker gewahrt worden als im Deutschen,
darum stellt auch Jussen (10) mit Recht fest, da3 »im Amerikanischen die beiden
Begriffe stuttering und stammering promiscue verwendet« werden. Allerdings kénnen
wir der fiir moglich gehaltenen unterschiedlichen Auslegung dieser Worter auf Grund
der Definitionen nach WEBSTER nicht zustimmen, wonach »stammering im Sinne des
klonischen Stotterns, stuttering im Sinne des tonischen Stotterns« aufzufassen sind.
Wir verstehen die zitierten Stellen bei WEBSTER eher so, dal3 es sich bei stammering
um ein situationsbedingtes — phinomenologisch dem Stottern sehr dhnliches —
Versagen beim Sprechen handelt, wihrend stuttering das eigentliche Stottern, die
Redestorung auf psychoneurotischer Grundlage bezeichnet. Zum Vergleich seien
beide Definitionen bei WEBSTER (20) angefiihrt:

»stammer, to speak or say with unvoluntary pauses and rapid repetitions of syllables
and sounds, as from excitement, confusions, embarrassment, etc.«

»stutter, to speak or say with unvoluntary pauses, spasms, and repetitions or pro-
longations of sounds and syllables, generally as a symptom of some psychic
disturbances.«

Eine Bestitigung fiir unsere Auslegung finden wir bei Funk and WAaGNALLs:
»Stammer and stutter are virtually interchangeable in general use. Frequently,
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however, stammer is associated with nervousness, excitement, or embarrassment,
while stutter is reserved by the speech therapists for a particular speech disorder of
obscure origin.«

Zu welchen Deutungen und Auslegungen der beiden Ausdriicke »stottern« und
»stammeln« es im deutschen Sprachgebiet u. a. gekommen ist, mag das Beispiel des
Bibliothekars an der Kurfiirstlichen Bibliothek in Dresden JoHANN CHRISTOPH
ADELUNG zeigen, der in seinem »Grammatisch-kritischen Wérterbuch« (1) iiber
unsere beiden Worter schreibt (in Ausziigen):

»Stammeln, im Reden die Sylben abgebrochen, oder mit merklichen Zwischen-
rdumen, und mit mehrmahliger Wiederholung einer und eben derselben Sylbe aus-
sprechen, es geschehe nun aus natiirlichem Unvermdgen oder aus heftiger Gemiiths-
bewegung ... Allein es scheint wie stottern eine Onomatopdie zu seyn, weil
stammelnde Personen gern die Buchstaben m und t zu wiederholen pflegen ...
Stammeln und stottern werden oft als gleich bedeutend gebraucht; indessen druckt
das letzte doch mehr die Wiederholung einer und eben derselben Sylbe aus, ist auch
mehr im gemeinen Leben, so wie stammeln mehr in der edlen Schreibart iiblich.«

»Stottern, nur im gemeinen Leben iiblich, im Reden oft anstoBen, d.i. nicht in der
Ordnung fortreden, sondern unterbrochen reden, mit mehrmaliger Wiederholung
einiger, und Auslassung anderer Sylben, es geschehe nun aus einem natiirlichen Un-
vermdgen, oder aus Verwirrung des Gemiithes; in der edleren Sprechart stammeln . ..
Es ist eine Onomatopdie des Stotterns, welche zuniichst die mehrmahlige Wieder-
holung des Buchstabens t, so wie Stammeln die des m ausdruckt .. .«
Zu der von Adelung vorgenommenen Einstufung der beiden Ausdriicke in die gemeine und
edle Sprech- bzw. Schreibart ist notwendigerweise zu bemerken, dafB der Verfasser des
Woérterbuches es fiir »eines der vornehmsten Bediirfnisse« hielt, die »Wiirde der Worter«
zu vermerken. Dazu verfaBte er ein Fiinf-Klassen-Schema, das wie folgt aussah:

1. die hohere oder erhabene Schreibart,

2. die edle,

3. die Sprechart des gemeinen Lebens und vertraulichen Umganges,

4. die niedrige,

5. die ganz pobelhafte.
Die Einstufung der Wérter in dieses Schema erfolgte jedoch nach seinem eigenen Gusto,
so daB sie sicher keinen Anspruch auf Allgemeingiiltigkeit erheben darf.

Diese kurzgefa3te — bei weitem nicht erschépfende — wort- und bedeutungsge-
schichtliche Betrachtung der beiden Ausdriicke »stottern« und »stammeln« hat uns
gezeigt, daB3 es sich hierbei um zwei sehr alte, zum »Erbgut« unserer Sprache ge-
horige Worter handelt, die iiber viele Jahrhunderte fast gleichbedeutend waren, und
daB deren Bedeutungsdifferenzierung erst in der Neuzeit einsetzte, wofiir sicherlich
die Anfinge einer intensiveren Beschiiftigung mit der Sprache und dem Sprechen
ein Grund gewesen sein diirften. Wihrend das Wort »stottern« im groBen und
ganzen seiner urspriinglichen Bedeutung treu geblieben ist, ist bei »stammeln« eine
Erweiterung des Bedeutungsumfanges, eine Generalisierung unverkennbar. Aller-
dings kénnen wir in der Gegenwart beobachten, da3 das Wort unter dem Einfluf3
der fortschreitenden Kultur, im besonderen der wissenschaftlichen Erkenntnisse und
der terminologischen Abgrenzungen der Sprachheilkunde, wiederum eine neue
Richtung einzuschlagen beginnt und sich damit ein erneuter Bedeutungsumschwung
in Richtung auf eine Spezialisierung anbahnt. Ob diese von den Fachwissenschaftlern
in Gang gesetzte Einengung des Bedeutungsumfangs jedoch auf die Gemeinsprache
iibergehen wird, vermégen wir heute noch nicht zu sagen.
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Armin Zimmermann, Kiel

Sprachheilpidagogische Mafinahmen
bei cerebral gelihmten Kindern und Erwachsenen

Im Rahmen einer Fritherfassung und Frithbehandlung mii3ten sprachheilpidagogi-
sche MaBnahmen im weitesten Sinne beim Offenkundigwerden einer Behinderung
der normalen Sprachentwicklung (Atem-, Schluck-, Saug-, Kaubeschwerden; mangel-
hafte Zahnung, organische MiBverhiltnisse der Mundorgane) einsetzen. Statt dessen
sind die ratlosen Eltern meistens sich selbst iiberlassen.

Wihrend einer Gemeinschaftsveranstaltung in Hérnum wurden Sprachpriifungen an
sieben Kindern und vier Erwachsenen mit folgenden Ergebnissen durchgefiihrt:

Anzahl Zungen-Beweg. Lippen-Beweg. Pathologische Zahnstellungs- Gaumen-
herahgesetzt Reflexe anomalien

11 bei 11 bei 8 bei 6 bei 6 bei 5

kein Sprechen  Univ. Stammeln ~ Mult. Stammeln  Part. Stammeln
11 3 5 1

Bei neun der Fille handelt es sich um die erste durchgefithrte Uberpriifung der
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Sprachentwicklung und in diesem Zusammenhange der Mundorgane. Schon bei den
Mabhlzeiten wurde es sichtbar, daf3 bei einigen der c. p. geschidigten Kinder noch
eine Reihe pathologischer Reflexe vorlagen, die eine normale Sprachentwicklung un-
moglich machen bzw. hemmen.
Es traten uns somit die gleichen Grundprobleme entgegen wie bei der kranken-
gymnastischen Behandlung. Um die motorischen Voraussetzungen fiir ein spiteres
artikuliertes Sprechen zu schaffen, muflten die noch vorliegenden Reflexe, die beim
gesunden Sdugling nur in der frithen Entwicklungsphase vorhanden sind, beim c. p.
geschidigten Kind jedoch bis ins Schulalter hineinreichen kénnen, gehemmt, ab-
gebaut und moglichst ausgeschaltet werden.
Durch einen Kurzfilm wurde den Eltern ein Einblick und die notwendigen Er-
klirungen gegeben, wie die pathologischen Reflexe, die bei der Nahrungsaufnahme
deutlich in Erscheinung treten, sich auswirken. Nach eingehenden Beobachtungen
und Untersuchungen der Kinder wurden die Eltern beraten. Nach meist mehrfacher
Teilnahme der Betreuungsperson (meistens die Mutter) an der Behandlung erfolgte
die Einweisung in die weitere Arbeit, in die Ubungen also, die sie dann tiglich mit
ihrem Kinde durchfiihren sollte.
Folgendes wurde dabei besonders herausgestellt:
1. Nahrungsaufnahme: In Zusammenarbeit mit der Beschiftigungstherapeutin
Erprobung und Einsatz eines Spezialloffels fiir spastische oder athetotische Hand-
lihmungen (auch beim Fiittern); Nuksauger; verschieden starke Plastikschliuche, um
die Saugkraft zu erhghen und zu einem besseren LippenschluBl zu gelangen (Unter-
lippe muB richtig anliegen).
Bei der Benutzung dickerer Plastikschliuche muf3 entsprechend der vorhandenen,
bisher noch nicht trainierten Saugkraft, unter Beriicksichtigung eines etwa noch nicht
richtigen Lippenschlusses, die fiir den Anfang des Saugens giinstigste Linge und
Stirke des Plastikschlauches ausprobiert werden.
Nach einiger Ubung kann die anfingliche Stirke (0,6—12 mm) so weit erhoht
werden, bis der giinstigste Lippenschluf3 bei einem noch ziigigen Trinken erreicht ist.
Hiufig ist es zweckmifBig, mit Kindern, die die gestellte Aufgabe erfassen kénnen,
einige Zwischeniibungen einzuschalten, um danach leichter zu den angestrebten
Saugbewegungen mit den Plastikschliuchen zu gelangen.
Folgende vorbereitende Ubungen haben sich bewihrt:

a) Es wird versucht, die Luft einzusaugen (geriiuschvoll);

b) Lufteinsaugen mit dem Plastikschlauch;

c¢) Einsaugen der fliissigen Nahrung,
Mehrfaches »eindrucksvolles« Vormachen, die Bereitstellung eines wohlschmecken-
den, farbigen Getriinkes, das den Schlauch hinaufsteigt, pflegt im allgemeinen auch
die Neugier und den Wunsch des Nachmachens im aufgeschlossenen Kinde zu
erwecken, so daf die psychische Bereitschaft, ein nicht unwichtiger Faktor zur Mit-
arbeit, vorliegt.
2. Massage: Einweisung in eine Massage der gesamten Kinnpartie, Massieren des
Zungenbodens unter dem Kinn, indem die Finger zum Hals hinstreichen und um-
gekehrt, vorsichtiges Auf- und Ab-, Hin- und Herbewegen (letzteres meist nicht
mdglich) des Kinns (Verringerung des Kau- und Zungenreflexes).
Die Kinder geben hiufig — bei der ihnen angenehmen Massage — mehr oder
weniger lang anhaltende, unterschiedlich differenzierte Lallaute von sich. Durch echo-
artiges Nachahmen kénnen diese verstirkt und hiufig wieder erneut entfacht werden.
Zur Aktivierung und zum Training des Artikulationsapparates sollte diese Lall-
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bereitschaft unbedingt ausgenutzt werden. Unabhingig davon, ob das Kind in der
Lage ist, einzelne Worter zu sprechen oder nicht, werden durch ein erneutes, diffe-
renziertes Lallen die motorischen Voraussetzungen fiir das artikulierte Sprechen
verbessert.

3. Lippeniibungen: Die Lippen aus- und einrollen und o-férmig von den Mund-
winkeln aus zusammendriicken. Die Lippen von oben nach unten zusammendriicken
(Oberlippe, wenn nétig, iiberwegheben) und darauf achten, da3 der Mund fiir einen
Augenblick oder linger geschlossen gehalten wird.

4. Zungen- und Pusteiibungen: Wenn notwendig und vom Kinde aus gesehen
moglich, wurden die Eltern mit den allgemein bekannten Zungen- und Puste-
iibungen vertraut gemacht.

Eine Uberpriifung der Zungenbeweglichkeit zeigt immer wieder, daB sie in sehr
vielen Fillen bei c. p. Geschiddigten wie auch bei geistig Behinderten im Rahmen der
komplexen Schidigung der Gesamtperson und der verschiedenartig gestérten Motorik
in verschieden starkem Mafe herabgesetzt ist. Gezielte, hiufig iiber lingere Zeit-
riume andauernde Zungenbewegungsiibungen miissen diesen Ausfillen entgegen-
wirken, um sie so weit wie moglich abzubauen. Um die Zunge an die »gewiinschten
Stellen« zu dirigieren, kann man beim Kinde z. B. die Oberlippe (und hoher) mit
Honig (Marmelade, Sirup u. a.) betupfen, um einen Anreiz zu geben, diese fiir das
Kind vielfach schwer oder (scheinbar) gar nicht auszufithrende Zungenbewegung
unter anspornendem, lobendem Zureden zu versuchen. Von der Mitte der Oberlippe
soll ein allmiihliches Abwirtsgleiten nach dem linken bzw. rechten Mundwinkel an-
gestrebt werden. In der geschilderten Weise kann auch die Zunge im Mundinnern
an bestimmte Stellen gesteuert werden (vorbereitende Zungenstellungen fiir ein
spiteres artikuliertes Sprechen).

DafB3 die Zungeniibungen mit iibungsfihigen und -bereiten Kindern im Spiel oder
sachlich mit Einsatz eines Spiegels trainiert werden konnen, ist selbstverstindlich.
Beim ableckenden Hereinziehen der Zunge kann manches Kind zu LautiufBerungen
bewegt werden, indem die Laute des Wohlbehagens deutlich unter kreisend-
streichender Bewegung der Hand iiber den Leib ausgestoBen werden (Zunge herein
— »mm« — dadurch Lippenschluf3!).

Von nicht zu unterschitzender Bedeutung ist bei der sprachheilpidagogischen Arbeit
— insbesondere in der Aufbauphase der Sprache des geschidigten Kindes — die
mimische und modulatorische Untermauerung der SprachiuBerungen des Thera-
peuten, der Einsatz unterstiitzender Gebirden, fiir die jedes Kind ein natiirliches
Verstindnis hat.

Es wurde den Eltern weiter empfohlen, die erarbeiteten Ubungen tiglich vor jeder
Mabhlzeit fiinf bis zehn Minuten durchzufiihren.

Von Fall zu Fall wurde versucht, den Eltern, deren Kinder schon iiber eine »Ver-
stindigungsméglichkeit« (universelles, multiples oder partielles Stammeln) verfiigen,
Richtlinien fiir eine hiiusliche Weiterarbeit aufzuzeigen.

In drei Fillen soll ein betreuender, weiterhelfender Kontakt erhalten bleiben. In drei
weiteren Fillen waren die Lehrkrifte der untersuchten Kinder gekommen, so daf3
in Verbindung mit den Aussagen der Kollegen und Eltern, mit dem inzwischen ge-
wonnenen Eindruck und den Untersuchungsergebnissen die weitere Behandlung
(drztliche MaBnahmen) besprochen werden konnte. Drei der elf Korperbehinderten
nahmen regelmiilig am Unterricht der Kieler Sonderschule fiir kérperbehinderte
Kinder teil. Bei zwei Spastikerinnen und bei einem hochgradigen 32jihrigen Atheto-
tiker (bisher keinerlei Behandlung) wurde in Zusammenarbeit mit der jeweiligen
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Krankengymnastin (Atem- und reflexhemmende Entspannungsiibungen) die Sprach-
therapie durchgefiihrt.

Nach den Erfahrungen bei den sprachheilpidagogischen Bemiihungen und MaB-
nahmen wihrend des vierzehntigigen Gemeinschaftsaufenthaltes in Hornum zeigt
sich folgendes:

Sprachheilpiidagogische MaBnahmen miissen genau wie die krankengymnastischen
Behandlungen bei geschidigten Kindern moglichst friih einsetzen, um die motori-
schen Voraussetzungen fiir ein artikuliertes Sprechen bzw. fiir eine spitere Sprach-
verstindigung schaffen zu kénnen.

Fiir die korperbehinderten Kinder, die wegen ihrer ungiinstigen Wohnlage von den
notwendigen schulischen und therapeutischen MaBnahmen abgeschnitten sind, miif3te
eine Betreuung und Einweisung der Eltern durch eine motorisierte Ambulanz
(Sprachheilpidagoge und — wenn notwendig — Beschiftigungstherapeutin und
evtl. Krankengymnastin) erfolgen.

Mit dieser realisierbaren MaBnahme (motorisierte Krankengymnastinnen gibt es
schon!) konnte den vielen noch unbetreuten kérper- und sprachbehinderten Kindern
unter Mithilfe der entsprechend eingewiesenen Eltern eine echte Chance fiir eine
giinstigere Gesamtentwicklung geboten werden.

Anschrift des Verfassers: Armin Zimmermann, 2300 Kiel-Ellerbek, Wohldkoppel 9

Emil Froeschels, New York

Bemerkungen zu dem Aufsatz
»Stimmpidagogische Gesichtspunkte in der Sprachtherapie«
von Heinz Lang (siehe Sprachheilarbeit 3/1967)

Meine kurzgehaltenen Ausfithrungen beabsichtigen nicht, Langs sehr reichhaltigen
Artikel zu kritisieren, sondern lediglich einiges als Ergéinzung zu bieten. Lang
schreibt: »FroescHELs behandelt in seiner »>Sprachheilkunde« (Leipzig, Wien 1931)
die Stimme nur sekundiir.« Im Jahre 1948 habe ich im »Journal of Speech and Hearing
Disorders« eine Arbeit unter dem Titel »Should the Speech Therapist Be a Voice
Therapist?« verdffentlicht. Dort heift es (ins Deutsche iibersetzt): »Es ist (deshalb)
klar, daB Artikulation und Stimmgebung miteinander eng verbunden sind und daf3
jede der beiden nur theoretisch unabhingig von der anderen beurteilt werden
kann . . . Der Sprachtherapist wird, mindestens teilweise, fehlgehen, wenn er die
Physiologie, Pathologie und Therapie der Stimme nicht beherrscht.«

Nur auf eine der Sprachstérungen aus Langs Aufsatz sei hier eingegangen, néimlich
das Stottern. Auf Seite 75 heiB3t es: »In der Tat, auch die Stimmgebung des Stotte-
rers zeigt gegeniiber dem normal Sprechenden typische Verinderungen: Der Aus-
atmung voran geht ein iibermiBig fester Stimmritzenverschluf . . .« Das ist nicht
stets der Fall. Oft wird nur ein H gebraucht.

SchlieBlich mdchte ich noch darauf hinweisen, da3 beim Gebrauch der sogenannten
Kaumethode fiir die Behandlung des Stotterns Atemiibungen nicht in Frage kom-
men, da beim stimmhaften Kauen die Atmung normal verlduft. Allerdings hilft
diese Methode nicht in allen Fillen. Doch hat ja schon LIEBMANN in seiner Methode
Atemiibungen ausgeschaltet. Die theoretischen Grundlagen der Kaumethode sind
meines Erachtens geeignet, die phylogenetische Wurzel der Zusammenarbeit von
Stimme und Artikulation aufzuzeigen.

Anschrift des Verfassers: Emil Froeschels, M. D., 183 East, 58th Street, New York 22.
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Aus der Organisation

VIII. Arbeits- und Fortbildungstagung
vom 9. bis 12. Oktober 1968 in Miinchen

DIE EIGENSTANDIGKEIT DER SPRACHHEILPADAGOGIK

Vorliufiges Programm

Mittwoch, 9. Oktober 1968, 20.00 Uhr BegriiBungsabend
Donnerstag, 10. Oktober 1968

9.00 Uhr
9.30 Uhr

10.30 Uhr

11.30 Uhr

15.00 Uhr

16.30 Uhr

Freitag, 11.

9.00 Uhr
10.00 Uhr

11.00 Uhr

Sonnabend,

9.00 Uhr

Eroffnung und BegriiBung

Prof. Dr. W. Orthmann, Koln: Die Eigenstindigkeit der Sprachheil-
pidagogik

Prof. Dr. E. Schonhirl, Marburg: Der fachmedizinische Beitrag zur
Sprachheilpidagogik

Podiumsgespriich zum Tagungsthema. Teilnehmer: Rektor J. Wulff,
Hamburg (Vorsitzender) — Prof. Dr. H. Jussen, Koln — Schulrat
E. Kremer, Koln — Priv.-Dozent Dr. E. Loebell, Miinchen — Prof. Dr.
W. Orthmann, Kéln — Prof. Dr. E. Schonhirl, Marburg — A. Schulze,
Marburg, Redakteur der »Sprachheilarbeit«

Prof. Dr. Dr. F. Schroder, Wiirzburg: Operative MaBnahmen bei LKG-
Spalten als Voraussetzung fiir eine normale Sprechfunktion

(Zur Diskussion aufgefordert: Dr. G. Lieb, Wiirzburg: Stellungsanoma-
lien der Zihne und Kieferdeformierungen und ihre Behandlung zur
Verbesserung der Sprechfunktion. — Rektor J. Wulff, Hamburg)
Priv.-Dozent Dr. E. Loebell, Miinchen: Die Wirkung der verzdgerten
Sprachriickkopplung auf Sprachgesunde, Stotterer und Polterer

(Zur Diskussion aufgefordert: Dr. Lotzmann, Heidelberg — Fachpid-
agoge K. Leites, Hamburg, N. N.)

Oktober 1968

Prof. Dr. M. Sovak, Prag: Die Rehabilitation der akustischen Agnosie
Dozentin Dr. A. Pavlova-Zahalkova, Prag: Schlaftherapie fiir Stotterer
innerhalb der Sprachheilschule

Schulrat F. Maschka, Wien: Der logopidische Rhythmus in der Behand-
lung des Stotterns (anschlieBend Vorfithrung eines Tonfilms)

Diskussions- und Arbeitsgruppen

12. Oktober 1968

1. Fachpidagogin S. Haas, Wien: Arbeitsmittel in der Sprachheilschule,
mit Demonstration

9. Studienleiter Dr. O. Krohnert, Hamburg: Die Ausbildung der
Sprachheillehrer
(Zur Diskussion aufgefordert: Prof. Dr. A. Zuckrigl, Heidelberg —
Prof. Dr. Dr. H. von Bracken, Marburg — Prof. Dr. Hofmarksrich-
ter, Miinchen)
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3. Fachpidagoge K. Leites, Hamburg: Die Programmierung in der
Sprachgeschidigtenpidagogik
(Zur Diskussion aufgefordert: Dr. G. Lotzmann, Heidelberg — Rek-

tor H. Ruge, Miinchen)
10.30 Uhr 4.

Fachpiddagoge H. Elstner, Wien: Sprachheilpidagogik im Schulland-

heim als Moglichkeit sprachtherapeutischer Arbeit der Sonderschule
5. Fachpidagoge Arno Schulze, Marburg: Die Problematik mehrfach

behinderter Kinder

6. Direktor L. Neveklovsky, Prag: Arbeitsmittel und Programmierun-
gen fiir sprachgestérte Kinder
(Zur Diskussion aufgefordert: Rektorin A. Braun, Miinchen — Fach-
pddagogin L. Spensberger, Miinchen — Rektor G. Orth, Niirnberg)

12.00 Uhr SchluB der Veranstaltung

(Anderungen vorbehalten)

Landesgruppe Berlin

Der sprachliche Zustand eines Einschulungs-
jahrganges in einem Westberliner Bezirk

Auf der Arbeitstagung der Landesgruppe
Berlin am 18. September 1967 referierte
Frau Ingeborg Fritz iiber die Ergebnisse
einer im Rahmen einer wissenschaftlichen
Hausarbeit durchgefiihrten Untersuchung an
Schulanfingern eines Westberliner Bezirks.
Es sollte dabei festgestellt werden, inwie-
weit die MaBnahmen zur Uberpriifung der
Schulfihigkeit (schuliirtzliche Untersuchung,
Schulreifetest) —ausreichen, sprachgestorte
Kinder zu erfassen, bzw. in welchem Um-
fange sprachgestorte Kinder die Grund-
schulen frequentieren. Die Untersuchung
wurde im Frithjahr 1965 in allen Lern-
anfingerklassen (41 Klassen = 1336 Schiiler)
des betreffenden Bezirks durchgefiihrt. Die
Kinder befanden sich zum Zeitpunkt der
Untersuchung fast ein Jahr in der Grund-
schule. Der fiir diese Untersuchung aus-
gewiihlte Bezirk verfiigt iiber keine eigenen
sprachheilpidagogischen Einrichtungen. Fiir
die Betreuung der schulpflichtigen sprach-
gestorten Kinder dieses Bezirks sind die
Sprachheilschulen Charlottenburg und Neu-
kélln zustindig.

Von den 1336 untersuchten Lernanfingern
wurden 123 Kinder = 9,3% mit Sprach-
storungen (95 Stammler und 28 Stotterer)
ermittelt. In 53 Fillen war der Sprachfehler
den Klassenlehrern in irgendeiner Form
aufgefallen. Bei 23 Kindern befand sich
aullerdem ein entsprechender Vermerk in
den Schiilerakten. Besondere MafBnahmen
waren nur in 7 Fillen eingeleitet worden.
Zum Zeitpunkt der Untersuchung befan-
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den sich aber erst 3 Kinder in ambulanter
logopidischer Behandlung.

Die Untersuchung ergab, da3 mit Hilfe der
gebriuchlichsten  Schulreife-Testverfahren,
die aus piidagogischen Griinden durchweg
sprachfrei sind, sprachgestérte Kinder nicht
erkannt werden konnen. Durch die schul-
drztliche Untersuchung wurden 92 Lern-
anfinger des betreffenden Einschulungs-
jahrganges als sprachgestort ermittelt (laut
Statistik beim Senator fiir Gesundheits-
wesen). In die Sprachheilschule Neukélln
wurden in diesem Jahr aus dem Bezirk je-
doch nur 2 Kinder eingeschult. Auch in der
zweiten zustdndigen Sprachheilschule Char-
lottenburg war die Zahl der Einschulungen
nicht grofer.

Das Ergebnis der Untersuchung zeigt deut-
lich, daB die iiberwiegende Zahl der sprach-
gestorten Kinder durch die schulirztliche
Untersuchung zwar erfaf3t, von einer Uber-
weisung in die Hidnde von Fachpidagogen
bzw. in den notwendigen Fillen in die
Sprachheilschulen aber abgesehen wird.
Ausschlaggebend fiir die Entscheidung der
Schulidrzte werden in erster Linie die zu-
sitzliche physische Belastung und die Ge-
fihrdung dieser Kinder durch die weiten
Anfahrtswege zu den Sprachheilschulen an-
derer Bezirke sein. Dariiber hinaus sind nur
wenige Eltern bereit und in der Lage, ihre
Kinder zweimal tiglich auf dem bis zu
einer Stunde und dariiber hinaus langen
Schulweg zu begleiten.

Hier kénnte nur durch die Einrichtung
einer Sprachheilschule oder zumindest von
Sprachheilklassen in Schwerpunktschulen des
Bezirks (Stiitzpunkte) Abhilfe geschaffen
werden.



Landesgruppe Hamburg

AnliBlich des Eintritts in den Ruhestand
kam Herr Rektor J. Wulff der Bitte der
Landesgruppe nach und gab auf der Ar-
beitstagung am 25. Mai 1967 einen durch
seine besonderen fachlichen Erfahrungen
akzentuierten Lingsschnitt seiner Berufs-
arbeit. In der Aussprache wurde insbeson-
dere iiber die kiinftige Gestaltung der
Sprachheilschulen diskutiert.

Auf der Arbeitstagung am 11. Dezember
1967 referierte Herr Kollege Horst
Schmidt iiber »Beitrige zur Differential-
diagnose bei Poltern und Stottern«. Infolge
des verinderten und erweiterten Begriffs Pol-
tern hat Herr Schmidt mit Unterstiitzung des
Schulkollegiums eine Untersuchung durch-
gefithrt, in der festgestellt werden sollte,
inwieweit der Begriff Poltern als Kennzeich-
nung fiir die Sprechweise einer Gruppe von
Sprechschwachen zu verwenden ist. In der
lebhaften Diskussion wurde auf die Wich-
tigkeit der Differenzierung Stottern — Pol-
tern hingewiesen und eine Erweiterung der
Untersuchung gewiinscht, um eine breitere
Basis fiir die exakte Auswertung zu er-
halten.

Die Arbeitstagungen werden in Zukunft ge-
meinsam mit dem Landesverband Nordwest
des Bundes deutscher Taubstummenlehrer
durchgefiihrt. Wechselweise wird von einem
Verband das Hauptreferat und vom ande-
ren das Nebenreferat vorbereitet. Die Zu-
sammenarbeit wird unterstiitzt durch die
gegenseitige Mitgliedschaft der Vorsitzen-
den in den Beiriten der Verbinde. Fiir die
Mitarbeit im Beirat der Landesgruppe
wurde auch Herr Studienleiter Dr. Kro h -
nert, Mitglied des Pidagogischen Instituts
der Universitit Hamburg, gewonnen.

Der Erfolg der Podiumsdiskussion, zu der
im vergangenen Jahr die Landesgruppe
Vertreter der an der Rehabilitation betei-
ligten Institutionen eingeladen hatte, und
der Wunsch der Teilnehmer zu gegenseiti-
gem fachlichen Kontakt gaben die Veranlas-
sung, eine gleichartige Veranstaltung fiir den
24. April 1968 unter dem Thema »Melde-
pflicht — BSHG« vorzubereiten.

In Zusammenarbeit mit dem Institut fiir
Lehrerfortbildung wird auch weiterhin die
Ubung »Apparative Hilfen bei der Diagnose
und Therapie Sprach- und Hérgeschiddigter«
fortgesetzt.

Um neben dem fachlichen Kontakt auch die
personliche Verbundenheit zu pflegen, tref-

fen sich im Mirz 1968 die Kollegen beider
Landesverbinde mit ihren Angehorigen zu
einem geselligen Beisammensein. Thorwarth

Bericht
iiber die Internationale Sonnenberg-Tagung
vom 7. bis 16. Dezember 1967

»Die Rehabilitation
der Gehor- und Sprachgeschidigtenc

Zur 4. heilpiddagogischen Sondertagung tra-
fen sich 86 Teilnehmer — hauptsichlich in
der Arbeit an Sprach- und Hérgeschidigten
stehende Fachleute — und bewiesen da-
durch das groBe Interesse, das an einer sol-
chen Veranstaltung besteht. Spit eingehende
Anmeldungen konnten nicht mehr beriick-
sichtigt werden. Fiir Vorbereitung und
Durchfithrung ist Herrn Prof. Dr. Heese zu
danken. Die Referate (siche Ankiindigung
der Tagung in »Die Sprachheilarbeit«, Jahr-
gang 1967, Heft 3) hatten ein hohes Niveau
und wurden in ausfiihrlichen Diskussions-
gesprichen weitergefithrt. — Referenten:
Jussen, Krmpoti¢ - Zagreb, Heese, Lett-
mayer, Maschka - Wien, Kratzmeier, So-
larova - Prag, Tiefenbacher, Mati¢ - Bel-
grad, Schneider, Schulte, Srom - Prag. —
Die personliche Begegnung der Vertreter
vieler heilpidagogischer Sparten im inter-
nationalen Rahmen war ein besonderer Ge-
winn. Den Teilnehmern blieb dabei ge-
niigend Zeit, die landschaftliche Schonheit
des winterlichen Oberharzes zu geniefen.
Eine Wiederholung einer Sondertagung mit
ihnlicher Thematik wiirden wir sehr be-
griiflen. Wiechmann

Sprachheilbehandlung
im Landschaftsverband Rheinland

Mehr als 10500 sprachgestorte Kinder und
Jugendliche im Bereich des Landschaftsver-
bandes Rheinland erhielten im vergangenen
Jahr eine ambulante oder stationdre Sprach-
heilbehandlung. Wie die Pressestelle des
Landschaftsverbandes am 9. Januar in Koéln
bekanntgab, wurden weitaus die meisten
Sprachgestorten — 10 204 Kinder und Ju-
gendliche — in Sprachheilambulanzen be-
treut. Im Rheinland gibt es jetzt rund
300 Ambulanzen, in denen Lehrer, die eine
Sonderausbildung absolviert haben, die
Heilbehandlung durchfithren. 375 Kinder
mit schwereren Sprachfehlern wurden im
Rheinischen Landeskurheim fiir Sprach-
geschidigte in Oberkassel stationdr be-
handelt.

163



Adolf Miiller

Am 23. Oktober 1967 verstarb plstzlich
unser Direktor-Stellvertreter und lieber Kol-
lege Herr Taubstummen- und Sprach-
heiloberlehrer Adolf Miiller im Alter
von 57 Jahren.

Adolf Miiller wurde am 21. Mirz 1910 in
Schwerin geboren. Er besuchte in seinem
mecklenburgischen Heimatort die Volks-
schule und das Gymnasium. Kurz vor dem
Abitur starb sein Vater. Nach der Reife-
priifung lieB er sich bis 1930 am Pidagogi-
schen Institut Rostock zum Volksschullehrer
ausbilden. Da er sich schon sehr frith fiir
den  Taubstummenlehrerberuf  entschied,
kam er nach kurzer Dorfschullehrertiitigkeit
als Hilfslehrer an die Taubstummenanstalt
in Ludwigslust. Die alte Hauptstadt Berlin
mit ihren vielfiltigen geistigen Anregungen
wirkte priigend auf ihn, der von 1932 bis
1934 an der dortigen Universitit und an
der Staatlichen Taubstummenanstalt Berlin-
Neukslln (unter Direktor Gotthold Leh-
mann) zum Taubstummenlehrer ausgebildet
wurde. Nach bestandenem Examen ging er
an die heimatliche Taubstummenanstalt
Ludwigslust zuriick. Noch im gleichen Jahre
heiratete er.

Der Zweite Weltkrieg bewirkte auch in sei-
nem Leben schwerwiegende Verinderungen.
Er nahm als Frontsoldat am Frankreich-
und RuBland-Feldzug teil und erlitt Ver-
letzungen, die ihn fortan mehr behinderten,
als er sich selbst und seiner Umgebung ge-
geniiber zugeben mochte. Die dem Kriegs-
ende folgende Zeit der Verwirrungen mufite
der mit dem Deutschen Kreuz in Gold aus-
gezeichnete ehemalige Rittmeister d. R. im
russischen Internierungslager Neubranden-
burg verbringen. Im August 1947 kehrte er
zuriick. Die Fiirsorge um seine Frau und
seine beiden Séhne bewahrte ihn vor der
Verbitterung. Praktischer Sinn, zeichneri-
sches Talent und Optimismus verhalfen ihm
zu einer Titigkeit als Gebrauchs- und
Werbegraphiker. 1950 holte man ihn in den
Sonderschuldienst zuriick. Er leitete zu-
nichst eine Ausweich-Gehorlosenschule in
Greifswald. Danach erhielt er 1952 den
Auftrag, die erste mecklenburgische Sprach-
heilschule einzurichten. Er baute in Rostock
dieses Schulsystem mit Kindergarten, Kin-
derhort und Abendkursen fiir erwachsene
Stotterer auf und war dort bis 1957 Di-
rektor.
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Aus politischen Griinden floh er nach West-
Berlin und war ab August 1957 Sprachheil-
pidagoge an der Sprachheilstation der Kin-
derkurklinik Bad Oeynhausen. Als im Fe-
bruar 1959 der Landschaftsverband Rhein-
land das Rheinische Landeskurheim fiir
Sprachgeschiidigte in Oberkassel griindete,
gehorte er zu den ersten Mitarbeitern. Er
behandelte vorwiegend stotternde und stam-
melnde Kinder. 1962 wurde er als Nachfol-
ger seines pensionierten Kollegen Josef
Kranich Direktor-Stellvertreter dieses Insti-
tuts. Inzwischen hatte er sich auf die Sprech-
heilbehandlung der an Gaumen-, Lippen-
und Kieferspalten operierten Kinder spe-
zialisiert. Die enge Zusammenarbeit mit der
Westdeutschen Kieferklinik der Universitit
Diisseldorf fiihrte zu auBerordentlich guten
Rehabilitationserfolgen. Hierzu trug im
mitmenschlichen Bereiche wesentlich die
Anerkennung und Achtung bei, die der
Klinikdirektor Prof. Dr. Dr. Rehrmann und
seine Oberiirzte ihm und seiner Arbeit ent-
gegenbrachten.
Es fillt schwer, Adolf Miiller in seiner
Eigenart zu charakterisieren. In den Grund-
ziigen seines Wesens stets um Einfachheit be-
miiht, wuBte er das Wesentliche in knappen
Worten darzustellen und 6fter mit einem
kriftigen Schul Humor zu wiirzen. Hinter
seiner Selbstzucht und der Sparsamkeit des
Ausdruckes verbarg sich jener Grad von
Sensibilitit, der es ihm erméglichte, mit
Hilfe einer natiirlichen pidagogischen Be-
gabung Zugang bei sprechgestorten Kindern
zu finden.
Unser Kollege Miiller war ein Mensch, der
Beruf und Privatleben in ein ausgewogenes
Verhiltnis zueinander zu bringen wufBte. Er
fiithrte eine harmonische Ehe und durfte
erleben, daB seine beiden Séhne gleichfalls
Pidagogen wurden, daB sein Altester sogar
die gleiche Sonderschullehrer-Ausbildung
erfolgreich abschloB und daB drei Enkel
heranwuchsen. In seinen MuBestunden
pflegte er beschauliche Liebhabereien und
las mit Vorliebe Kistner und Tucholsky.
Uns allen unbegreiflich ist sein plotzlicher
Tod. Durch seine Arbeit hat er den Stil des
Rheinischen Landeskurheims wesentlich mit-
bestimmt. Schon hierdurch, vor allem aber
als liebenswiirdiger und verstindnisvoller
Kollege, wird er uns allen unvergessen
bleiben.

Direktor und Kollegium

des Rheinischen Landeskurheims
fiir Sprachgeschidigte in Oberkassel




Erna Kiehn zum Gedenken

Am 12. Dezember 1967 verschied in aller
Stille im Alter von 72 Jahren unsere
langjihrige Fachkollegin Oberlehrerin  fiir
Sprachkranke a. D. Erna Kiehn. In
ihrem hinterlassenen letzten Brief bat sie
in ihrer bekannten Bescheidenheit darum,
man moge sie nur im Kreise der Familie
unauffillig beisetzen.

Wie sie starb, so lebte und wirkte sie: still,
bescheiden, unermiidlich, geduldig. 25 Jahre
gehorte sie dem Lehrkorper der Sprachheil-
schule Hamburg, Karolinenstraf3e, an. Bei-
spielhaft unterrichtete sie stets ein 1. Schul-
jahr; in vielen Jahren der Fachlehrernot
nach dem Kriege betreute sie sogar zwei
Klassen sprachkranker Schulneulinge mit
ihren sozialen Schwierigkeiten, sprachlichen
und geistigen Verzogerungen und seelischen
Hemmungen. Immer brachte sie es fertig,
den Kindern in einem Jahr das Lesen bei-
zubringen und die Hilfte als geheilt in die
Volksschule zu entlassen, darunter viele
Stotterer. Noch heute begegnen mir dann
und wann Erwachsene, die sich an dieses
1. Schuljahr erinnern und voll des Lobes
sind.

Sie hatte sich fiir ihre Differentialdiagnose

und damit kausale Therapie gutes Riistzeug
angeeignet. Jahrzehntelang arbeitete sie mit
dem Psychiater Dr. Cimbal sehr eng zu-
sammen und erwarb sich dabei gediegene
Kenntnisse, die ihr in der Sprachtherapie
zugute kamen. Bei der Graphologin Minna
Becker war sie lange in der Lehre und be-
miihte sich mit ihr zusammen um die Deu-
tung der Schriften sprachkranker Kinder. So
erschaute sie tiefer und umfassender als
andere die Note der ihr anvertrauten Kinder
und vervollstindigte ihr Bild durch viele
Hausbesuche, die sie fiir unerlédBlich hielt.
Sie verfiigte iiber Unerbittlichkeit und Ge-
duld, in kleinen phasenspezifischen Schrit-
ten die Kinder zu fordern. Den Schwiiche-
ren aber leistete sie ohne Aufheben zusitz-
liche Hilfe.

So konsequent wie mit den Kindern war
sie auch gegen sich selbst. Sie fehlte fast
nie und opferte ihre Gesundheit zum
Wohle ihrer kleinen Sprachkranken. Der
Krifteverschleil zwang sie, mit 60 Jahren
in den Ruhestand zu gehen.

Sie hatte ein erfiilltes Leben. IThren Mit-
arbeitern und den besorgten Eltern der ihr
anvertrauten Kinder wird sie unvergessen
bleiben. 1. Wulff

moglichen Termin eine

Methode vertraut zu machen.

Wir suchen fiir unseren Sonderkindergarten (30 Kinder) zum nichst-

Sprachtherapeutin (LLogopadin)

die, falls ohne einschligige Erfahrung, bereit ist, sich in Zusammenarbeit
mit den Therapeutinnen mit den Behandlungsprinzipien der Bobath-

Wir bieten eine nach dem BAT VIb vergiitete Planstelle, groBziigige
Urlaubsregelung und 5-Tage-Woche.
Bewerbungen mit den iiblichen Unterlagen richten Sie bitte direkt an die

Tagesstiitte fiir spastisch gelihmte Kinder
Deutsches Rotes Kreuz - Kreisverband Bonn-Stadt e. V.
53 Bonn, Argelanderstrale 108 a
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Btcher und Zeitschriften

Eingetroffene Biicher

Diese Rubrik bringt die bibliographischen
Daten uns iibersandter Biicher, die nach
Moglichkeit in den folgenden Heften aus-
fithrlich besprochen werden sollen.

Die Redaktion

Die schulische Forderung des geistig behin-
derten Kindes. Band 6 der Handbiicherei
der Lebenshilfe fiir das geistig behinderte
Kind e.V., Verlag Lebenshilfe, Marburg/
Lahn, BarfiiBertor 25. 158 Seiten und Bild-
teil (1966). Kartoniert 7,50 DM.

Grewel, F., und Hannie Bos: Multipel
gestoorde dove Kinderen. Orthopedagogi-
sche Geschriften onder Redactie van Prof.
Dr. Th. Hart de Ruyter, Dr. R. Vedder en
Prof. Dr. W. E. Vliegenthart, Band 10.
Verlag J. B. Wolters, Groningen, 1964.
231 Seiten.

Heese, G.: Zur Verhiitung und Behandlung
des Stotterns. Dritte, erweiterte und umge-
arbeitete Auflage. Heilpidagogische Bei-
trige. Schriften zur Pidagogik und Psycho-
logie entwicklungsgehemmter Kinder, Heft
Nr. 2. Herausgeber: Prof. Dr. Gerhard
Heese. Carl Marhold Verlagsbuchhandlung,
Berlin(West)-Charlottenburg, 1967. 69 Sei-
ten. Kartoniert 7,20 DM.

Jugendpsychiatrische Probleme und Auf-
gaben in der offentlichen Erziehungshilfe.
Wissenschaftliche Informationsschriften des
Allgemeinen Fiirsorgeerziehungstages e. V.
Herausgeber: Prof. Dr. med. H. Stutte,
Marburg/Lahn. Heft 1 — Hannover 1967.
80 Seiten.

Jussen, H. (Herausgeber): Handbuch der
Heilpidagogik in Schule und Jugendhilfe.
Kosel-Verlag, Miinchen, 1967. 524 Seiten.
Leinen 68,— DM.

Lowe, A.: Horenlernen im Spiel. Praktische
Anleitungen fiir Hriibungen mit horgeschi-
digten Kleinkindern. In Anlehnung an das
Buch »Play it by Earl« von Edgar L. Lowell
und Marguerite Stoner. Carl Marhold Ver-
lagsbuchhandlung, Berlin(West)-Charlotten-
burg, 1966. 122 Seiten, 49 Bilder. Kartoniert
14,40 DM.
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Lennhoff, F. G.: Problem-Kinder. Aus der
Arbeit einer Therapie-Heimschule fiir emo-
tional gestorte Kinder und Jugendliche.
Ernst Reinhardt Verlag, Miinchen und Ba-
sel, 1967. 227 Seiten. Leinen 16,50 DM.

Majault, J.: Lehrerbildung (aus dem Fran-
zbsischen {ibertragen). Erschienen in der
Reihe »Das Bildungswesen in Europac.
Herausgegeben vom Rat fiir kulturelle Zu-
sammenarbeit des Europarates. Verlag Ju-
lius Beltz, Weinheim und Berlin, 1967.
211 Seiten. Kartoniert 18,— DM.

Mueller, P. B.: A Dictionary of Professional
Terminology of Speech Pathology and
Audiology. German — English / English —
German. With an Introduction by Emil
Froeschels, M. D. Charles C. Thomas, Pu-
blisher, Springfield / Illinois, USA, 1967.
53 Seiten. Leinen $ 5,—.

Posch, P.: Der Lehrermangel. Ausmaf3 und
Moglichkeiten der Behebung. Mit einer Ein-
tiihrung von Wolfgang Brezinka: Uber die
gegenwiirtige Lage und die Aufgaben der
Erziehungswissenschaft. — Studien zur Er-
ziehungswissenschaft, Band 1. Herausgege-
ben von Prof. Dr. Wolfgang Brezinka (Uni-
versitit Konstanz). Reihe: Theorie der
Schule und des Unterrichts. Verlag Julius
Beltz, Weinheim und Berlin, 1967. 241 Sei-
ten. Kartoniert 18,— DM.

Scheibe, W.: Die Strafe als Problem der Er-
ziehung. Eine historische und systematische
pidagogische Untersuchung. Verlag Julius
Beltz, Weinheim und Berlin, 1967. 429 Sei-
ten. Leinen 32,— DM.

Trouillet, B.: Die Vorschulerziehung in neun
europiischen Lindern. Dokumentationen
zum in- und auslindischen Schulwesen,
Band 8. Herausgeber: Deutsches Institut fiir
Internationale Pidagogische Forschung, Ab-
teilung Pidagogik (Leitung: Prof. Dr. Wal-
ter Schultze). Verlag Julius Beltz, Weinheim
und Berlin, 1967. 238 Seiten. Kartoniert
14,80 DM.




Jesch, J.: Grundlagen der Sprecherzichung.
Sammlung Goschen 1122, 93 Seiten, Berlin
1967, 3,60 DM.
Wieder darf auf ein neues Biichlein aus dem
einladenden Gebiet der Sprecherziehung
hingewiesen werden. Der Verfasser hat —
und das sei anerkennend festgestellt — eine
Reihe von neueren wissenschaftlichen Ver-
offentlichungen eingearbeitet. Bei der Dar-
stellung der anatomisch-physiologischen Ge-
gebenheiten im Bereich der Atmung, Stimm-
bildung und Lautbildung sowie phoneti-
scher Dimensionen wird es, je nach dem
Grad der Anniherung an die relevanten
Hilfswissenschaften, immer gewisse Diskre-
panzen geben. So finden sich auch hier
selbstverstindlich manche Einzelheiten, bei
denen der Mediziner, der Sonderpidagoge
und der Phonetiker einige Bedenken anmel-
den mufB. Auf sie soll hier im einzelnen
nicht eingegangen werden.
In der Darstellung der einzelnen Sprechlei-
stungen — Ausspruch, Lesen, freies Spre-
chen — hilt sich der Verfasser vorwiegend
an die bewihrten Richtlinien von Winkler.
Dariiber hinaus wird aber auch eine Reihe
von eigenen methodischen Wegen vorge-
schlagen, welche auch dem Sonderpiddago-
gen im Zuge der Erweiterung des Katalogs
der Moglichkeiten willkommen sein konnen.
'Werner Orthmann

Grunwald, L.: Das Bildersprachbuch. Verlag
Gerhard Doktor, Neuwied/Rhein, 1967.
96 Bildseiten, 16 Textseiten. Halbleinen
12,40 DM.

Der Verfasser legt ein Sprachbuch vor, das
_ wie das Interesse an diesem Buch im
In- und Ausland zeigt — eine Liicke auf
dem Gebiet der Spracherziehung fiillt. Das
Bilder-Sprachbuch ist kein Sprachbuch im
iiblichen Sinne. Es stellt ein neuartiges
Ubungsmittel dar, das zum richtigen
Sprachegebrauchen anregen soll, wie Prof.
E. Kern einleitend bemerkt.

Es wird ein Weg beschritten, der in seiner
Art so einfach wie neu ist: Auf jeder Bild-
seite finden sich sechs analoge Geschehnis-
oder Handlungsabliufe. Die Zeichnungen
sind einfach und auf die wesentlichsten Kon-
turen beschrinkt. Der Autor verzichtet aus-
driicklich auf eine Farbgebung, um der in-
haltlichen Prignanz der bildlichen Dar-
stellung durch die Gefithlswertigkeit der
Farben nicht zu schaden. Durch Pfeile ver-
engt sich der Bildinhalt schlieBlich eindeu-

tig auf den als Ubungsziel geplanten Satz.
Ein Begleittext eriibrigt sich dadurch. Die
adidquate sprachliche Darstellung kann vom
Kind selbstindig gefunden werden.

Das Buch geht aus von der Darstellung
einfacher Ereignisse. Darauf folgen Titig-
keiten (Einzahl — Mehrzahl), Eigenschaf-
ten, Eigenschaftsgegensitze und Steigerun-
gen. Dabei wird eine Reihe von Satz-
mustern eingeschliffen, wie sie im tiglichen
Leben immer wieder Anwendung finden.
Die am SchluB des Buches dargestellten
Bildergeschichten basieren auf den voraus-
gegangenen Ubungen.

Die Klarheit und Einfachheit der kind-
gemifen Darstellungen erlauben einen
weitreichenden Einsatz des Bilder-Sprach-
buches. Die Anwendungsmoglichkeiten span-
nen sich vom Kindergarten und Kinderhort
iber Elternhaus und Grundschule bis zu
den Sprachheilschulen. Hier hat das Bilder-
Sprachbuch bis jetzt schon bei der Behand-
lung von Dysgrammatismus und Dysphasie
Erfolge aufzuweisen. Es bietet auch eine
Hilfe bei der Therapie von Stammlern und
Stotterern.

Auf allen Anwendungsgebieten lidBt das
Buch dem Pidagogen viele Moglichkeiten
eines nutzbringenden Einsatzes. Der Nut-
zen des Buches wird vielfach davon ab-
hiingen, wie der Pidagoge die Moglichkei-
ten, die das Buch bietet, ausschopft.

Hubert Friedsam

Rauch, H. G. (Herausgeber): Dokumentation
Forschungsarbeiten Pidagogik. Pidagogi-
sches Zentrum — Veroffentlichungen. Her-
ausgeber: Prof. Dr. Carl-Ludwig Furck.
Reihe A: Dokumentation, Band 6. Verlag
Julius Beltz, Weinheim und Berlin, 1967.
100 Seiten. Kartoniert 12,— DM.

Fir Studierende der Erziehungswissen-
schaft und Psychologie, aber auch fiir die
Forscher und die Praktiker auf diesen Ge-
bieten ist es oft wichtig, moglichst friih-
zeitig und genau iiber den Stand von For-
schungsvorhaben in ihren Fachbereichen in-
formiert zu werden. Die vorliegende Do-
kumentation will diese Information bieten.
Sie verzeichnet 184 der gegenwiirtig in der
Bundesrepublik in Bearbeitung befindlichen
Forschungsarbeiten (Stand etwa bis Mirz
1967).

Das Buch enthilt ein systematisches Ver-
zeichnis dieser Arbeiten, es ist entsprechend
dem Hochschulfithrer gegliedert in: Wissen-
schaftliche Hochschulen, Pidagogische Hoch-
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schulen und Institute. Das Institut fiir Bil-
dungsforschung in der Max-Planck-Gesell-
schaft und das Pidagogische Zentrum sind
ebenfalls beriicksichtigt. Zusammenfassende
Beschreibungen geben Auskunft iiber Weg
und Ziel der einzelnen Projekte.

Wenn auch einige heilpidagogisch rele-
vante Forschungsarbeiten mit aufgenommen
sind, so vermi3t man doch an Hand dieses
kleinen Werkes erst recht eine vielleicht

noch besonders herauszugebende Dokumen-
tation der heilpidagogischen Themenstel-
lungen, weil ja gerade im vorliegenden
Verzeichnis die Heilpidagogischen Institute
der Bundesrepublik noch nicht erwihnt
sind. Dennoch gibt das Buch fiir alle, die
sich mit erziehungswissenschaftlichen Pro-
blemen beschiftigen, schon in seiner jetzi-
gen Gestalt eine ausgezeichnete Orientie-
rungshilfe. Arno Schulze

38,80 DM.

unwirtschaftlich und zeitraubend.

Verfiigung.

Preisverdnderung fiir Ubungsblitter und Testmittel

Wie in Nr. 4/1967 der »Sprachheilarbeit« bereits verdffentlicht, mufBten
wir die Preise fiir Ubungsblitter und Testmittel aus Kostengriinden er-
hohen. Die im Mirz 1964 errechneten Preise waren bei den seither ein-
getretenen Kostensteigerungen nicht mehr zu halten.

Beratungsschriften und Tagungsberichte werden von den Preisverinde-
rungen nicht beriihrt, da es sich dabei um vorhandene Altbestinde handelt.
Die in Nr. 3 bzw. 4/1967 der »Sprachheilarbeit« beigelegten griinen Be-
stellzettel bitten wir, soweit noch vorhanden, zu vernichten. Die der vor-
liegenden Ausgabe der »Sprachheilarbeit« beigefiigten gelben Bestellzettel
enthalten dagegen die zur Zeit geltenden Preise.

Die aus AnlaB der Kélner Tagung als Sonderangebot hergestellten
Sammelbinde der Ubungsblitter sind leider vergriffen. Wegen der relativ
geringen Anforderungen kénnen wir kiinftig nur die bei uns vorhandenen
Einzelhefte zu einem Sammelband vereinigen. Die Einzelhefte der Fol-
gen 1 bis 18 kosten heute insgesamt 35,10 DM, hinzu kommt der Ein-
bandpreis von 8,70 DM. Sammelbiéinde dieser Art kosten also insgesamt

Fiir Sprachheilambulanzen und Beratungsstellen empfehlen wir die
Anforderung von eigens fiir diesen Zweck bereitliegenden Bestellzetteln,
die die Empfehlung von Ubungsblittern fiir die beratenen Sprachleiden-
den wesentlich vereinfachen und MiBverstindnisse vermeiden.

Der Bezug von Einzelheften iiber den Buchhandel ist fiir alle Beteiligten

Zur prompten Erledigung Ihrer Bestellungen stehen wir wie stets zur

Wartenberg & Weise, 2 Hamburg 50, Theodorstrafie 41 W

Dieser Auflage liegt ein Prospekt mit Bestellzetiel unseres Verlages
und ein Prospekt des Reisebiiros Thos. Cook & Sohn S.A. bei.
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Criiwell-Bucher

schulpraktisch und zeitnah

Ein neues Lese- und Arbeitsbuch fiir Sonderschulen ist erschienen!
Unter dem Titel »WIR UND UNSERE WELT« legen wir den ersten
Band dieses Lesewerkes fiir die 5. Klasse der Sonderschule fiir Lern-

behinderte vor.

.. Wir und unsere Welt”

ist ein Lesewerk, mit dem die Lernbehinderten ihre noch geringe Lese-

fertigkeit steigern kénnen.

Zugleich ist »WIR UND UNSERE WELT« ein Arbeitsbuch, das dem
Sonderschiiler hilft, sich in unserer Welt zurechtzufinden. Es wird ihnen
zur Lebenshilfe, denn sie finden in diesem Buch Antworten auf Fragen,

die ihnen gestellt sind.

Die Bilder in diesem Lese- und Arbeitsbuch sind nicht nur Schmuck,
sondern erginzen das Lesegut und kénnen auch unabhingig vom Text
verwendet werden. Die Bild-Wort-Seiten eignen sich als Ubungs- und

Arbeitsseiten.

Bearbeitet wurde dieses Lesewerk von Emanuel Bernart, Hans Bodecker,
Giinter Dunkmann, Wilhelm Geist, Gerhard Heese, Ellen Koch-Vasen,

Klaus Ladner, Hanno Langenohl, Anton Reinartz, Renate Staufenbiel.

Wollen Sie dieses Lesewerk kennenlernen, dann fordern Sie bitte kosten-

lose Priifungsexemplare an.
Ein ausfithrliches Lehrer-Begleitheft ist erschienen.

WIR UND UNSERE WELT — Band 1, 5. Schuljahr, 7,80 DM

W. CRUWELL VERLAG, 46 Dortmund, Olpe 29




Schriffenreihe der Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpadagogik in Deutschland §:

I Lieferung erfolgt vom Verlag Wartenberg & Weise, 2 Hamburg 50, Theodorstrafie 41 |

Bei Direktbestellung groRerer Mengen erhalten Schulen, Sprachheilheime, Kliniken und be-
hordliche Dienststellen Sonderrabatt.

Ubungsblitter zur Sprachbehandlung

dFolge* | \Wulffe Flle Lispler- 46 5eiten v .. /o ik boindt b eevs. . 0,90 DM
2. Folge * J. Wulff: Fiir Sch-Stammler und Sch-Lispler. 16 Seiten ..........e.... . 0,90 DM
3. Folge * J. Wulff: Fiir K- und G-Stammler. 16 S€iten «:...ovveverernennenenn.. . 0,90 DM
4. Folge * J. Wulff: Fiir R-Stammler (zur Erlernung des Zungen-R). 16 Seiten ..... . 0,90 DM
5. Folge * ). Wulff: Fiir Kinder mit Sprachverzégerung und Stammeln. 32 Seiten . . 1,80 DM
6. Folge * ]. Wulff: Fiir Heisere und Stimmschwache. 28 Seiten ................. . 1,60 DM
7. Folge * J. Wulff: Fiir die Behandiung des geschlossenen Niselns. 12 Seiten ... . 090 DM
8. Folge * J. Wulff: Fir die Behandlung des offenen Niselns. 24 Seiten ......... . 1,40 DM
9. Folge * H. Staps: Spiele und Ubungen zur Sprachbildung (Lehrgang fiir agram-

matisch sprechende Kinder). 48 Seiten .......ceveeveiuinneeennenses . 3,20 DM
10. Folge * ). Wulff: Fiir die Erziehung zum gesunden und miihelosen Sprechen.

S0 SEHENE Sl e e L i b e e e e . 3,40 DM
11. Folge * Eingegangen. — Stimmeinsatziibungen fiir kleinere Kinder in Folge 6,

fiir altere Schiiler und Erwachsene in Folge 10.

12. Folge Arno Schulze: Die sprachheilpidagogische Spielserie. Spiel-, Beschifti-

gungs- und Ubungsserie fiir stotternde Kinder u. Jugendliche. 32 Seiten 2,40 DM
13. Folge * Emil Rees: Fiir Kehlkopfektomierte, Sprachlehrgang zur Ausbildung der

Ruktossprader a8 Selten .. .. e 2,80 DM
14. Folge ). Wulff: Fiir die Beseitigung von Stimmbildungsfehlern und die Er-

ziehung zur gesunden und miihelosen Stimmgebung. 28 Seiten ...... 2,80 DM
15. Folge J. Wulff: Fiir die Beseitigung von Lautbildungsfehlern. 48 Seiten ...... 3,20 DM
16. Folge J. Wulff: Anregungen zur Stottererbehandlung. 20 Seiten ............

17. Folge * J. Wiechmann: Hilfen fiir die Behandlung von Stotterern A 1)
18. Folge * J. Wiechmann: Hilfen fiir die Behandlung von Stotterern B ?)

Die mit Stern bezeichneten Folgen enthalten vorwiegend Ubungsmaterial fiir Lehrer und Eltern.

J. Wulff: Wenn ein Kind nicht richtig spricht + Hinweise fiir die Eltern. 8 Seiten . ... 0,50 DM
M. Friedldnder: Ratschlige fiir die Eltern eines stotternden Kindes. 4 Seiten ...... 0,25 DM
P. Liiking: Lautstreifen zur Registrierung des Stammelns «........uueeeeuunnnnnnn.. 0,06 DM
P.Toking: Merkblatt cum latietreifen oo . . o e s e o 1,20 DM
P. Liiking: B-Streifen (Lautstreifen zur Registrierung des Stotterns) ................ 0,06 DM
P. Litking: Die Symptome des Stotterns und ihre Registrierung (Der B-Streifen) .... 2~ DM
PrLiking: Tabellerder RANASVIIBIOME ... s .o ot i e T 0,25 DM
Tagungsberichte

Notwendigkeit und Problematik der Team-Arbeit bei der Therapie von Sprach-
storungen; Barlin 958, 12 86l Kartoniert ...\ v v ibi e e 7,50 DM
Gemeinschaftstagung fiir allgemeine und angewandte Phonetik, Hamburg 1960,

244 Seiten, karlDRIBIEa o P i ol i i it e e 8- DM
Akustische und motorische Probleme bei der Sprach- und Stimmbehandlung,
Hildesheim 1962, KartoRIert, 18BISBHAN i i. oo b e o 22,50 DM
Die Rehabilitation der Sprachgeschidigten und das Bundessozialhilfegesetz, Mar-

burg 1964, 164 Seiten, kartoniert ............. SRS e SRR e d PSR 18,75 DM
Sprachheilpadagogische und hirnpathologische Probleme, Kéln 1966, 204 Seiten,
Kartonigrt: < ..o e e e e e T 24~ DM
Literaturhinweise zum Thema Hirnschidigungen (294 Titel) «...ooooeeeennennn.... 1- DM
Denkschrift tiber 6ffentliche Fiirsorgeeinrichtungen fiir Sprachkranke ...... ... .... 0,70 DM

Statistische Angaben iiber Einrichtun%en des Sprachheilwesens in der Bundesrepu-
blik Deutschland, mit Anhang DDR, Osterreich und Schweiz, 112 Seiten, kartoniert 8- DM

!) fiir Kleinkinder und Grundschiiler 2 fiir Schiiler und Jugendliche




