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Klaus W. Zimmermann und Karl W. Schneider

Uber Untersuchungen der Intelligenz, Konzentration und Angstlichkeit
bei sprachauffilligen Volksschulkindern

1. Einleitung

Uber den Zusammenhang zwischen Sprachstérungen und Intelligenz- sowie Konzen-
trationsleistungen ist von verschiedenen Seiten berichtet worden (WiecHMANN, 1955;
Hennig, 1959; ScuiLuiNng und Weiss, 1963; ANprREws und Harris, 1964; JorswIECK
und StEPHAN, 1966; KANTER, ZimvERMANN und Scrurze, 1967). Diese Arbeit soll
einen weiteren Beitrag in dieser Richtung liefern.

Der zweite in dieser Arbeit angeschnittene Problemkreis beschiftigt sich mit dem
Zusammenhang zwischen der Sprachauffilligkeit und dem Persénlichkeitsmerkmal
Angstlichkeit. In nahezu jedem einschligigen Lehrbuch oder Forschungsbericht wird
die Meinung vertreten, daB Sprachauffillige relativ dngstlich, neurotisch, (sozial)
scheu und zuriickhaltend, leicht zu frustrieren und aggressiv sind. Auf die nach
Legion ziihlenden Arbeiten zu diesem Problem kann an dieser Stelle nicht niher
eingegangen werden, so daB3 wir uns mit der exemplarischen Erwihnung einiger
neuerer Arbeiten begniigen (ScuNEIDER, 1953; Binnensruck, 1959; KorLert, 1959;
Lucasinger und Arnorp, 1959; MSLLER, 1961; KunkEL, 1963; ANpDrREWS und HARRis,
1964; BarTscH u. a., 1964; KaNTER, 1964; SEEMAN, 1965; SiekmaNN, 1966). Es ist das
Anliegen dieses Berichtes, auch zu diesem Problem auf Grund empirischer Erhebun-
gen Stellung zu nehmen.

SchlieBlich interessierte noch die Frage, inwieweit sich Sprachauffillige und Sprach-
unauffillige im Lehrerurteil iiber Verhaltensauffilligkeiten unterscheiden. Diese
Frage ist vor allem dann von besonderem Interesse, wenn — wie hier — die Unter-
suchungen in Volksschulklassen durchgefiihrt werden sollen.

Somit ergeben sich fiir die vorliegende Arbeit drei Fragen: Unterscheiden sich
sprachauffillige und sprachunauffillige Kinder in bezug auf

a) Intelligenz- und Konzentrationsleistungen,
b) den Grad der Angstlichkeit sowie
c¢) das Lehrerurteil iiber Verhaltensauffilligkeiten?

2. Methode
2.1. Versuchspersonen

Die Untersuchungen wurden in einer nordhessischen Kleinstadt durchgefiihrt, die
durch ihren raschen industriellen Aufbau nach dem Kriege von etwa 2000 Ein-
wohnern im Jahre 1946 auf nunmehr etwa 15 000 Einwohner angewachsen ist. Dem-
entsprechend schnell mufBite auch das Schulwesen ausgebaut werden. In drei Volks-
schulen wurden zum Zeitpunkt der Untersuchung etwa 2000 Kinder unterrichtet.
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Versuchspersonen waren 251 Schiiler und Schiilerinnen des dritten Schuljahres, die
sich auf acht Klassen verteilten. Von diesen 251 Versuchspersonen wurden nach den
Befunden einer bereits vorliegenden Arbeit von Bonk (1966) 37 Sprachauffillige
(groBtenteils Stammler, in einigen Fillen als Kombination mit Stottern bzw. Pol-
tern) herausgezogen, so daB sich die beiden Gruppen aus 214 Sprachunauffilligen
und 37 Sprachauffilligen zusammensetzten. Tabelle 1 gibt Aufschluf3 iiber die
Alters- und Geschlechtsverteilung in beiden Gruppen.

Tabelle 1:
Alters- und Geschlechtsverteilung der 251 Versuchspersonen, getrennt nach Sprach-
auffilligen (A) und Sprachunauffilligen (U).

Alter weiblich miinnlich total
U A U A U A
8;0— 8;11 41 3 33 10 74 13
9;0— 9;11 56 7 46 13 102 20
10;0—10;11 12 1 20 3 32 4
11;0—11;11 3 0 2 0 5 0
12;,0—12;11 0 0 1 0 1 0
Total 112 11 102 26 214 37

Das mittlere Lebensalter fiir beide Gruppen weicht nur unerheblich voneinander ab
(Sprachunauffillige: 9;4 Jahre; Sprachauffillige: 9;3 Jahre).

Es muf3 darauf hingewiesen werden, daf3 der zeitliche Abstand zwischen der vor-
liegenden Untersuchung und den von Bonk (1966) diagnostizierten Sprachauffillig-
keiten zehn Monate betriigt.

2.2. Verwendete Verfahren

Es wurden vier Verfahren zur Untersuchung herangezogen: das Begabungstest-
system (BTS) von Horn (1956), der Konzentrationsleistungstest von DUxerR und
Lienert (1959), ein noch unverdffentlichter Fragebogen zur Erfassung des Grades
der Angstlichkeit sowie ein Lehrerurteil iiber bestimmte Verhaltensauffilligkeiten.

Das Begabungstestsystem (BTS) von Horn (1956) dient insbesondere der objektiven
Uberpriifung der Intelligenz- und Schulleistungen. Die Untertests »Muster fort-
setzen«, »Mann zeichnen« und »Konzentration« wurden nicht durchgefiihrt.

Zur Uberpriifung der Konzentrationsleistungen wurde der Konzentrationsleistungs-
test (KLT) von Diiker und Lienert (1959) verwendet, und zwar die fiir Volksschiiler
vorgesehene Form C.

Zur Erfassung des Personlichkeitsmerkmals Angstlichkeit wurde ein Fragebogen mit
72 Fragen zusammengestellt, die sich inhaltlich auf solche spezifischen Situationen
beziehen, von denen angenommen wird, daf3 die Reaktion darauf in Beziehung zum
Merkmal Angstlichkeit steht. Die Fragen verlangen als Antwort ein »Ja« oder
»Nein«. Die Summe der im Sinne von Angstlichkeit beantworteten Fragen gilt als
Indikator fiir den Grad der Angstlichkeit. Ein Teil der Fragen wurde mit leichten
Anderungen aus bereits bestehenden Fragebogen entnommen: General Anxiety
Scale for Children (SArAsoN u. a., 1960), Neurotizismus-Fragen der N-Skala des
ENNR (BrReNGELMANN und BRENGELMANN, 1960) sowie des Junior Eysenck Per-
sonality Inventory (S. EyvsEnck, 1965). Weitere Fragen stammen aus den Arbeiten
von Tent (1963) sowie LieNerr und Oruik (1966). Einige Fragen wurden neu
konstruiert.
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Beispiele aus dem Angstlichkeitsfragebogen:

a) Ich bin leicht verlegen.

b) Ich werde nervés, wenn mir jemand beim Arbeiten zusieht.

¢) Vor Hunden fiirchte ich mich.

d) Ich lutsche am Daumen.

e) Wenn es dunkel ist, habe ich Angst.
Das Lehrerurteil (LU) wurde an Hand einer fiinfstufigen Skala (5 = immer, 4 =
oft, 3 = manchmal, 2 = selten, 1 = nie) zu folgenden zehn Fragen erhoben, die
sich inhaltlich teilweise an die Arbeit von Sarason u. a. (1960) anlehnen:

1. Leistet das Kind nach IThrer Meinung in der Schule weniger, als es nach seiner
»wahren« Intelligenz leisten koénnte?

2. Treten bei sonst normaler Sprache irgendwelche Sprachauffilligkeiten hervor,
wenn das Kind aufgerufen wird?

3. Kaut das Kind auf den Fingerniigeln (z. B. wenn es aufgerufen wird)?
Wirkt das Kind motorisch unruhig, wenn es aufgerufen wird?

5. Zittert die Hand des Kindes, wenn es etwas an die Tafel schreiben soll oder
ein Heft hebt?

6. Arbeitet das Kind besser allein als vor der Klasse?
7. Zittert die Stimme, wenn das Kind etwas aufsagt?

8. Wirkt das Kind niedergeschlagen, wenn es hort, daf3 eine Antwort falsch war
oder wenn es eine schlechte Note erhalten hat?

9. Arbeitet das Kind ohne Zeitdruck besser als mit Zeitdruck?
10. Macht das Kind allgemein einen nervésen, unruhigen Eindruck?

2.3. Versuchsdurchfiihrung

Die Untersuchungen wurden als Gruppenversuche vormittags wihrend der Schulzeit
durchgefiihrt. Jede Klasse wurde pro Sitzung nicht linger als eine Schulstunde in
Anspruch genommen. Insgesamt ergab sich pro Klasse eine Versuchszeit von drei
Unterrichtsstunden. Die Klassenlehrer waren wihrend der Versuche nicht anwesend.
In der ersten Sitzung wurde der Angstfragebogen, in der zweiten Sitzung der KLT
und in der dritten Sitzung das BTS durchgefiihrt. Vor jeder Sitzung wurden die
Kinder darauf hingewiesen, daf3 Lehrer oder Eltern keinen Einblick in die Ergeb-
nisse bekidmen. — Der Lehrerfragebogen (Lehrerurteil) wurde von dem jeweiligen
Klassenlehrer ausgefiillt. Hierbei ist zu vermerken, daf3 nach der Anweisung jede
einzelne Frage zunichst fiir alle Kinder zu beantworten war, bevor zur folgenden
Frage iibergegangen wurde. Dieses Vorgehen sollte eventuelle Halo-Effekte mog-
lichst gering halten.

L

3. Ergebnisse?)

Es werden zunichst die Mittelwerte, Varianzen und Interkorrelationen fiir die Ver-
fahren BTS, KLT und Angstlichkeitsskala wiedergegeben. Die Ergebnisse des Leh-
rerurteils werden gesondert dargestellt.

3.1. Mittelwerte

Die Mittelwerte (M) fiir die drei verwendeten Verfahren sind in Tabelle 2 zusam-
mengefal3t.

1) Die anfallenden Rechenarbeiten wurden zum grofBten Teil freundlicherweise von der
Zentralen Rechenanlage der Philipps-Universitit Marburg iibernommen.
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Tabelle 2:
Mittelwerte fiir das BTS (Rohwerte), den KLT (Menge der bearbeiteten Aufgaben)
und die Angstlichkeitsskala (Summe der in Richtung von Angstlichkeit beantwor-

teten Fragen) BTS KLT Angstl.
Sprachauff. (N = 37) 89,00 34,73 27,54
Normale (N = 214) 98,79 31,37 30,25

Im BTS l6sen die Sprachauffilligen (M = 89,00) weniger Aufgaben als die Sprach-
unauffilligen (M = 98,79). Der Unterschied zwischen den beiden Mittelwerten ist
auf dem 509/o-Niveau gesichert (t = 2,53 bei df = 249). ?)

Der Tendenz nach werden im KLT von den sprachauffilligen Kindern mehr Auf-
gaben bearbeitet (M = 34,73) als von den sprachunauffilligen Kindern (M = 31,37).
Der Unterschied zwischen den Mittelwerten ist jedoch praktisch ohne Bedeutung
(t = 1,16 bei df = 249).

In der Angstlichkeitsskala schlieBlich tendieren die sprachunauffilligen Kinder
(M = 30,25) eher in Richtung auf Angstlichkeit als die sprachauffilligen Kinder
(M = 27,54). Der Mittelwertsunterschied ist jedoch statistisch nicht abzusichern
(t = 1,48 hei df = 249).

Eine Gruppierung der Sprachauffilligen in Untergruppen erbrachte keine Anderung
der dargestellten Befunde, so daf3 auf die Darstellung verzichtet werden kann.

3.2. Varianzen

Die Varianz (s2) einer Stichprobe von MeBwerten ist als ein Indikator dafiir an-
zusehen, wie dicht sich die MeBwerte um ihren Mittelwert scharen, Liegen alle
MeBwerte sehr nahe um den Mittelwert, so resultiert daraus eine relativ kleine
Varianz, liegen dagegen viele MeBwerte weit iiber und unter dem Mittelwert, so
ergibt sich eine relativ groBe Varianz. Die entsprechenden Werte der vorliegenden
Untersuchung sind in Tabelle 3 zusammengestellt.

Tabelle 3:
Varianzen fiir die Verteilung der MeBwerte des BTS, des KLT und der Angstlich-
keitsskala BTS KLT Kngstl,

Sprachauff. (N = 37) 499,06 274,48 105,70

Normale (N = 214) 320,79 207,24 106,36

Die Varianz fiir die BTS-Rohwertleistungen der Sprachauffilligen (s = 499,06)
unterscheidet sich auf dem 50/p-Niveau (F = 1,56) 3) von der entsprechenden Va-
rianz der Sprachunauffilligen (s> = 320,79). In bezug auf die KLT-Leistungen ergibt
sich im Vergleich zum entsprechenden Wert der Sprachunauffilligen zwar ebenfalls
fiir die Gruppe der Sprachauffilligen die groflere Varianz, jedoch ist der Unterschied
praktisch bedeutungslos. Die beiden Varianzen fiir die Angstlichkeitswerte sind fiir
die zu vergleichenden Untersuchungsgruppen nahezu identisch.

3.3. Interkorrelationen

Tabelle 4 enthilt fiir beide Untersuchungsgruppen getrennt die Interkorrelationen
fiir das BTS, den KLT und die Angstlichkeitsskala.

2) t ist ein statistischer Priifwert, mit dem gepriift wird, ob zwei Mittelwerte nur zufillig
differieren oder ob der Unterschied als existent angesehen werden mulf3.

3) F ist ein statistischer Priifwert, der eine Aussage dariiber erlaubt, ob sich zwei Varian-
zen nur zufillig unterscheiden oder ob der Unterschied als bedeutsam betrachtet wer-
den mulB.
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Tabelle 4:
Interkorrelationskoeffizienten (r) zwischen dem BTS, dem KLT und der Angstlich-

keitsskala Merkmals- Sprachauffillige  Sprachunauffillige
kombination (N =37) (N = 214)
BTS — KLT + 0,59 + 0,25
KLT — Angstl. — 0,05 — 0,05
BTS — Angstl. — 0,29 — 0,10

Die einzige statistisch bedeutsame Beziehung besteht zwischen den Leistungen im
BTS und KLT, und zwar sowohl fiir die Gruppe der Sprachauffilligen (r = + 0,59)
als auch fiir die Gruppe der Sprachunauffilligen (r = + 0,25). Beide Koeffizienten
sind auf dem 19/¢-Niveau gesichert. Der Unterschied zwischen beiden Koeffizienten
ist nahezu auf dem 29/y-Niveau gesichert (z = 2,3).%) Zwischen dem Grad der
Angstlichkeit und den KLT-Leistungen konnte keinerlei Beziehung nachgewiesen
werden. Beide Koeffizienten weichen nur zufillig von Null ab (r = —0,05). Die
Korrelationen zwischen dem Grad der Angstlichkeit und den BTS-Leistungen zei-
gen zwar eine einheitliche Tendenz in Richtung auf einen negativen Zusammenhang
(r = —0,29 und r = —0,10), sind aber statistisch nicht abzusichern.

34. Lehrerurteil

Aus schulorganisatorischen Griinden konnte das Lehrerurteil nicht in allen Klassen
erhoben werden. Hier standen lediglich die Urteile iiber 98 Kinder (14 Sprachauf-
fillige und 84 Sprachunauffillige) zur Verfiigung.

Es ergaben sich fiir die Urteile zu den zehn Fragen folgende Mittelwerte (Tabelle 5):

Tabelle 5:

Mittelwerte der Lehrerurteile iiber Sprachauffillige (N = 14) und Sprachunauf-
fillige (N = 84)

Fragen 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10  Total

Sprachauffillig 3,15 2,65 2,15 2,65 278 293 215 293 272 278 26,86
Sprachunauffillig 2,37 1,85 1,65 2,07 2,04 239 196 274 265 2,07 21,80
t-Werte 2,70 2,78 1,61 1,62 222 1,65 062 059 022 1,78 2,36

Im Gesamtwert iiber alle zehn Fragen des Lehrerurteils erhalten die Sprachauf-
filligen eine »schlechtere« Bewertung (M = 26,86) als die Sprachunauffilligen
(M = 21,80). Der Unterschied zwischen beiden Mittelwerten ist auf dem 20/,-
Niveau gesichert (t = 2,36 bei df = 96). Bei Betrachtung der Einzelurteile werden
die Sprachauffilligen zwar stets etwas »schlechter« beurteilt, statistisch bedeutsam
sind jedoch nur die Mittelwertunterschiede fiir die erste Frage (Intelligenz), fiir die
zweite Frage (Auffilligkeiten in der Sprache) sowie fiir die fiinfte Frage (Hand-
zittern beim Schreiben).

4. Diskussion

Die sprachauffilligen und sprachunauffilligen Kinder dieser Untersuchung unter-
scheiden sich in ihren Intelligenztestleistungen, obwohl — das sei nochmals betont
— zwischen der Diagnose der Sprachfehler und den hier berichteten Befunden etwa
zehn Monate liegen. Neben der niedrigen Intelligenztestleistung fillt auf, daf3 die

4) Der z-Wert ist (hier) ein statistischer Priifwert, der angibt, ob zwei Korrelationskoeffi-
zienten sich nur zufillig in der Hohe unterscheiden oder ob der Unterschied als existent
angesehen werden muB.
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Gruppe der Sprachauffilligen die groflere Varianz zeigt, mit anderen Worten: Die
Intelligenztestleistungen der Sprachauffilligen streuen iiber einen groBeren Bereich
als die entsprechenden Leistungen der Sprachunauffilligen. Dieser Befund kann ein
Hinweis darauf sein, da83 sich die Gruppe der Sprachauffilligen u. U. aus mehreren,
verschieden leistungsfihigen Untergruppen zusammensetzt. Es wire moglich, daf3
z. B. eine Untergruppe aus Kindern besteht, bei denen die Sprachauffilligkeit mit
einer Entwicklungsstorung kombiniert ist, wihrend sich eine weitere Untergruppe
aus solchen Sprachauffilligen zusammensetzt, deren Sprachfehler lediglich als phy-
siologisch ohne intellektuelle Leistungsbeeintrichtigung anzusehen sind. Dieser
Ansatz konnte allerdings durch Untergruppenbildung mit anschlieBendem Mittel-
wertvergleich nicht gestiitzt werden. Dies kann an dem zu geringen Stichproben-
umfang der Untergruppen gelegen haben. — Daf3 bei der Bildung von Unter-
gruppen keine reellen Mittelwertunterschiede nachzuweisen waren, kann auch
darauf zuriickzufithren sein, daBl Sprachauffillige mit einer stirkeren Leistungs-
beeintrichtigung bereits in entsprechende Sonderschulen umgeschult worden sind
(Hinweis: Das mittlere Alter fiir Sprachauffillige und Sprachunauffillige ist aber
nahezu identisch).

Zur Zuverlissigkeit des Befundes, da3 die Gruppe der Sprachauffilligen geringere
Intelligenztestleistungen zeigt, konnen folgende Hinweise aus einer noch nicht ver-
offentlichten Kontrolluntersuchung erwiihnt werden, in der fiir jedes sprachauffillige
Kind nach verschiedenen Kriterien (Alter, Geschlecht, sozialer Stand der Eltern,
Zahl der Geschwister) ein sprachunauffilliger »Paarling« herangezogen wurde. Beide
Gruppen wurden in Einzelversuchen mit dem HAWIK untersucht. Auch hier trat
der Befund zutage, daf3 die sprachauffillige Gruppe gegeniiber der parallelisierten
sprachunauffilligen Kontrollgruppe die geringeren Leistungen aufwies, was sich
erwartungsgemif3 besonders stark im Verbalteil des HAWIK bemerkbar machte. —
Daf3 die Sprachauffilligen auch von Lehrern hinsichtlich der Intelligenz »schlech-
ter« beurteilt werden, stiitzt — wenn auch nicht direkt — die dargelegten Befunde.
Indirekt nur deshalb, weil im Lehrerurteil nach der »Intelligenz-Reserve« und nicht
direkt nach der augenblicklichen Leistung gefragt wurde.

Im Zusammenhang mit eventuell unterschiedlichen Leistungsméglichkeiten von Stot-
terern und Stammlern bietet sich ein Vergleich mit den Befunden von Schilling und
Weiss (1963) férmlich an, zumal in beiden Arbeiten dieselben Verfahren (BTS und
KLT) verwendet wurden. Aus verschiedenen Griinden sind diesem Ansinnen jedoch
von vornherein Grenzen gesetzt. Im wesentlichen sind diese Beschrinkungen auf
Auslesegesichtspunkte zuriickzufiihren. Ein Grund ist darin zu sehen, daB3 Schilling
und Weiss als »Kontrollgruppe« die fiir beide Verfahren angegebenen Normen
heranzogen, wihrend in unserer Untersuchung die Kontrollgruppe durch Kinder
derselben Schulklasse gebildet wurde. Weiterhin sind die Stotterer in der Unter-
suchung von Schilling und Weiss als ausgelesene Stichprobe anzusehen (Schiiler aus
Sprachheilklassen), wihrend wir eine relativ unausgelesene Stichprobe von Volks-
schiilern (von Abgingen zur Sonderschule abgesehen) untersuchten. SchlieBlich
spricht ein letzter Punkt gegen eine direkte Vergleichsmoglichkeit: Die Versuchs-
personen von Schilling und Weiss hatten ein Alter zwischen 10 und 14 Jahren,
withrend das mittlere Alter unserer Versuchspersonen bei 9;3 Jahren liegt. — Diese
unterschiedlichen Auslesegesichtspunkte lassen einen Vergleich der in beiden Arbei-
ten dargelegten Befunde kaum zu, so dafB3 darauf verzichtet werden soll.

Ein auffilliges Ergebnis unserer Untersuchung ist darin zu sehen, daf3 die sprach-
auffilligen Kinder sich nicht dngstlicher als die Normalkinder einstufen. Die Ten-
denz weist eher in die umgekehrte Richtung. Dieser Befund widerspricht auch
dem Gesamt-Lehrerurteil (Sprachauffillige wurden »schlechter« beurteilt), das sich
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ja — von der ersten Frage abgesehen — an Verhaltensweisen orientiert, die als
dngstlich oder neurotisch klassifiziert werden konnen. Wie ist dieses Resultat zu
interpretieren? Offensichtlich kénnen hier verschiedene Faktoren eine Rolle spielen.
Erstens konnte der negative Befund auf mangelnde Giiltigkeit der Skala zuriick-
gefithrt werden (erfaBBt sie wirklich das Merkmal Angstlichkeit?). Noch nicht ver-
offentlichte Untersuchungsberichte und die Tatsache, daf3 die innere Giiltigkeit der
Skala (Verwendung von Fragen aus bereits iiberpriiften Fragebogen) als gegeben
anzunehmen ist, sprechen gegen diese Vermutung. — Der Befund kénnte weiterhin
dadurch erklirt werden, daB3 die sprachauffilligen Kinder nicht in dem MaBe wie
die sprachunauffilligen Kinder geneigt sind, Angstlichkeitssymptome zuzugeben;
mit anderen Worten: Sie konnten simulieren. Auch dieser Ansatz ist kaum zu halten,
denn die Ergebnisse einer in die Angstlichkeitsskala eingebauten Liigenskala (iiber
deren Befunde hier nicht berichtet wurde) zeigen keine Unterschiede zwischen bei-
den Gruppen. — Eine dritte Moglichkeit der Interpretation bietet sich als die im
Rahmen dieser Untersuchung wahrscheinlichste an. Die Sprachbehinderung des
Stammelns ist fiir die Kinder dieser Altersstufe relativ unauffillig, so daf3 von der
Sprachbehinderung her den Kindern kaum momentane Nachteile im Umgang mit
ihren Klassenkameraden erwachsen. Fiir diesen Ansatz sprechen auch andere Unter-
suchungsbefunde. So konnte Kanter (1964) zeigen, daf3 sprachbehinderte Kinder erst
dann sozial auffillig werden (aggressiv, sozial abgelehnt), wenn sie mehrfach be-
hindert sind. Auch Andrews und Harris (1964) kommen in einer grof3 angelegten
Untersuchung zu #hnlichen Befunden: Stotterer und Normalkinder unterscheiden
sich nicht hinsichtlich des Grades der Angstlichkeit. Die Befunde der Arbeiten von
Kanter sowie Andrews und Harris kénnen zugleich eine Antwort auf den mdoglichen
Einwand sein, daf3 in der vorliegenden Untersuchung die Sprachauffilligen dngst-
licher sein miiflten, weil das Stammeln bei einem Teil der Gruppe mit Stottern
kombiniert war. — Es scheint, da3 bei dem in der Fachliteratur so hiufig berich-
teten Zusammenhang zwischen Sprachstérung und Angstlichkeit die Auslesegesichts-
punkte (wie oben in anderem Zusammenhang erwihnt) eine nicht unbedeutende
Rolle gespielt haben. Zum einen sind wir geneigt, von der Kasuistik her Einzelfille
leicht zu verallgemeinern, und zum anderen darf nicht vergessen werden, dal3 ins-
besondere diese extremen Einzelfille leichter den Weg zu Beratungsstellen und
Kliniken und somit auch ihren Niederschlag in der Fachliteratur finden.

5. Zusammenfassung

Es wurden 251 Kinder (214 Sprachunauffillige, 37 Sprachauffillige) des dritten
Volksschuljahres mit dem Begabungstestsystem von Horn, dem Konzentrations-
leistungstest von Diiker und Lienert und einer Angstlichkeitsskala untersucht. Fiir
einen Teil der untersuchten Stichprobe gaben auferdem die Klassenlehrer Urteile
iiber Verhaltensauffilligkeiten ihrer Schiiler ab.

Sprachunauffillige und sprachauffillige Kinder unterscheiden sich in der Konzen-
trationsleistung und im Grad der Angstlichkeit praktisch nicht. Im Begabungstest-
system leisten die Sprachauffilligen signifikant weniger und erreichen eine hohere
Varianz der MeBwerteverteilung als die Sprachunauffilligen. Die Korrelationen
weisen lediglich fiir die Leistungen im Begabungstestsystem und im Konzentrations-
leistungstest auf bedeutsame Zusammenhinge hin. Im Lehrerurteil {iber Verhaltens-
auffilligkeiten werden die sprachauffilligen Kinder in drei von zehn Fragen als
»schlechter« beurteilt (Intelligenz, Auffilligkeiten in der Sprache, Handzittern beim
Schreiben). In der Diskussion wurden insbesondere Auslesegesichtspunkte von Stich-
proben erwihnt, die einen Vergleich von Befunden verschiedener Arbeiten hiufig
einschrinken.

175



Literaturverzeichnis

Andrews, G., und Mary Harris: Stammering. In: Renfrew, Catherine, und K. Murphy
(Hrsg.): The child who does not talk. London (Spastics Soc. Med. Educ. and Inform.
Unit) 1964. 184—192.

Bartsch, Edith, Hildegard Marcusson, Doris Miiller, W. Oehmisch, W. Pechmann und
H. D. Rosler: Untersuchungen zur Pathogenese des Stotterns. Z. Psychol. 169 (1964)
232—252.

Binnenbruck, R.: Die soziale Stellung stotternder Kinder in Normalschulklassen. Marburg
(Priifungsamt Lehramt an Sonderschulen) 1959.

Bonk, Dorothea: Untersuchung der Kinder des zweiten Schuljahres einer nordhessischen
Kleinstadt auf Sprach- und Horstérungen. Marburg (Priifungsamt Lehramt an Sonder-
schulen) 1966.

Brengelmann, J. C., und L. Brengelmann: Deutsche Validierung von Fragebogen der Extra-
version, neurotischen Tendenz und Rigiditit. Z. exp. angew. Psychol. 7 (1960) 291—331.

Diiker, H., und G. A. Lienert: Der Konzentrationsleistungstest. Gottingen (Hogrefe) 1959.

Eysenck, Sybil: Manual of the Junior Eysenck Personality Inventory. London (Univ. London
Press) 1965.

Hennig, W.: Beitriige zur Erforschung des Stotterns. Schule und Psychologie (1959) Beih. 12.

Horn, W.: Begabungstestsystem. Gottingen (Hogrefe) 1956.

Jorswieck, E., und O. Stephan: Differenzierende Betrachtung zur Intelligenz von stottern-
den und stammelnden Kindern. Prax. Kinderpsychol. 15 (1966) 183—184.

Kanter, G.: Sozialpsychologische Untersuchungen an sprachbehinderten Kindern in Normal-
schulklassen. Heilpidd. Frschg. 1 (1964) 38—76.

Kanter, G., K. W. Zimmermann und A. Schulze: Bemerkungen zum Artikel von Jorswieck
und Stephan. Prax. Kinderpsychol. 16 (1967) 187—188.

Kollert, M.: Untersuchungen iiber die soziale Rolle einiger sprachgestorter Kinder in einer
Volksschulklasse. Marburg (Priifungsamt Lehramt an Sonderschulen) 1959,

Kunkel, R.: Die soziale Stellung des Stotterers in Normalschulklassen — ihre Abhingigkeit
von Gruppenklima und Gruppenwert der Schulklasse. Marburg (Priifungsamt Lehramt an
Sonderschulen) 1963.

Lienert, G. A., und P. Orlik: Kindliche Verhaltensstorungen im Spiegel eines Elternfrage-
bogens. In: Forster, E., und K.-H. Wewetzer (Hrsg.): Jugendpsychiatrische und psycholo-
gische Diagnostik. Bern/Stuttgart (Huber) 1966, 59—66.

Luchsinger, R., und G. E. Armold: Lehrbuch der Stimm- und Sprachheilkunde. Wien
(Springer) 1959, 2. Aufl.

Méller, J.: Soziometrische Untersuchungen iiber die Stellung sprachgestorter Kinder in Nor-
malklassen der Volks- und Mittelschulen im Rheingau. Marburg (Priifungsamt Lehramt
an Sonderschulen) 1961.

Sarason, S. B., K. S. Davidson, F. F. Lighthall, R. R. Waite und B. K. Ruebush: Anxiety
in elementary school children. New York / London (Wiley) 1960.

Schilling, A., und H. Weiss: Untersuchungen iiber die Beziehungen zwischen Intelligenz
und Konzentrationsleistung bei stotternden Kindern. Psychol. Beitr. 7 (1963) 353—359.
Schneider, E.: Uber das Stottern. Ursache und Entstehung, Verlauf und Heilung. Bern/

Stuttgart (Huber) 1953.

Seeman, M.: Sprachstérungen bei Kindern. Berlin (VEB Volk und Gesundheit) 1965.

Siekmann, Ursula: Katamnestische Erhebungen und Rorschach-Untersuchungen an stottern-
den Kindern. In: Forster, E., und K.-H. Wewetzer (Hrsg.): Jugendpsychiatrische und
psychologische Diagnostik. Bern/Stuttgart (Huber) 1966, 126—134.

Tent, L.: Untersuchungen zur Erfassung des Verhiltnisses von Anspannung und Leistung
bei vorwiegend psychisch beanspruchenden Titigkeiten. Arch. ges. Psychol. 115 (1963)
105—172.

Wiechmann, J.: Untersuchungen iiber die Intelligenz stotternder Kinder. In: Ber. 1. Haupt-
vers. der Arbeitsgem. Sprachheilpid. Hamburg 1955, 102—106.

Anschriften der Verfasser: Dr. Klaus W. Zimmermann, 855 Marburg/Lahn, Schwanallee 50,

Institut fiir Sonderschulpidagogik; Sonderschullehrer Karl W. Schneider, 8508 Melsungen,
Fritzlarer Strale 19.

176



Heinz Lang, Hameln

Sprachstorungen bei cerebralen Mehrfachschadigungen im Kindesalter

Durch die Weiterentwicklung der Erkenntnisse auf dem Gebiet der Behinderten-
pidagogik und auf Grund der zunehmenden praktischen Erfahrungen auf diesem
Gebiet in den letzten Jahren hat sich gezeigt, da ein erheblicher Prozentsatz der
behinderten Kinder u. a. betrichtliche Sprachstérungen aufweist. Die allgemeinen
Erfahrungswerte liegen bei 60 bis 80 %/o.

Hierbei handelt es sich um die sogenannten »geistig Behinderten«, ein Begriff, der
sich inzwischen eingebiirgert, aber in mancherlei Hinsicht zu vielfach irrigen Schlu3-
folgerungen in der Praxis zum Nachteil dieser Kinder gefiihrt hat, wie spiter noch
auszufiithren sein wird.

So werden vielfach noch immer unter geistigen Behinderungen in erster Linie
schwerere Schwachsinnsformen mit den hervortretenden Merkmalen gravierender
Intelligenzminderung verstanden.

Unterzieht man jedoch geistig behinderte Kinder einer Strukturanalyse, so stellt man
fest, daB sie in ihrer iiberwiegenden Mehrzahl typische Symptome aufweisen, wie
sie echten organischen Hirnschidigungen eigen sind, die wir auch von Erwachsenen
nach Schidelhirnverletzungen und Hirnerkrankungen kennen.

1. psychische Fehlverhaltensweisen im Antriebs- und Emotionalbereich mit sozialen
Anpassungsschwierigkeiten,

2. Motilititsstorungen im Sinne von Plegien oder Paresen oder auch Koordinations-
stérungen (Apraxien),

3. optisch-akustische Stérungen perzeptiver und differenzierender Art (Agnosien),

4. zentrale Hor- und Sprachstérungen athetotischer, dysarthrischer oder dysphasi-
scher Art (Aphasien),

5. Seitigkeits- und Richtungsstérungen,

6. Storungen der Intelligenz im Sinne echter Hirnleistungsschwichen hinsichtlich
der Kapazitit und der Reaktion.

Hierbei konnen einzelne Partialbereiche innerhalb der gesamten Funktionsfihigkeit
durchaus normal oder annihernd normal ausgebildet sein, so daB3 nicht selten recht
disharmonische Personlichkeitsstrukturen entstehen, die sich doch erheblich von den
Personlichkeitsbildern des Schwachsinns abheben.

Anamnestisch ergeben sich bei den meisten solcher Syndrome konkrete Anhalts-
punkte fiir das tatsiichliche Bestehen oder die grole Wahrscheinlichkeit einer hirn-
organischen Lision, oft nachweisbarer Kausalitit im Zusammenhang mit der Geburt
oder im sehr frithen Kindesalter, in geringerem Umfang auch wihrend der Schwan-
gerschaft.

Medizinisch zeigen sich in sehr vielen Fillen eindeutige encephalographische und
hirnelektrische Befunde, die zum Teil sogar einigermallen lokalisierbar sind.
Andererseits aber sprechen atypische oder nichtssagende Hirnwellenbilder beispiels-
weise nicht gegen eine Hirnschiddigung, vor allem, wenn eine »reizlose« Rinden-
funktion vorliegt. Hier sind zur Diagnostizierung die Ergebnisse einer ausreichenden
und lingeren Feinbeobachtung der Sprachleistungen und der Bewegungsfunktionen
vor allem bei Kindern oft die einzigen Anhaltspunkte.

Gerade auf diesem Gebiet jedoch ist die Unkenntnis bei Laien und der Mehrzahl
der Arzte noch erschreckend, so daB frithe, oft nur scheinbar geringfiigige und
»harmlose« Symptome nicht erkannt oder nicht richtig gedeutet werden kénnen. Die
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Folge ist, daBB die behinderten Kinder in der Regel immer noch sehr spit, oft zu
spit, einer spezifischen Behandlung zugefiihrt werden. Unter »zu spit« ist in vielen
Fillen bereits das normale Einschulungsalter zu verstehen, wo die Hirnfunktions-
fiahigkeit hinsichtlich der Entwicklung schon bald abgeschlossen ist und eingeschlif-
fene Fehlbahnungen bereits eine solche Fixierung erlangt haben kénnen, daB3 eine
heilpiddagogische Umstrukturierung und assoziative Kompensation nur noch be-
schrinkt moglich ist — trotz aller Erfolge, die gerade die heilpiddagogische Therapie
bei solchen Kindern in den letzten Jahren gezeigt hat. Bei fritherer Erfassung konn-
ten die Ergebnisse vielfach noch weit besser sein!

Amerikanische Untersuchungen beweisen sogar, daf8 Kinder mit einem organischen
Hirndefekt normale Intelligenz erreichen konnen, vorausgesetzt, man fordert sie
geistig frith genug. Ahnliche Ergebnisse beziiglich der Motilitit liegen aus der
Schweiz vor, wo durch Friihbehandlung bereits im Siuglingsalter zentrale Bewe-
gungsstorungen so beeinfluBt werden, dal3 normale Korperbeweglichkeit erreicht
werden kann, wo sonst schwere korperliche Behinderung die Folge wire, die in
spiterem Kindesalter nur noch teilweise reparabel ist.

Neben den Bewegungsstérungen als entscheidendem Hemmnis zur physischen Be-
wiltigung der Umwelt nehmen vor allem die Sprachstsrungen eine besondere
Stellung ein als Faktor fiir eine unzureichende geistig-psychische Bewiltigung der
Umwelt mit der Tendenz zur Entwicklung einer geistigen Behinderung. Sie fallen
entwicklungsbedingt erst spiter auf, wirken aber bereits ursiichlich mit am Zustande-
kommen bzw. an der Ausweitung einer geistigen Behinderung, deren Umfang
wesentlich mitbestimmt werden kann durch den Umfang der sprachlichen Stérung,
und das oft schon in einem Alter, das noch vor der normalen Sprachiuflerung liegt.
Wie viele Beobachtungen in dieser Richtung gezeigt haben, ist es kein Zufall, daf3
die Schwere einer geistigen Behinderung sehr hiufig in einem direkten proportio-
nalen Verhiltnis zu einer vorhandenen Sprachstérung steht. Natiirlich gibt es ge-
niigend Fille, wo eine geistige Behinderung auch ohne eine gleichzeitige Sprach-
storung besteht, was als Hinweis zu werten ist fiir die Tatsache, daB3 eine Sprach-
behinderung nicht notwendigerweise als Folge einer Intelligenzminderung aufzu-
fassen ist, selbst wenn beide Erscheinungen nebeneinander bestehen. Diese Er-
kenntnis erlangt besondere Bedeutung in allen Fillen, wo ein hirnorganisches
Syndrom vorliegt.

Bei einer geistigen Behinderung ohne Sprachschidigung wird die Behinderung
nicht so augenfillig und sozial wirksam wie im Falle einer Behinderung mit Sprach-
stérung, wo ja auch die kommunikativen Funktionen gestért werden und so auch
von daher AnlaB3 gegeben wird zur Einleitung weiterer Fehlentwicklung im Sinne
der Behinderung aus umweltbedingten Griinden heraus.

In der Literatur wie auch in der Praxis wird weithin immer noch der Standpunkt
vertreten, da3 eine vorhandene Sprachstorung nach Art und Umfang ein entschei-
dendes diagnostisches Kriterium darstelle fiir die Beurteilung der geistigen Lei-
stungsfihigkeit, der Intelligenz also. Bis zu einem gewissen Grade ist diese Auf-
fassung richtig.

Umgekehrt jedoch ist heute auch bekannt, daB die Entwicklung der geistigen
Funktionen an minimale sprachliche Voraussetzungen gebunden ist. Fehlen diese,
z. B. infolge eines lokalen Hirndefekts, bereits in der vorsprachlichen Entwidklungs-
phase, so muf3 vom Siuglingsalter an auch die geistige Entwicklung verkiimmern,
und mit ihr die Gesamtentwicklung.

Bei einem so frithen Eintritt einer Hirnschidigung in der Sprachregion, wo Sprache
ohnehin noch nicht vorhanden ist, kann natiirlich auch eine entsprechende Diagnose
nicht gestellt werden. Das Kind entwickelt sich also ohne ausreichende Sprach-
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fihigkeiten und produziert »Ersatzfunktionen«, die es natiirlich in seiner Gesamt-
struktur von Gleichaltrigen unterscheiden und aufféllig machen. Da es den iibrigen
Kindern seiner Altersstufe zwangsliufig unterlegen ist, spricht man von einer
»geistigen« Behinderung, und zwar weitgehend deshalb, weil das Kind einmal die
vorgegebenen Dispositionen der Intelligenz wegen unzureichender sprachlicher Basis
nicht ausreichend entwickeln kann, zum anderen deshalb, weil es seine intellektuelle
Kapazitit mit anderen als sprachlichen Mitteln demonstrieren muf3 und deshalb in
dieser Hinsicht wesentlich eingeengt ist. Es wird also auf Ausdrucksbewegungen
zuriickgreifen miissen, die obendrein noch fehlerhaft in ihrer Anwendung und Deu-
tung sein konnen, bedingt durch zentralsprachliche Defekte, wie es beispielsweise
bei einer sensorischen oder semantischen Storung der Fall ist.

Bei gleichzeitigem cerebralem Bewegungsdefekt wird auch hier noch eine zusitz-
liche Behinderung ausgelost, wodurch die intellektuelle Entwicklung, aber besonders
auch die emotional-soziale Entwicklung in erhéhtem MaBe blockiert wird.

Es sind uns Fille schwerer geistiger Behinderung bei Kindern bekannt, die bei
kritischer und eingehender lingerer Beobachtung zu dem Ergebnis gefithrt haben,
daB im wesentlichen eine schwere komplexe aphatisch-dysarthrische Stérung bestand,
die in den meisten Fillen vergesellschaftet war mit vorwiegend spastischen Be-
wegungs- und Koordinationsstérungen der Extremititen, wobei gelegentlich die
rechte Seite bevorzugt war, wiederholt aber auch ausgeprigte Tetraplegie be-
obachtet wurde.

Da besonders bei den Bewegungsstérungen, wenn sie nicht ausgeprigt von Anfang
an bestehen, Jahre vergehen koénnen, bis sie erkannt und gedeutet werden, in
erhohtem Maf3e aber bei den Sprachstérungen Zeitriume bis in die Nihe des Ein-
schulungsalters verstreichen konnen, bis eine pathologische Erscheinungsform fest-
gestellt wird, liegt es nahe, daB3 zusitzliche Erziehungsfehler die negative Entwick-
lung progressiv beeinflussen in dem Sinne, daf3 den geschidigten Kindern die trotz
der Behinderung vorhandenen Kompensationsmoglichkeiten zur Entfaltung der
Restleistungspotenz des Gehirns genommen werden durch gutgemeinte Fiirsorge
der elterlichen Erziehung, die ungesteuert dahin tendiert, dem behinderten Kind
alle Schwierigkeiten aus dem Wege zu ridumen, so daB es noch mehr verkiimmert,
auch in den Leistungsbereichen, die nicht organisch geschidigt sind, ganz einfach,
weil in der entscheidenden Phase der Hirnentwicklung die notwendigen Anreize
und das unerldBliche Training fehlen.

Wird dann schlieBlich die Struktur der Schidigung erkannt, in unserem Zusammen-
hang die wesentlich sprachliche Ursachenbeteiligung am Bestehen und Zustande-
kommen der Behinderung, dann bestehen gerade fiir die Rehabilitation dieser Kin-
der oft Schwierigkeiten finanzieller Art dadurch, da3 SprachtherapiemafBnahmen in
allen Fillen hirnorganischer Verursachung grundsitzlich als Langzeittherapie indi-
ziert werden miissen, die zusitzliche Belastung erfahren durch die Einstellung heute
noch der meisten Gesundheitsbehérden wie auch vieler vertrauensirztlicher Dienst-
stellen, die eine Kosteniibernahme oder ZuschuBBgewihrung zu heilpddagogischen
TherapiemaBnahmen nach dem BSHG oder durch die Krankenkassen nicht befiir-
worten mit der Begriindung, »die Sprachstorung ist Folge der allgemeinen Behin-
derung besonders auf intellektuellem Gebiet, so daB3 entscheidende Besserung nicht
zu erwarten ist«. Eine solche Begriindung ist nach den Erkenntnissen und Er-
fahrungen der letzten Jahre in vielen Fillen sachlich falsch und nach den Erfolgen
in der Behandlung vieler Erwachsener mit traumatischen Schidigungsfolgen nicht
mehr zu vertreten. Andererseits liegen gerade in diesen Fillen hirnorganischer Kau-
salitidt bei Sprachstérungen im Kindesalter die Voraussetzungen im Sinne der RVO
mehr vor als bei manchen andersgearteten Stérungen. Hier wird deutlich, wie ge-
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fihrlich die Verkennung der tatsichlichen Zusammenhinge von Ursache und Wir-
kung sich fiir angestrebte RehabilitationsmaBnahmen in der Praxis auswirken kann.
Sicherlich ist die anniihernd richtige Einschitzung von Ursache und Wirkung bei
Mehrfachschidigungen cerebraler Art bei Kindern mit sprachpathologischer Beteili-
gung nicht immer leicht, und sie kann sicher nur in den wenigsten Fillen vom nur
drztlichen Standort vorgenommen werden, sondern bedarf der engsten Zusam-
menarbeit einschligig erfahrener Fachirzte und Fachpidagogen.

Gerade durch die Erfahrungen einer umfassenden heilpiidagogischen Rehabilitation
bei hirnverletzten Erwachsenen mit Sprachstérungen im Zusammenhang mit Mehr-
fachbehinderungen sind wir in die Lage versetzt, die Beurteilung von kindlichen
Cerebralschiidigungen und ihre Behandlung mit heilpiddagogisch-psychologischen
Mitteln besser und differenzierter vorzunehmen, als es bisher der Fall war, wobei
der Grundsatz gilt: die Heilpidagogik hort dort nicht auf, wo die Medizin am
Ende ist.

Dieser Grundsatz gilt vor allem fiir die heilpidagogische Therapie bei Hirngeschi-
digten. Dabei ist zu beriicksichtigen, dafl die Heilpidagogen gerade hier durch die
stindigen Fortschritte der Medizin vor laufend neue Situationen gestellt werden,
wenn sie, Erwachsenen wie Kindern, helfen wollen, Situationen, die hiufig keine
Vergleichsmoglichkeiten mit fritheren Patienten erlauben, weil die Uberlebens-
chancen frither geringer waren. So werden die Heilpéidagogen heute mit Krankheits-
bildern konfrontiert, die es vor einigen Jahren noch gar nicht gab, iiber die also
auch noch nichts Endgiiltiges gesagt werden kann, weil wir dariiber noch zu
wenig wissen.

Um so mehr ist es Verpflichtung: Hic Rhodus — hic salta! Mit allem Risiko von
trial and error . . .

Anschrift des Verfassers: Heinz Lang, Heilpidagoge fiir Stimm- und Sprachstérungen,
325 Hameln, Jigerpfad 43

»Die Sprachheilarbeit«

erscheint bereits im 13. Jahrgang. In den 50 bisher
erschienenen Heften sind zeitlose fachwissenschaft-
liche und praxisnahe Beitrage zu finden, die eine wert-
volle Hilfe fur Sprachheilpddagogen und Facharzte
darstelien.

Hefte dlterer Jahrgédnge

sind in begrenzter Anzahl noch zu haben. Interessenten
stehen Inhaltsangaben zur Verfiigung.
Anfragen und Bestellungen direkt erbeten an

Wartenberg & Weise - 2 Hamburg 50 - TheodorstraBe 41 w
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Arno Schulze, Marburg/Lahn

Die Hinfiihrung zur Wirtschafts- und Arbeitswelt (Arbeitslehre),
Berufsfindung und berufliche Eingliederung im Spiegel der Fachliteratur

(Teil I)
Eine erweiterte Buchbesprechung

Das Ziel der heilpadagogischen und sondererzieherischen Arbeit ist nicht zuletzt
auch die berufliche Eingliederung der behinderten Jugendlichen. Die immer kom-
plizierter werdende Situation in der Wirtschafts- und Arbeitswelt verlangt als Vor-
aussetzung einer schon dem unbehinderten Jugendlichen in jeder Hinsicht voll
angemessenen Berufsfindung und spiteren Berufsausiibung die Hinfithrung zur
Technik, Arbeit und Wirtschaft bereits in der Hauptschule, wenn nicht gar schon
in der Grundschule damit begonnen werden muB. Noch mehr aber gelten die
folgenden Uberlegungen fiir Unterricht und Erziehung von Behinderten. Obwohl
die vielschichtigen Probleme einer Hinfithrung zur Wirtschafts- und Arbeitswelt
selbst im Bereich der »Normalschulen« noch lingst nicht ausdiskutiert sind, eine
solche Diskussion teilweise sogar noch in den Anfingen zu stecken scheint, so ist
doch unter dem Begriff der »Arbeitslehre« ein beachtlicher Anfang zur Aufnahme
dieses Themenkreises in den Unterricht der Hauptschule gemacht worden. Selbst-
verstindlich ist man irgendwie schon seit langer Zeit im Unterricht der alten Volks-
schule auch auf die Arbeitswelt eingegangen, wenn auch zuweilen etwas allzu rand-
stindig und in einer der modernen Technik nicht immer angemessenen Art und
Weise. Die Arbeitslehre soll nun dazu beitragen, die richtige und womdéglich vorerst
endgiiltige Form einer sachgemiBen Hinfiihrung zur Wirtschafts- und Arbeitswelt
zu finden. Dabei ist man sich allerdings wohl auch noch nicht véllig klar dariiber,
ob diese Arbeitslehre sozusagen mehr als »Unterrichtsprinzip« in den Fichern
Sozialkunde, Weltkunde, Politische Bildung, Naturkunde (Biologie), Naturlehre
(Physik und Chemie) usw. durchgefiihrt werden oder ob sie gar als ein neues Unter-
richtsfach erscheinen soll. Beide Ansichten haben etwas fiir sich und auch manches
gegen sich. Vielleicht wird auch hier eines Tages ein Kompromif3 gefunden, d. h.
etwa, daB die Hinfihrung zur Wirtschafts- und Arbeitswelt in der Grund- und
Hauptschule zunichst in moglichst vielen Unterrichtsfichern beriicksichtigt wird, die
eigentliche Arbeitslehre jedoch mindestens in den letzten Klassen der Hauptschule
als selbstindiges Fach erscheint. Dies wird sich sicher auch nicht umgehen lassen,
wenn man zu den unbedingt notwendigen Betriebsbesichtigungen, Betriebserkundi-
gungen und gewissermafen zu »Arbeitstagen in der Produktion« (Betriebspraktika)
kommen will.

Aus der hier nur angedeuteten Diskussion aus dem Umkreis der »Normalschulen«
ersehen wir bereits, welche Schwierigkeiten das ganze Problem schon in diesem
Bereich macht. Bei den Sonderschulen kinnen sich unter Umstinden diese Schwie-
rigkeiten noch erhohen, gilt es doch hier, fiir behinderte, teilweise sogar fiir schwerst-
geschidigte Kinder und Jugendliche die neuen und gerade in der Heil- und Son-
derpidagogik im Hinblick auf die spitere berufliche Eingliederung der Behinderten
nicht von der Hand zu weisenden Forderungen zu verwirklichen. Soweit wir sehen,
sind bisher mehr als erste Ansiitze einer Hinfithrung zur Wirtschafts- und Arbeits-
welt und umfangreichere Bemiihungen zur Vorbereitung einer beruflichen Einglie-
derung hauptsiichlich in der Gehérlosenschule und in der Sonderschule fiir Lern-
behinderte (Hilfsschule) zu bemerken, zum Teil auch in den neuen Schulen fiir
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Praktisch-Bildbare (z. B. Vorbereitung der spiteren Arbeitsaufnahme in »Beschiit-
zenden Werkstitten«). Die anderen Sonderschulen scheinen erst nach und nach diese
Problematik aufzugreifen. Eventuell kann es dabei die Sonderschule fiir Sprach-
behinderte (Sprachheilschule) etwas leichter haben, wenn sie diese Dinge jetzt mehr
als bisher in Angriff nimmt, da sie doch in ihrem Unterrichts- und Erziehungs-
auftrag weitgehend auf dem Bildungsplan der Grund- und Hauptschule fuflt und
deshalb die dort fiir die Arbeitslehre herausgestellten Prinzipien vielleicht schon
mehr oder weniger iibernehmen kann. Was allerdings einmal endgiiltig iiber-
nommen wird und was unter Umstinden dem sprachheilpidagogischen Anliegen
gemil anders gemacht werden muB, wird noch niiher zu untersuchen sein. Grund-
lage zu einer derartigen Priifung ist aber die genaue Kenntnis der gesamten bis-
herigen Diskussion um die Arbeitslehre. Dazu kénnen unter anderem die hier zu
besprechenden Biicher dienen.

Der von BervHARD TOLLKSTTER zusammengestellte Band »Hauptschule und beruf-
liches Bildungswesen in der Diskussion« (1) bietet bereits eine vortreffliche Grund-
lage. Er berichtet von den »Empfehlungen zum Aufbau der Hauptschule« und
vom »Gutachten iiber das berufliche Ausbildungs- und Schulwesen« des Deutschen
Ausschusses. Herwic Brankertz schreibt iiber die Entstehung des Gutachtens;
daran schlieBen sich Gesamtkritiken an, wobei HaNs WEeNkE, KARL ABrAmAM, der
Deutsche Industrie- und Handelstag, der Deutsche Handwerkskammertag, die Bun-
desvereinigung der Deutschen Arbeitgeberverbinde, der Bundesverband der Deut-
schen Industrie und der Deutsche Gewerkschaftsbund zu Worte kommen (S. 1—51).
Ferner wird von zahlreichen namhaften Autoren das gesamte diesbeziigliche Bil-
dungsproblem besprochen (S. 52—71) und die Hauptschule in ihrer geschichtlichen
Entwicklung als Jugendschule und in ihren besonderen Merkmalen gezeigt (S. 72
bis 113). Einen beachtlichen Platz nimmt dann die Diskussion um die uns hier
besonders interessierende Arbeitslehre ein (S. 114—144). Die Forderungen nach
einer Arbeitslehre sowie die nach einer engen Zusammenarbeit der Hauptschule mit
den beruflichen Schulen unterstiitzen KARLWILHELM STRATMANN (Problem der
»zweckmiBigen Ubergiinge« zwischen Volksschuloberstufe und Berufsschule), Hein-
RICH ABEL (Gliederung der Arbeitslehre in Arbeitspraxis, Arbeitstheorie und Berufs-
kunde, mit Betriebspraktika und Exkursionen), GONTER WIEMANN (Verwirklichung
und Inhalt einer Arbeitslehre), der Ettlinger Kreis (... erst durch die Arbeitslehre
wird die Volksschule zur Hauptschule . ..), JoseF GREINEDER (... in ihren duBeren
Formen nihert sich die Arbeitslehre mit der Zeit der Werkstattarbeit im Be-
triebe ...), Frieprice Rota und Kraus Jann (Arbeitsweltbezogene Erziehungs-
und Bildungsziele — Bildungsbereich »Arbeits- und Sozialwelt« — ... enge Ver-
bindung zwischen dieser Vorbereitung auf die Arbeitswelt und der gesellschafts-
politischen Bildung), Gustav Griner (Positive Stellungnahme zu Roth/Jahn, aber
mehr noch ein Plidoyer fiir die Berufsfachschulen) und Kar. StieGer (... das
heutige Berufsfindungsjahr [9. Schuljahr] ins 8. Schuljahr vorverlegen und das
1. Lehrjahr einer Berufsgruppe in ein Berufsbildungsjahr verwandeln ... — Zentren
der Arbeitslehre und Gemeinschaftskunde miissen sich vom Betrieb her entwickeln).
Mehr oder weniger ablehnend nehmen Stellung Apam HoFner (Arbeitslehre nimmt
Teile der Berufsausbildung vorweg — Vorstellungen iiber die Arbeitswelt werden
allzu vereinfacht — Zunahme der Ungelernten in der Wirtschaft, weil Schiiler glau-
ben, bereits ausreichend fiir einen »Beruf« vorgebildet zu sein), ERwin Krause (Die
Arbeitslehre greift der Berufsausbildung vor, gibt aber dennoch kein ausreichendes
Bild von der Arbeitswelt — Gefahr eines hoffnungslosen Dilettantismus, weil Haupt-
schullehrer keine Fachleute fiir eine derartige Aufgabe sind — Wie sollte man »pro-
duktionsihnliche Situationen mit Ernstcharakter« herbeizaubern kénnen? — Uber-
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forderung der Hauptschule), RoBERT Danzer (Die Arbeitslehre ist in der Komplexi-
tit ihrer Inhalte, in ihrer Methode und in ihren Zielen nicht eindeutig bestimmt,
daher Summe von Einzelaspekten ohne durchgingige Konzeption, ebenso unklar
wie unbegreifbar) und Huco MOLLER (Die Lehrzeit zur Hinfithrung zur Wirtschafts-
und Arbeitswelt nutzen, unter Umstéinden ein halbes Jahr mehr lernen — Moglich-
keiten der »Betriebspidagogik« mehr nutzen).

Nachdem dann in dem Band von Tollkdtter noch die Probleme des obligatorischen
Unterrichts in einer Fremdsprache (S. 145—150), der Differenzierung in der Haupt-
schule (S. 151—164), des AbschluBzeugnisses und des Berechtigungswesens (S. 165
bis 168), der Hauptschule und Kirche (S. 168—170) sowie der Lehrer der Haupt-
schule (S. 170—175) angesprochen werden, fithrt ein weiterer Teil des Buches zum
beruflichen Bildungswesen (S. 176—247). Dabei wird wiederum von bekannten
Autoren und Organisationen zum dualen System der Berufsausbildung (in Betrieb
und Berufsschule) Stellung genommen sowie zur Berufsfachschule und zum gesam-
ten beruflichen Bildungsweg. Unter der Uberschrift »Sonstige Probleme« werden
die Midchenbildung, der Religionsunterricht, die Schulzeitverlingerung, die Lehr-
zeitdauer und die Berufspidagogische Forschung behandelt.

Der letzte Abschnitt des kleinen Sammelwerkes bringt Ausfithrungen zur Zu-
sammenarbeit der Hauptschule mit dem beruflichen Bildungswesen (S. 248—281).
Dabei wird auch wieder pro und contra zur Arbeitslehre Stellung genommen.
Dariiber hinaus wird der Gesamtentwurf der Hauptschule mit seiner mindestens
von einem Teil der Befiirworter angestrebten Eingliederung von Schulen, die der
beruflichen Vororientierung dienen (z. B. die »mittleren Handelsschulen« und die
Berufsfachschulen), teilweise scharf kritisiert.

Wenn schon das Buch von Tollkétter iiber die Thematik Hauptschule, Arbeitslehre
und Berufliches Bildungswesen wirklich tiefgreifend informiert, so wird es noch
besonders wertvoll durch seinen Anhang, der hauptsichlich eine sehr umfangreiche
Bibliographie zum gesamten Inhalt umfaBt (S. 283—311). Die Anschriften der 85 (!)
zitierten Verfasser und Organisationen erweitern den Informationsgehalt noch
betriichtlich.

Sollte die Bedeutung der modernen Technik, der Wirtschafts- und Arbeitswelt fiir
Unterricht und Erziehung iiberhaupt noch einer Bestitigung bediirfen, dann gibt
sie uns der Sammelband »Industriestaatliche Tendenzen im Bildungswesen der bei-
den Teile Deutschlands« (2). Er enthiilt Referate von J. B. Grapr, L. FROESE,
C. H. Evers, O. ANwWEILER, H. Vocr und S. BASKE sowie die entsprechenden Dis-
kussionsberichte einer Tagung, welche die Forschungsstelle fiir Vergleichende
Erziehungswissenschaft der Philipps-Universitit Marburg auf Einladung des Kura-
toriums Unteilbares Deutschland in der Berliner KongreBhalle am 18. und 19. Juni
1966 abhielt. Die Marburger Forschungsstelle mdchte unter anderem dazu bei-
tragen, »bildungspolitische Entscheidungen auf Grund wissenschaftlicher Erorte-
rungen zu ermoglichen« (aus dem Vorwort, S. 7). Wihrend J. B. Gradl (S. 8—18)
darauf hinweist, daB3 unser Volk in dieser Zeit der zweiten industriellen Revolution
um seiner Existenz, um seines Lebensstandards und um seiner politischen Kraft
willen darauf angewiesen ist, immer in der Spitzengruppe der industriellen Ent-
wicklung zu stehen, erortert L. Froese das Thema »Die sozio-piadagogische Proble-
matik und der bildungspolitische Auftrag der modernen Industriegesellschaft« (S. 19
bis 46). Dabei kommt er unter anderem zu dem SchluB, daB das Bildungswesen
einerseits jener Tendenz folgt, »wie sie ihm nun einmal durch die sozio-okono-
mische Entwicklung vorgezeichnet ist; das Bildungswesen greift andererseits durch
seine innere wie duBere Reform (aber) maBgeblich in diesen ProzeB ein, und es
hat somit entscheidenden Anteil am sozio-kulturellen Strukturwandel. — Die
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moderne Industriegesellschaft, Industriestaatlichkeit und Industriekultur wire weder
in den Vereinigten Staaten noch in der Sowjetunion, weder in der Bundesrepublik
Deutschland noch in der DDR vorstellbar gewesen und moglich geworden, wenn
diese nicht von einer Entwicklung ihres Bildungswesens begleitet worden wiire, die
ihren sozio-kulturellen und sozio-skonomischen Strukturwandel in dieser oder jener
Beziehung, in diesem oder jenem Umfang begiinstigtel« (S. 41/42). Froese schlieBt
seine Ausfihrungen mit der Bemerkung, »daB diese Gesellschaft gebildet werden
sollte, um die durch das Industriezeitalter heraufbeschworene Gefahr personaler
Selbstentfremdung des Menschen zu bannenc. Thr (der Industriegesellschaft) Selbst-
verstindnis (schliele) somit ein, daB es nicht bei Industrieproduktion wie auch
Industriekonsum bleibe, sondern daf sich die Epoche der Industriekultur anbahne.
Wie das Schulwesen zu einer Industriekultur beitragen kann, zeigt anschlieBend
C. H. Evers in seinem Referat »Erfordernisse und MaBnahmen einer Reform des
allgemeinbildenden und berufsbildenden Schulwesens in der Bundesrepublik
Deutschland« (S. 47—61). Dabei streift er die Anforderungen an Person und Ge-
sellschaft in der Zukunft (demokratische Lebensform, offene Gesellschaft, Miindig-
keit des Biirgers, Wandel der Arbeitswelt, Bedarf an héher qualifizierten Arbeits-
kriften auf allen Gebieten usw.) und geht auf die entsprechenden schulreformatori-
schen Bestrebungen ein (Strukturelle Reform: Gesamtschule — Inhaltliche Reform:
Didaktischer Neuansatz).

Die Einstellung des Bildungswesens der DDR auf die Anspriiche der modernen
Technik und Arbeitswelt zeigt das Referat von O. Anweiler »Die Anpassung der
mitteldeutschen allgemeinbildenden Schulen an die Erfordernisse der modernen
Industriegesellschaft — Gemeinsamkeiten mit Bestrebungen in der Bundesrepublik«
(S. 783—92). Dazu untersucht der Referent besonders »die Beziehungen, die zwischen
der staatlichen Wirtschaftsplanung und der wissenschaftlich-technischen Revolution
einerseits und dem Bildungs- und Schulwesen andererseits bestehen; zum anderen
... die Bemiithungen um eine neue ssozialistische« Bildungskonzeption — darin ein-
geschlossen das Problem der polytechnischen Bildung und Erziehung ...« (S. 74).
Das Referat von H. Vogt beschiftigt sich unter dem gleichem Thema mit der mittel-
deutschen Berufsbildung (S. 99—133), das von S. Baske mit den »Besonderheiten der
Entwicklung des allgemeinbildenden Schulwesens und der Berufsbildung in Mittel-
deutschland gegeniiber der Sowjetunion und anderen Ostblockstaaten« (S. 134—155).
Die Niederschrift der Diskussionen im AnschluB an die Referate und der abschlie-
Benden Gesamtdiskussion sowie ein Teilnehmerverzeichnis stehen am Schluf3 dieses
Buches, das durch seinen Blick auf die DDR und auf den Ostblock und durch die
Vergleiche mit den Bestrebungen in der Bundesrepublik gewisse Ubereinstimmun-
gen deutlich macht, die gerade durch den industriestaatlichen Charakter dieser Lin-
der bedingt sind.

Bei den Bemiihungen um eine méglichst sachgerechte Hinfithrung zur Wirtschafts-
und Arbeitswelt und zur beruflichen Eingliederung ist es nétig, iiber die Jugend,
die »Gegenstand« dieser Bemiihungen ist, recht viel zu wissen. Wie stehen die
Jugendlichen eigentlich selbst zu diesen Bestrebungen, was denken, wiinschen,
hoffen die jungen Menschen, wie sehen und erwarten sie die Zukunft, welche Berufe
streben sie an und warum gerade diese? Hieriiber mehr und gesicherteres Wissen zu
erlangen, ist der Sinn einer groBen Reihe von Untersuchungen iiber Interessen,
Meinungen und Probleme der Jugend, die in den letzten zwanzig Jahren erschienen
sind. Wenn man darunter auch Arbeiten iiber die berufstitige Jugend in nicht
geringer Zahl finden kann, so fehlen doch bisher solche iiber kaufminnisch berufs-
titige Jugendliche fast véllig. Hier will VoLker KrumyM mit seiner Untersuchung
iiber die Lebenspline und Zukunftserwartungen hauptsichlich minnlicher kauf-
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minnischer Berufsschiiler versuchen, diese spiirbare Liicke zu schlieBen. Sein Buch
»Das Zukunftsbild der Jugend« (3) berichtet iiber eine Erhebung, die bei Gym-
nasiasten und Berufsschiilern zwischen 17 und 20 Jahren vorgenommen wurde. Es
werden unter anderem besonders geboten Befunde iiber Berufspline, Arbeitsplatz-
wiinsche, Weiterbildungsabsichten, Positions-, Gehalts- und Aufstiegserwartungen,
Freizeitgestaltung und Konsumverhalten. Eine Fiille von Material, zum Teil in
Tabellen aufbereitet und veranschaulicht, sowie ein 243 Titel umfassendes Literatur-
verzeichnis helfen dem Leser, die heutige Jugend wahrheitsniher kennenzulernen.

Nur aus einer solchen wissenschaftlich fundierten Kenntnis der heranwachsenden
Jugend heraus kann dieser dann auch Rat und Hilfe zuteil werden. Besonders sind
es immer wieder die Schul- und Berufsprobleme, die beratende und helfende Fiir-
sorge erfordern. So ist es zu begriiBen, daBl vom Rat fiir kulturelle Zusammenarbeit
des Europarates ein Buch von Maurice RevucHLIN herausgegeben wurde, welches
sich mit den Tatsachen und Problemen der Schul- und Berufsberatung beschif-
tigt (4). Das ziemlich umfassende Werk beleuchtet die Schul- und Berufsberatung
im Zeichen des technischen, wirtschaftlichen und sozialen Fortschritts (S. 5—28),
die bildungsmiBige Orientierung, das hiusliche Milieu der Kinder (S. 29—59) und
das schulische Milieu (S. 60—107). Weiter wird iiber Personen und Stellen im Dienst
der Eignungs- und Berufsberatung abgehandelt (S. 108—151), und die Methoden
und Verfahren werden in ihrer Anwendung dargestellt (S. 152—211). AbschlieBend
werden die wichtigsten Etappen der Schul- und Berufsberatung beschrieben (S. 212
bis 257). Hier finden wir, wie auch schon in den vorhergehenden Kapiteln, Hinweise
auf weiterfithrende Schulen (Sekundarschulen, Fach- und Hochschulen), aber auch
auf die fiir das Thema dieser Besprechung besonders interessierende berufliche
Vorbereitung und Eingliederung. Die Tendenz dieses ganzen Anliegens beleuchtet
schlaglichtartig folgende Bemerkung, mit der wir unsere Rezension fiir heute ab-
schlieBen: »SchlieBlich ist noch zu sagen, daf3 es nicht zu frith ist, wenn man den
Schiilern schon in der Primarschule eine Einfiihrung in das soziale und berufliche
Leben gibt. Eine Gelegenheit hierzu konnen alle Ficher bieten.« (S. 216 — Hervor-
hebungen vom Rezensenten.)
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Umschau und Diskussion

Bemerkungen zum Aufsatz von Johannes Wulff
Die Sprachbehandlung mit Spastikern

aus »Die Sprachheilarbeit«, 12. Jg. (1967), Heft 4

Im Rahmen von Erfahrungen mit cerebral gelihmten Kindern, die wihrend einer
dreijihrigen Behandlungszeit gemacht wurden, soll auf den Aufsatz von Herrn
J. Wulff, Hamburg, kurz eingegangen werden.
Am auffilligsten erscheint die Tatsache, daB Herr Wulff in dem neunseitigen
Artikel nicht einmal von der geistigen Retardation dieser Patienten spricht. Da die
Patienten meistens von Geburt an — sowohl physisch als auch mental — geschadigt
sind, kann dieser Punkt gerade bei einer Behandlung nicht deutlich genug heraus-
gestellt werden. Viele Patienten sind wegen der geistigen Retardation — verbunden
mit einer ausgeprigten Dysarthrie oder Anarthrie — gar nicht in der Lage, Sprache
zu produzieren. Daher sollte die Lockerung der Mundmotorik auch mit Hilfe des
Spiegels geiibt werden, damit die Patienten ein Verhiltnis zum Bewegungsablauf
bekommen. Diese Ubungen sollten im Vordergrund stehen, d. h. die Basis einer
jeden Sprachtherapie bei Dysarthrie sein. Ohne eine gelockerte Mundmotorik sind
alle Artikulationsiibungen, die Herr Wulff angibt, nach unseren Erfahrungen uferst
schwierig.
AuBerdem sollte gerade das cerebral gelihmte Kind immer als Ganzes gesehen und
behandelt werden. Man kann einen »Spastiker« nicht auf den Bauch legen, ihm den
Kopf nach rechts drehen und ihn durch ein Nasenloch atmen lassen, ohne fach-
gerechte Vorkenntnisse fiir eine solche Stellung. In Zusammenarbeit mit rhythmisch-
musikalischer Therapie muB8 Herrn Wulff recht gegeben werden. Jedoch die kom-
binierte Korper- und Sprachbewegungstherapie mit dem »intensiven Willen zur
Bewegung, die Krampflésung durch den Willen«, erscheint uns paradox.
Vorstehende Sitze sollen als Erginzung oder auch als Fragen aufgefalt werden.
Beate-Maria Bollhoff, Logopidin

Das Jo-Jo als sprachtherapeutische Hilfe bei Stotterern

E. Richter?) sagt sehr richtig, daB dem schweren Stotterer ein schwungtragendes
Mittel fehlt, damit sein Sprechen in flieBender Bewegung bleibt. Neben den vielen
bekannten Ubungen, Techniken und Hilfsmitteln, die dem Fachmann bekannt sind,
méchte ich auf das Jo-Jo meiner Kindertage aufmerksam machen, das im Sinne
eines solchen schwungtragenden Mittels fiir die Stotterertherapie dienstbar gemacht
werden kann.

Ich habe dieses kleine Gerit wihrend meines Basistrainings benutzt, und es war
dem Stotterer eine wirkliche Hilfe. Ich hatte mir einige Geriite im Werkunterricht
herstellen lassen. Sie kénnen verschieden grof3 sein und verschieden lange Ablauf-
schniire haben. In der Oberstufe habe ich mit einem groBeren Jo-Jo angefangen,
das bis zur Erde abliuft. Der Patient geht am Anfang der Therapiestunde nur
umbher, er wird durch den langsamen Ablauf des Gerites zu einem langsamen Gang
gezwungen. Unwillkiirlich reguliert sich eine iiberhastete Atmung, sie paf3t sich dem
Ablauf an.

1) E. Richter: »Rhythmus als ausdrucksférdernder Faktor in der Ubungsbehandlung des
Stotterns«. Die Sprachheilarbeit, 1967, Heft 2.
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Die Patienten bekommen dann den Auftrag, wihrend des Herumgehens mit dem
bewegten Jo-Jo frei gewihlte Worter oder Sitze zu sprechen, die jeweils beim Tief-
punkt des Ablaufes beendet sein miissen. So schiebt sich zu Anfang eine geniigend
lange Pause ein, wenn das Jo-Jo nach oben rollt. Auf diese Pause kann man spiter
verzichten. Am besten geschieht dieses mit einer Gruppe von 8 bis 10 Schiilern in
einem geniigend groBen Raum. Durch kiirzere Ablaufschniire und Veréinderung der
Aufgaben, z. B. Sprechen beim Auf- und Ablauf, kann ich das Tempo forcieren und
eine grofere Belastung erreichen. Die kleineren, schneller ablaufenden Gerite zei-
gen dann auch, daB man einen »héheren Rang« erreicht hat.
In der Einzeltherapie, beim Gespriich und im Vortrag habe ich das Jo-Jo in einigen
Fillen verwendet. Durch die zu beeinflussende Auf- und Abbewegung kénnen auch
Betonungen und Rhythmen erarbeitet werden.
Der fortgeschrittene Patient hat dann nur noch eine kleine Jo-Jo-Attrappe in der
Hand, auf die er seine Mitbewegungen ableiten kann.

H. Heidelberger, Etelsen

Kursus iiber eine Methode der Behandlung funktioneller Stimm-
und Sprachstorungen (insbesondere Phonasthenien und Stottern)

Ich beabsichtige, meine Methode in einem Kursus, der in der Zeit
vom 28. Juli bis 3. August 1968

stattfinden soll, den deutschen Sonderschullehrern vorzustellen, dhnlich wie ich es
in den vorangegangenen Jahren schon in Kopenhagen fiir die Kollegen und Kolle-
ginnen der skandinavischen Linder getan habe.
Wie bei den fritheren Kursen wird die Unterweisung der Stimm- und Trommel-
iibungen im Vordergrund stehen. Dariiber hinaus werden in abendlichen Vortrigen
und Tonbanddemonstrationen die Grundlagen dieser Stimm-Methodik erldutert.
Der Teilnehmerbeitrag wird 175,— DM betragen.
Fiir Unterkunft und Verpflegung hat jeder Teilnehmer selbst zu sorgen. Da auch
einige Sonderschullehrer aus den nordischen Lindern teilzunehmen wiinschen, bitten
wir Sie um méglichst umgehende Anmeldung. Der letzte Termin ist der 30. Juni 1968.
Der Empfang findet am 28. Juli 1968, 20 Uhr, im Phonetischen Institut der Univer-
sitit Hamburg, Alsterglacis 3 (Nihe Bahnhof Dammtor), statt.

Prof. Dr. Svend Smith

Pyrmonter Gespriiche
(Europiische Arbeitswoche fiir sprachheilpidagogische und phoniatrische Fragen)

Die 3. Pyrmonter Gespriche finden vom 21. bis 27. Juli 1968 statt. Programm: Statio-
nire Behandlung Sprachkranker (Heime, Kurheime, Klinik) — Fachpiddagogisch-
medizinische Gemeinschaftsarbeit (auch Rechtsfragen) — Spezielle Mittel und Hilfen
fiir Diagnose und Therapie (u. a. Programmierung). Organisation: Die Teilnehmer
wohnen im Heim in 1- und 2-Bett-Zimmern. Tagessatz (Ubernachtung und Verpfle-
gung): 17,— DM pro Person. Organisationsbeitrag: 80,— DM.

Die Teilnehmer werden eingeladen, Angehérige mitzubringen, die auch im Heim
wohnen kénnen, um gleichzeitig eine angenehme Ferienwoche zu haben. Die Arbeits-
sitzungen finden vormittags statt, die Nachmittage dienen der Erholung (Ausfliige,
Spaziergiinge, Kurkonzerte).

Anmeldungen an Konrad Leites, Fachpidagoge fiir Sprach- und Horgeschidigte,
2 Hamburg 6, Karolinenstraf3e 35.
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Statistische Angaben iiber Einrichtungen des Sprachheilwesens

Hamburg 1968

4. Nachtrag

Wir verdffentlichen an dieser Stelle Ergéinzungen und Berichtigungen zu den Ein-
richtungen des Sprachheilwesens und bitten, die entsprechenden Eintragungen vor-

zunehmen.

Die vollstindige Sammlung mit allen Nachtrigen kann vom Verlag Wartenberg &
Weise, 2 Hamburg 50, Theodorstrae 41, zum Preise von 8,— DM bezogen werden.

Seite 9 und
Nachtrag Seite 1
79 Ulm

Seite 20
1 Berlin 44

Seite 23
28 Bremen

28 Bremen-
Vegesack

Seite 25—26

Seite 26
2102 Hamburg 93

2 Hamburg 6

2 Hamburg 63

2 Hamburg 50

Seite 27
207 Ahrensburg

Seite 32 und
Nachtrag Seite 2
6251 Dehrn

iiber Limburg

Seite 30
6 Frankfurt/M.

64 Fulda
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2 Sprachheilklassen

Schilling-Sonderschule fiir Sprachbehinderte (bisher Sprach-
heilschule Neukélln), BriesestraBe 47/51, mit Klassen fiir
Kérperbehinderte und Unterrichtsabteilung im Krankenhaus
Neukélln (Neurol. Abt.) und Britz (Orthopid. Abt.)

Pidoaudiolog. Beratungsstelle fiir hor- u. sprachgeschidigte
Kinder an der Sonderschule Marcusallee 38

Schule an der FirberstraBe, Sonderschule fiir Gehor- und
Sprachgeschidigte. 7 Lehrer, 7 Klassen, 69 Kinder; Schul-
leiter: Willibald Flor

Andere »Volksschule fiir Sprachkranke« jeweils in »Sprach-
heilschule«

Sprachheilschule Rahmwerder StraBe 8 mit AuBenklassen in
Hamburg-Neugraben

Sprachheilschule KarolinenstraBe 35, Volks- und Realschule
(Schl. G. Reuter), Zusammenarbeit mit Sonder-Kindertages-
heim fiir sprachgesch. Kleinkinder (Jugendl. R. Leidenroth)

Sprachheilschule mit AuBenklassen in Rahlstedt, Spielkreis
und Spieltherapie fiir noch nicht schulpfl. Kinder. Zusammen-
arbeit mit Sonder-Kindertagesheim fiir sprachgesch. Kleinkin-
der, Am Blumenacker 15 (Jugendl. G. de Bruyn), 26 Plitze

Sonder-Kindertagesheim fiir sprachgeschidigte Kinder, Ber-
nadottestrale 126 (im Bau)

Sprachheilheim fiir noch nicht schulpfl. Kinder (Dr.-Meyer-
Delius-Heim), Parkallee 15, 16 Plitze, Fachirztl. Leitung:
Landesarzt fiir Sprachbehinderte Dr. Hoxter
Sprachbehandlung durch Fachpidagogen

Schlo8 Dehrn, Sonderschule fiir Sprachbehinderte, 5 L, 7 KI,
55 Kdr

August-Henze-Schule, Sonderschule fiir Horbehinderte und
fiir Sprachbehinderte, 6 L, 6 K1, 80 Kdr

Sonderklasse fiir Sprachbehinderte an der Marquardschule,
Marquardstral3e



63 Gieflen Pestalozzischule, Sonderschule fiir Sprachbehinderte und fiir
Sehbehinderte, 8 L, 9 KI, 108 Kdr

Seite 31 Unterneustidter Schule, Leipziger StraBe 13, 5 L, 5 KI,
35 Kassel 64 Kdr
605 Offenbach/M. Eichendorffschule, BleichstraBe 8, 3 L, 3 Kl, 46 Kdr
62 Wiesbaden Helen-Keller-Schule, Sonderschule fiir Sprachbehinderte und
fiir Horbehinderte, RaabestraBe 2, 8 L, 8 Kl, 100 Kdr
Seite 44 Versorgungskrankenhaus (Heilpid. H. Lang, Hameln, sprach-
328 Bad Pyrmont heilpid. Behandlung)
Seite 45 Heinz Lang, Heilpidagoge fiir Stimm- und Sprachstérungen,
325 Hameln Jigerpfad 43
Seite 47 Sprachheilbeauftragte:

Bergheim Kreis ~ Sozialamt
Bonn-Land Kreis Sozialamt
Dinslaken Kreis  Sozialamt

Seite 48
Geldern Kreis  Sozialamt
Kempen Kreis  Sozialamt

Kleve Kreis Sozialamt
Seite 51
5 Kéln Sprachheilschule, Marienplatz 2 (Rektor: J. Méller)
41 Duisburg- Stidtische Sonderschule fiir Schwerhérige
Niendorf
4 Diisseldorf Stidtische Schule fiir schwerhorige Kinder, NeuBer Strafe
(R Wilmsen), 4 L, 4 Kl, 72 Kdr
43 Essen Schwerhérigenschule
Seite 53 Sprachheilbeauftragte:
Ahaus Kreis SoHptl H. Grus, 4426 Vreden, Zur Hiinsburg 2

Altena Kreis Sol L. Mews, 599 Altena, Friedhofstral3e 6

Arnsberg Kreis ~ SoR G. Biener, 577 Arnsberg, Johannesstral3e 15

Bielefeld Kreis  SoR a. D. K. Dingler, 48 Bielefeld, Brandenburger Str. 34
Bocholt Stadt und

Borken-West KreisR F. Hummert, 429 Bocholt, Schollstralle 5

Seite 54
Brilon Kreis R N. Kick, 4788 Warstein, Schulstrale 9
Castrop- Tol H. Wehmeyer, 46 Dortmund, Chemnitzer Strafle 43
Rauxel Stadt
Coesfeld Kreis R H. Trimpe, 442 Coesfeld, Strobandtstrafle 8
Dortmund Stadt SoR W. Kipp, 46 Dortmund-Aplerbeck, Weile Ewaldstr. 24
Ennepe-Ruhr SoR W. Kallweit, 583 Schwelm, Gro3e Weide 11

Kreis
Gelsenkirchen SoR a. D. H. Liibbert, 466 Gelsenkirchen-Buer, Droste-
Stadt Hiilshoff-Stralle 7
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Seite 55

Hagen Stadt
Halle Kreis
Hamm Stadt
Herne Stadt
Iserlohn Kreis
Iserlohn Stadt
Lemgo Kreis

Seite 56
Liidenscheid
Stadt
Ludwigs-
hausen Kreis
Miinster Stadt

Miinster Kreis
Olpe Kreis
Paderborn Kreis

Seite 57
Soest Kreis
Burgsteinfurt
Kreis

Soln H. Niemann, 58 Hagen, Kapellenstrafle 52

SoHptl L. Biedermann, 4802 Gartnisch Nr. 119

SoR E. Knaubel, 4701 Ostwennemar, An der Dorfesche 32
Sol W. Galinski, 464 Wattenscheid, Duwenkamp 16

SoR F. Dorka, 584 Schwerte, Wittekindstraf3e 9

Kr E. Becker, 586 Iserlohn, Schnadeweg 6

Sol W. Oelmiiller, 492 Lemgo, Langer Graben 17

Sol M. Silz, 588 Liidenscheid, Worthnocken 38

Tol I. Tellermann, 4711 Seppenrade, Fuchsweg 13

Tol K. v. Bartenwerffer, 46 Dortmund-Sélde, Asternstr. 24
Dir.-Stellv. G. Schilling, 4401 Nienberge, Alexander-Ham-
mer-Weg 8

Kr A. Bigalke, 4402 Greven, Cheruskerstraf3e 6

Kr H. Miiller, 596 Olpe, Hoher Stein 13

SoKr O. Bonigk, 479 Paderborn, Malvenweg 5

Sol W. Runte, 4771 Soest, Post Ampen
Sol K. Stroetzel, 443 Burgsteinfurt, Hollicher Strafe 78
Hptl W. Herzog, 4434 Ochtrup, Gottfried-Keller-Strafle 27

Tecklenburg Kreis R W. Hilgedieck, 4535 Westerkappeln, SchulstraBe 1

Unna Kreis
Warendorf Kreis
Wattenscheid
Stadt

Seite 54
46 Dortmund

Seite 58
465 Gelsenkirchen

Seite 60
5441 Weibern

Seite 62

665 Homburg
664 Merzig-Wadern
6682 Ottweiler

Sol H. Ungermann, 475 Unna, Am Predigtstuhl 21
Hptl A. Tophinke, 441 Warendorf, Vohrener Weg 5
SoKr W. Matzke, 464 Wattenscheid, Graf-Adolf-StraBe 23

Beratungsstelle fiir hor- und sprachgeschidigte Kinder bei
der Landesgehérlosenschule Dortmund, Uhlandstrafle 88

Schule fiir schwerhérige Kinder, SkagerrakstraBe 62/64
(SoRn Schiinemann) 6 L, 6 K, 82 Kdr

Landessprachheilheim Rheinland-Pfalz, station. Behandlung,
40 Plitze fiir Kinder ab 5. Lebensjahr mit schweren Sprach-
stérungen. Behandlungsdauer 6 Wochen bis 1 Jahr. — Ar-
beitsteam — Einweisung durch Landesarzt

Landessprachheilbeauftragter Tol H. D. Speth, 661 Lebach,
OstpreuBlenstrafle 2 a
Sprachheilkurse in allen Kreisen

Sprachheilbeauftragte der Kreise:

4 Kurse
Tol F. Zenner, 4 Kurse
Tol Lipple, 11 Kurse

66 Saarbriicken Stadt Tol M. Bohr, 7 Kurse
66 Saarbriicken Land Tol M. Bohr, 9 Kurse

663 Saarlouis
667 St. Ingbert
669 St. Wendel
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Tol J. Bach, 6 Kurse
SoHptl H. J. Rathe, 4 Kurse
Tol H. Lux, 5 Kurse



66 Saarbriicken
Seite 68
1 Berlin

2 Hamburg
69 Heidelberg

23 Kiel

5 Koln

Seite 72

Schwerhorigenschule (M. Bohr), KoBmannstrae 16, 5 L,
3 K1, 30 Kdr, 1.—7. Schulj. (Tagesheimschule)

Pid. Hochschule, Abt. III*(Ausbildungsleiter R K. H. Rolke)
Universitit, Pid. Inst., Abt. IV (Prof. Dr. U. Bleidick)

Inst. zur Ausbildung von Lehrern fiir Hoér-, Sprach- und
Sehgeschidigtenschulen, Abt. A (Prof. H. Kratzmeier)

Inst. fiir Heilpiidagogik der Pid. Hochschule Kiel (Prof. Dr.
Dr. H. Wegener)

Pid. Hochschule, Abt. fiir Heilpad. (Prof. Dr. K. J. Klauer)

Vorsitzende der Landesgruppen:

Landesgruppe Baden-Wiirttemberg: G. Diekmann, 68 Mann-
heim-Waldhof, Ketteler Weg 37

Landesgruppe Berlin: H. Kleemann, 1 Berlin 27, Morinen-
weg 61

Landesgruppe Hamburg: K. Leites, 2071 Grande (Holstein)

Landesgruppe Hessen: H. Eglins, 6301 Annerod, Gartenstr. 36

Landesgruppe Rheinland: J. Méller, 5 K6ln, Marienplatz 2

Landesgruppe Rheinland-Pfalz: Dr. H. Berg, 65 Mainz,
Schillerstrale 11

Landesgruppe Saarland: H. D. Speth, 661 Lebach, Ostpreu-
Benstrafe 2 a

Seite 93 Bund deutscher Taubstummenlehrer

Seite 94

Seite 95

Seite 96

Seite 97

1. Vorsitzender: Dir. J. Tigges, Trier, Landestaubst.-Anstalt
9. Vorsitzender: Tol H. Heidler, Trier, Landestaubst.-Anstalt

Deutsche Gesellschaft zur Forderung der Hor- und Sprach-
geschiidigten e. V.

1. Vorsitzender: Dr. H. Feuchte, 2 Hamburg 50, Am Rathenaupark 1
Deutscher Wohlfahrtsverband fiir Gehor- u. Sprachgeschidigte e. V.

Vorsitzender: Stud.-Dir. i. R. W.]. Bechinger, 6903 Neckar-
gemiind, Im Franz Vollmer 9

Schweizerische Arbeitsgemeinschaft fiir Logopidie

Prisident: Dr. med. dent. Gutherz, Basel, Dir. der Schulzahnklinik

Die Sprachheilarbeit
Schriftleitung: Arno Schulze, 3570 Kirchhain, Berliner Str. 11
Verlag: Wartenberg & Weise, 2 Hamburg 50, Theodorstr. 41

Neue Blitter fiir Taubstummenbildung
Schriftleitung: B. Fischer, 6901 Bammental bei Heidelberg,
Schubertstralle 16

Verlag: W. J. Bechinger, 6903 Neckargemiind, Im Franz Vollmer 9

Zeitschrift fiir Heilpiidagogik

Schriftleitung: Prof. Dr. U. Bleidick, 2101 Meckelfeld iiber
Hamburg 90, Kornblumenweg 49

Siegfried Kubale, 282 Bremen-Schénebeck, Schlebuschstral3e 40



Aus der Organisation

Delegiertenversammlung am 9. Oktober 1968 in Miinchen

Die Delegiertenversammlung findet am Tage vor der Arbeits- und Fortbildungs-

tagung vom 10. bis 12. Oktober 1968 statt.

Tagungsort: Hofbriuhaus, Saal 4, 1. Stock. Beginn: 15 Uhr.

Tagesordnung

1. BegriiBung durch den 1. Vorsitzenden und Titigkeitsbericht

2. Berichte
a) der Mitglieder des Geschiftsfithrenden Vorstandes,
b) der Redaktion der Zeitschrift,
c) der Referenten

3. Bericht der Kassenpriifer

4. Entlastung des Rechnungsfithrers und der iibrigen Mitglieder des Geschifts-
fiihrenden Vorstandes

5. Neuwahl der Mitglieder des Geschiftsfiihrenden Vorstandes und der Kassen-
priifer

6. Berichte der Landesgruppenvorsitzenden

7. Anderung der Satzung

8. BeschluB} iiber Verleihung des Ehrenpreises

9. Antrige

10. Verschiedenes

11. Ort und Thema der Arbeitstagung 1970

Antrdge — auch solche auf Ergiinzung oder Anderung der Tagesordnung — miissen
bis spitestens 6 Wochen vor der Delegiertenversammlung dem Geschiftsfiihrer vor-

liegen.
Hamburg, im April 1968

Tagungen und Kongresse

Deutsche Gesellschaft
fiir Sprach- und Stimmheilkunde

Die 16. Versammlung findet in Bad Rei-
chenhall am 25. Mai 1968 statt. Anmeldun-
gen: Prof. Dr. P. Biesalski, 65 Mainz, Uni-
versitits-HNO-Klinik, Hér- und Sprach-
abteilung.

Internationale Gesellschaft
fir Logopidie und Phoniatrie

XIV. KongreB3 vom 31. August bis 7. Sep-
tember 1968 in Paris.

Programm: Poltern Rontgenologische
Untersuchung der Phonation Sprach-
erziehung beim geistig zuriickgebliebenen
Kind — Weitere wissenschaftliche Sitzun-
gen aus dem gesamten Fachgebiet.
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i. A. gez. Wiechmann, Geschiftsfithrer

Organisation: siehe Beilage in Heft 1/68.
Auskiinfte usw.: Dr. B. Vallancien, 16, rue
Spontini, Paris 16e.

Ungarische Gesellschaft fiir Phonetik,
Phoniatrie und Logopidie

ladt ein zu ihrem KongreB3 in Budapest vom
10. bis 16. November 1968 im Rahmen der
Semmelweis-Ged4chtniswoche der ungari-
schen medizinischen Gesellschaften und der
Universitidt Budapest.

Programm: 1. Dyslexie, 2. Pathomechanis-
mus der funktionellen Stimmstérungen,
3. Probleme der Nasalitit (Konferenz am
runden Tisch).

Anmeldungen bis 80. Juni 1968. Organi-
sation: Sekretariat des Kongresses, MOTESZ
Budapest I., Aprod u. 1/3. Hungary.



Tagung der Arbeitsgemeinschaft
fiir das Sprachheilwesen
in Westfalen/Lippe
vom 5. bis 8. 10. 1967 in Hamm (Westf.)

Sprachheilpidagogen, Mediziner und Behor-
denvertreter nahmen in recht stattlicher An-
zahl an einer Tagung der Arbeitsgemein-
schaft fiir das Sprachheilwesen in West-
falen/Lippe teil. Sie wurde geleitet vom
1. Vorsitzenden LOVR Wallrabenstein (Miin-
ster). Im Mittelpunkt der Verhandlungen
stand die Stottererbehandlung.

LMD Dr. Hiinnekens, der Leiter des Insti-
tuts fiir Jugendpsychiatrie und Heilpiddago-
gik (Hamm/Westf.), fithrte dazu in seinem
Vortrag »Der idrztliche Beitrag fiir die Er-
kennung und Behandlung stotternder Kin-
der« aus: Bei korperlichen Untersuchungen
sprachkranker ~Kinder, insbesondere bei
Stotterern, konnen zwei Gruppen unter-
schieden werden, und zwar sind das zum
einen die krampfhaft-ingstlichen und zum
anderen die schlaff-antriebsarmen. Flie-
Bende Uberginge sind jedoch vorhanden,
und auch erbliche Anlagen spielen oft eine
gewisse Rolle. Aus der jeweiligen Grup-
penzugehorigkeit muf3 die geeignete Be-
handlung gefunden werden. Medikamentose
Zuwendungen, psychomotorische Ubungen,

Solbider und Lockerung der seelischen
Hemmungen bilden giinstige Einfliisse,
doch darf der Einsatz zur Ausmerzung

sprachlicher Defekte nicht fehlen.

Bei manchen Stotterern und Stammlern ist
die Moglichkeit frithkindlicher Hirnschidi-
gungen anzunehmen. Sie kénnen schon im
6. Monat der embryonalen Entwicklung
eintreten. Auffillig werden solche Kinder
u. a. durch ihre Verhaltensstérungen, die
dann wieder Grund zu mangelnden Kon-
takten mit der Umwelt sind. Hier miissen
nun noch zusitzlich Hindernisse abgebaut
werden, damit eine erfolgreiche Betreuung
beginnen kann. Sprachheilarbeit ist ebenso
vielgestaltig wie problematisch. Mit einer
prizisen Diagnose muf3 immer eine gezielte
Therapie verbunden sein. Zuletzt aber ist
darauf hinzuweisen, daf3 nur in einer leben-
digen Gemeinschaft des Mediziners mit dem
Psychologen, dem Bewegungstherapeuten
und dem Sprachheilpidagogen die beste
Losung aller Aufgaben zu finden ist.
Psychomotorische Ubungen gehoren nach
der Forderung von LMD Dr. Hiinnekens
zu den heilpidagogischen MaBnahmen fiir
stotternde Kinder. Art und Weise der

Ausfithrung solcher Betitigung und ihres
sichtbaren Erfolges machte recht deutlich
ein Film klar, der von Dipl.-Sportlehrer
Kiphard, dem Leiter der Bewegungsthera-
pie im Institut fiir Kinderpsychiatrie und
Heilpiddagogik, gezeigt wurde. Er konnte
zudem noch, unterstiitzt von einer Mitarbei-
terin des Kurheims, die Informationen mit
Darbietungen jugendlicher Patienten ver-
mehren und vertiefen. Im Rahmen der Vor-
fithrung hatten die Tagungsteilnehmer iiber-
dies auch die Gelegenheit, die modernen
Neubauten des LV Westfalen/Lippe (Insti-
tut und Kurheim) durch eine Besichtigung
kennenzulernen.

LOVR Dipl.-Psych. Jakobs, der Leiter des
Kurheims, referierte beim Rundgang iiber
Wesen und Zweck stationdrer Sprachheil-
behandlung und erginzte seine Ausfithrun-
gen spiter noch in einer Aussprache.
Ambulante und stationidre Sprachheilfiir-
sorge stehen im LV Westfalen/Lippe in
enger Verbindung. Fiir die reibungslose
Koordinierung der Arbeit stellte LOVR
Wallrabenstein in seinem Referat eine Reihe
von Richtlinien auf. Auch sie dienen, wie
alle anderen Uberlegungen und Vorhaben,
dem Ziel, unseren Sprachkranken jene Le-
benshilfe zu vermitteln, die auch sie fihig
macht, vollgiiltige Glieder der menschlichen
Gesellschaft zu sein. H. Liibbert

Hermann Pannen im Ruhestand

Mit dem zehnjihrigen Jubilium der Son-
derschule fiir Sprachgeschidigte in Diissel-
dorf (s. Heft 4/67) trat ihr Begriinder und
Rektor, Hermann Pannen, in den Ruhe-
stand.

Am 2. Juni 1901 in Krefeld geboren, emp-
fing er die bewihrte seminaristische Lehrer-
ausbildung seiner Zeit und stand als 17jdh-
riger — noch wihrend des Ersten Weltkrie-
ges — vor seinen ersten Klassen.
Ausgesprochen kiinstlerische Interessen kenn-
zeichnen sein Wesen: schon ab seinem zehn-
ten Lebensjahr nahm er Unterricht fiir Kla-
vier, Geige und Laute, damit Neigungen
folgend, die er spiter durch Weiterbildung
auf dem Konservatorium abrundete.

Nach dem Ersten Weltkrieg zuniichst im
Buchhandel titig, begann ab 1926 wieder
die Volksschularbeit in Barmen (Wuppertal)
und Essen.

Stimm- und Sprechbildung, auch die Pflege
der Singstimme, wurden daneben betrieben,
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wobei eine Reihe maBgeblicher Fachleute
und -kurse besucht wurden. Es ist inter-
essant, nicht selten zu beobachten, daf3 die
intensive Bemithung um die Sing- und
Sprechstimme eine Ausgangsbasis fiir spi-
tere spezifische Sonderbetrachtungen bildet.

Der heilpiddagogischen Arbeit wandte sich
Pannen ab 1937 zu, indem er einer Auffor-
derung der Sehbehindertenschule in Essen
folgte, in deren Dienst er bis 1946 stand.
Die durch die Kriegseinwirkungen bedingte
Umsiedlung der Schule brachte ihn in ver-
dichteter Form mit Fragen und Problemen
gruppenpidagogischer Verfahrensweisen in
Beriihrung, denen fortan sein besonderes
Interesse gehorte.

Seit 1948 erreichte ihn die Sprachheilpidago-
gik durch Eintritt in die Sonderschule fiir
Sprachgeschiidigte in Essen. Seit dieser Zeit
hat Hermann Pannen wohl sein Lebensziel
gefunden. In unermiidlicher Arbeit nutzte
er neben dem Erfahrungsschatz in der
Schule jede Moglichkeit der Umschau und
Vertiefung: Tagungen, Hospitationen, Kurse,
Vortrige in der jungen Bundesrepublik stan-
den stets auf seinem Programm, wobei so-
wohl speziell sprachheilpidagogische als
atmungs- und stimmbildnerische Interessen
beriicksichtigt wurden.

1957 beauftragte ihn die hiesige Landes-
regierung mit der Griindung einer Sonder-
schule fiir Sprachgeschidigte in Diisseldorf.
Schon von Anfang an gab er dieser Schule
sein Geprige, eingespannt in das sprach-
heilpidagogische Suchen und Streben unse-
rer Zeit.

Betonung des rhythmischen Prinzips ist ihm
ein fithrender Grundsatz geworden, die
Arbeit am Ball in vielen Formen — bis hin-
ein in den Unterricht — gehort dazu.
Neben der verpflichtenden Bildungsaufgabe
ist ihm die Sprachheilschule die Stitte der
Umerziehung, der immer wieder seine
Uberlegungen gewidmet sind.

Ihre Vollform sieht er in einer Ganztags-
schule. Noch heute berichtet er von guten
Ergebnissen eines dreiwochigen Aufenthal-
tes der ganzen Schule — einschl. Kinder-
garten — in Holland.

Wandspriiche in seinen Klassen verraten
wohl etwas von ihm: »Kopf hoch! Heiter-
keit heilt!l« und »Diese drei L. gehoren zu-
sammen: Lachen — Lernen — Leistenc,
verpflichten ihn miihelos im Spannungsfeld
zwischen Erwartung und Enttiuschung zu
bestehen. Es gehort Mut dazu, diese
Maxime als Gesetz zu verkiinden.
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DaB3 er daneben als Fachspartenvertreter
der GEW nunmehr als Landesgruppenvor-
stand fungiert, kann kaum noch iiberraschen.
DaB er als Sprachheilbeauftragter die Am-
bulanz anleitet und iiberwacht und etwa
3000 Kinder erfaB3t hat, ist nur eine Zahl . . .
Sein kontaktbereites Wesen driingt zur Ko-
ordination. Die Zusammenarbeit mit dem
Facharzt und dem Psychologen ist eines sei-
ner weiteren Anliegen, die er fiir seinen
Bereich loste. In der engen und weiteren
Fachpresse, in Tageszeitungen und Eltern-
blittern gehort er zu den unermiidlichen
Vorkdmpfern fiir die Sache des Sprach-
geschidigten. In diesem Sinne hat er wohl
eine Jahres-, aber kaum eine Altersgrenze
erreicht.

Damit haben wir aber nur einige Daten
eines fachpidagogischen Lebens aufgezihlt.
Das, was dahinter steht, entzieht sich der
Mitteilung: Giite, Humor, Pflichterfiillung,
Liebe. Man mag das vielleicht tonender um-
schreiben, was schlicht nur heilen kann:
Hermann Pannen hat im Sprachgeschidig-
tenwesen gedient und gefiithrt. Mogen ihm
noch viele Jahre dieses Dienens beschie-
den sein. Prof. Dr. Werner Orthmann

Landesgruppe Rheinland-Pfalz

Die Landesgruppe Rheinland-Pfalz hat nach
der Neugliederung ihre Arbeit aufgenom-
men.
Am 9. Mirz 1968 versammelte sich der Vor-
stand in Mainz. Der Landesgruppenvorsit-
zende Dr. Berg, Heilpid. Institut der Pid.
Hochschulen, begriifite die Vorsitzenden der
Bezirksverbinde und gab einen Uberblick
iber die seit der Neugliederungsversamm-
lung 1967 iibernommenen Schritte.
Die Landesgruppe bemiiht sich intensiv um
eine Belebung des Sprachheilwesens in
Rheinland-Pfalz.
Inzwischen konnten neue Mitglieder gewon-
nen werden, und man hat berechtigte Hoff-
nung, daf3 in absehbarer Zeit mit einem
weiteren Zuwachs gerechnet werden kann.
L. Grunwald

Anschrifteninderungen unserer Bezieher

bitten wir in jedem Falle unmittelbar dem
Verlag anzuzeigen. Nur so kann eine ord-
nungsgemifle und piinktliche Belieferung
gewihrleistet werden.

Wartenberg & Weise
2 Hamburg 50 -+ TheodorstraBe 41 w



Buiuicher und Zeitschriften

Tollkotter, B.: Hauptschule und berufliches
Bildungswesen in der Diskussion. Deutsches
Institut fiir Internationale Pidagogische For-
schung. Studien zur Arbeits- und Berufs-
pidagogik, Band 3. 1967. 320 Seiten. Kar-
toniert 13,80 DM.

Industriestaatliche Tendenzen im Bildungs-
wesen der beiden Teile Deutschlands. Mit
Referaten von J. B. Gradl, L. Froese, C. H.
Evers, O. Anweiler, H. Vogt und S. Baske
und den Diskussionsberichten. Marburger
Forschungsstelle fiir Vergleichende Erzie-
hungswissenschaft, Berichte, Heft 2. 1967.
165 Seiten. Kartoniert 12,— DM.

Krumm, V.: Das Zukunftsbild der Jugend.
Eine Untersuchung iiber Lebenspline und
Zukunftserwartungen minnlicher Jugend-
licher unter besonderer Beriicksichtigung
kaufminnischer Berufsschiiler. Erziehungs-
wissenschaftliche Untersuchungen, Band 2.
1967. 300 Seiten und 48 Seiten Anhang.
Kartoniert 24,— DM.

Reuchlin, M.: Schul- und Berufsberatung.
Tatsachen und Probleme. 1967. 378 Seiten.
Kartoniert 28,— DM.

Alle vier Biicher sind erschienen im Verlag
Julius Beltz, Weinheim und Berlin. Aus-
fiihrliche Besprechung siehe im Textteil
dieses Heftes!

Scheibe, W.: Die Strafe als Problem der Er-
ziehung. Eine historische und systematische
pidagogische Untersuchung. Verlag Julius
Beltz, Weinheim und Berlin, 1967. 429 Sei-
ten. Leinen 32,— DM.

Die Strafproblematik besteht nicht nur bei
Lehrern und Erziehern, sondern ganz all-
gemein in unserer Gesellschaft wie in jeder
anderen, mogen wir sie als primitiv oder
hochindustrialisiert bezeichnen. Das Recht,
zu strafen, wird von den jeweilig geltenden
ethisch-moralischen Briuchen, Gewohnhei-
ten, Normen und Gesetzen abgeleitet. Straf-
rechtlich gesehen sind Handlungen und Ver-
haltensweisen zu ahnden, die das Gesetz
fiir strafwiirdig hilt. Um eine solche Fest-
legung geht es in der Erziehung nicht. Sie
hat das Prinzip des Strafens, das so alt ist
wie die Menschheit selbst, frither, und zwar

bis zur Reformpidagogik, strenger gehand-
habt. Heute werden nicht nur alle soge-
nannten Autoritiiten, sondern zugleich auch
alle Strafmoglichkeiten als Erziehungsmittel
in Frage gestellt. Man mdochte in Freiheit
ohne Autoritit und ohne Strafmittel er-
ziehen. Hier stellt sich die Frage nach dem
Erziehungsziel, nach den gesellschaftlich
verbindlichen oder den »ewig geltenden
Werten«. Erkennt der Erzieher beide nicht
als verbindlich an, so hat er keine Berech-
tigung, sie mit Hilfe von Strafen durch-
zusetzen. Wird Erziehung dann nicht uto-
pisch? so fragen die einen. Nein! sagen die
anderen; das ist der gliickliche, freiheitliche
Endzustand, dem wir uns zubewegen. Je-
dem Biirger aber — insbesondere jedem Er-
zieher — ist es aufgegeben, sich mehr nach
der einen oder der anderen Seite hin zu
entscheiden.

Dem Ansatz von Herman Nohl folgend ist das
Werk nach historischen und systematischen
Gesichtspunkten aufgebaut. Das Problem
der Strafe wird von der Frithzeit bis zur
Neuzeit behandelt (S. 13—288). Ein 1. Ab-
schnitt (S. 15—28) beschiiftigt sich mit Friih-
zeit, Altertum, Mittelalter. In einem 2. Kap.
(S. 29—54) ist das Problem bezogen auf A.
H. Frandke, in einem 3. (S. 55—84) auf J. J.
Rousseau, in einem 4. (S. 85—132) auf die
Reformpidagogik des 18. Jahrh., in einem
5. (S. 133—166) auf Schleiermacher. Ein Ab-
schnitt beschiiftigt sich mit der Schulstrafe
in den pidagogischen Lehrbiichern. An die
Neuzeit heran fithrt ein 7. Abschnitt (S. 219
bis 288). Es folgt 8. eine »Grundsitzliche
Betrachtung der Strafe in der Erziehung«
(S. 289—356). Der Autor versucht, syste-
matisch zu kliren, wie das Problem der
Strafe in die gegenwiirtige Erziehung hin-
einwirkt, wie die offentliche Meinung dazu
steht und welche Schliisse aus der Literatur
zu ziehen sind. In einem 9. und letzten
Kapitel werden »Strafprobleme in Eltern-
haus, Schule und Heim« (S. 257—390) ana-
lysiert. Das Resiimee ist hier: man soll mog-
lichst jegliches Strafen iiberfliissig machen;
wird es aber notwendig, so strafe man be-
sonnen und verantwortungsbewuf3t. — Zum
enger gefafBten Thema »Strafe in der Er-
ziehung« werden in Auswahl 69 Veroffent-
lichungen genannt. Davon sind 25 nach
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1945 erschienen. In dem Werk werden iiber
200 Autoren ein- oder mehrmal angefiihrt.
Es ist instruktiv, dem Ringen um das Pro-
blem so konzentriert folgen zu diirfen und
zu erfahren, wie es sich im Wandel der
Geschichte und der Volker selbst oft ver-
indert hat; wie die Strafe als notwendig,
unentbehrlich und selbstverstindlich oder
auch als Argernis immer wieder anders be-
urteilt und neu diskutiert wurde. Das hoch-
interessante und Durchblicke gewiihrende
Buch ist allen als wegweisend zu empfeh-
len, die als Eltern, Erzieher, Jugendrichter
und Strafrichter, als »Autorititen« im wei-
teren Sinn mit dem Problem der Strafe in
Beriihrung kommen, da es griindlich und
umfassend informiert. R. J. Schultheis

Herzka, H. St.: Die Sprache des Siuglings.
Aufnahmen einer Entwicklung. Mit einem
Geleitwort von Prof. Dr. J. Lutz, Ziirich.
48 Lautbeispiele auf einer Schallplatte,
22 Abbildungen und 6 Tabellen. Verlag
Schwabe u. Co., Basel und Stuttgart, 1967.
71 Seiten. Broschiert 18,— DM.

Das Buch behandelt ausfiihrlich die Sprach-
entwicklung im ersten Lebensjahr. Auf einer
beigelegten Schallplatte werden Beispiele
aus dem ersten bis neunten Lebensmonat
eines Siuglings gegeben und in einem be-
sonderen Textteil kommentiert.

Der erste Teil des Werkes (Einfithrung) be-
schiiftigt sich mit der sogenannten »Zwie-
sprache« (z. B. erstes Plaudern des Siug-
lings mit der Mutter), mit der Ausprigung
der Laute, Abgrenzung der ersten Worte
und mit dem Weinen, Schreien, Licheln
und Lachen. »Das Buch Herzkas . .. de-
monstriert, da3 die lautlichen AuBerungen
des  Siuglings tatsdchlich schon eine
>Sprache« im weitgefalBten Sinne sind; in
ihr werden alle Vorbereitungen und mit
diesen der Aufbau sichtbar, welche zusam-
men schlieBlich im ersten sinnvollen Wort
kulminieren« (aus dem Geleitwort, Seite 7).
Buch und Schallplatte kann man besonders
den Studierenden der Sprachsonderpidago-
gik als eindrucksvolles Studienobjekt emp-
tehlen. Arno Schulze

Bodenheimer, A. R.: Versuch iiber die Ele-
mente der Beziehung. Verlag Schwabe &
Co., Basel/Stuttgart, 1967. 330 Seiten. Lei-
nen 28,— DM.

Der Ziircher Psychiater Bodenheimer, der
withrend anderthalb Jahrzehnten psychothe-
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rapeutische Erfahrungen mit Blinden, Ge-
hérlosen und Entstellten sammeln konnte,
versucht in dieser Studie iiber die Elemente
der Beziehung die elementaren Stérungen
der Umweltbeziehungen zu verstehen, um
sie therapeutisch beeinflussen zu kénnen.
Nach einer Einfithrung, in der Bodenheimer
den AnlaB8 zu dieser Arbeit und die Not-
wendigkeit, Beziehung auf ihre Elemente
hin zu befragen, begriindet, definiert er den
Terminus >Element<: ». . . jedes Ganze bil-
det ein Gesamt von Elementen. Insoweit ich
die Teile in ihrem Spannungsverhiltnis zum
Ganzen erfasse, sind sie Elemente.« Als
Elemente der Beziehung faB3t Bodenheimer
einmal die Sinnesgebiete, aber auch das,
»was diesen Sinnen zuginglich ist«, auf.
Im einzelnen gibt er an: 1. das visuelle
Element — als >Sehen< und >Aus-Sehenc,
2. das auditive Element — als >Horen< und
+Sich-Anhérens, 3. das osmatische Element
— als >Riechen< (im Sinne der Wahrneh-
mung) und >Riechen< (im Sinne von: er
stinkt), 4. das haptisch-taktile Element —
als >Fiihlenc und >Sich-Anfithlen, 5. das
gustatorische Element — das iiber das Me-
dium des Essens verliduft. Bodenheimer will
die einzelnen Elemente nicht in ihrer sen-
suellen Funktion, sondern in ihrer beziehen-
den Funktion untersuchen. Er kommt dabei
zu der Einsicht, da3 Beziehungnahme eine
Suche nach Seins- und Selbstbestiitigung ist.
Nach einem Abschnitt iiber die Moglichkei-
ten und GesetzmiBigkeiten der Beziehung,
in dem er neben der Art und dem Orte des
Sich-Beziehens die Weisen der Beziehung
untersucht und sie mit direkter und media-
ler Beziehung definiert, aber auch zwischen
autologen, homologen und heterologen Be-
ziehungskreisen unterscheidet, werden dicse
Zusammenhinge bei den einzelnen Elemen-
ten der Beziehung aufgezeigt. Es schlieBt
sich ein zweieinhalbseitiges Literaturver-
zeichnis und ein wertvolles Personen- und
Sachregister an.

Dieses Werk Bodenheimers ist nicht leicht
zu lesen. Oft werden erginzende oder ein-
schrinkende Gedankenginge in Klammern
eingeschoben; seine Sprache ist vielschich-
tig, hintergriindig und unnétig kompliziert.
Als Beispiel sei eine kurze Leseprobe aus
V. Die einzelnen Elemente der Beziehung
(S. 164) angefiihrt:

»Wenn von Elementen gesprochen wird, so
ist die Rede nicht von Moglichkeiten, nicht
von Auffassungsweisen, sondern von fak-
tisch Gegebenem, das sich bezieht, auf das



und iiber das bezogen wird; von darauf zu
Beziehendem, das ist, indem auf es bezogen
wird und insofern und so lange, als auf es
bezogen wird. An ihm nimmt der Mensch
wahr, an ihm nimmt er sich wahr, indem
er sich bezieht und indem er es wahr-
nimmt.«

Dem psychotherapeutisch Interessierten er-
offnen sich fiir den Umgang mit Seh- und
Horgeschidigten frappierende Einblicke in
die sinnliche Bedingtheit des Verhaltens.
Die Beantwortung der Frage fiir den Fach-
pidagogen, wie diese Einsichten Bodenhei-
mers fiir die pidagogische Anthropologie
fruchtbar werden konnen, bleibt weiteren
Veroffentlichungen vorbehalten.  Hartmann
Wingler, H.-H.: GrundriB einer Phonetik
des Deutschen. 2. verb. Auflage. N. G.
Elwert Verlag, Marburg, 1967. 250 Seiten,
32,— DM, und zwei Schallplatten a 10,—
DM, Endpreis 52,— DM.

Die in Fachkreisen und im sprachheilpid-
agogischen Raum wohlbekannte Verdffent-
lichung (s. Bespr. der 1. Aufl. in Heft 2,
Jg. 1960, dieser Zeitschrift) liegt nunmehr
in der um etwa 100 Seiten verstirkten
9. Auflage vor.

Unverkennbar ist die Hereinnahme der be-
sonders in den letzten Jahren entwickelten
linguistisch-semantischen Richtungen (etwa
im Sinne der Humboldt-Weisgerber-Whort-
Sapir-Hypothese), die insgesamt im Sinne
einer umfassenderen  sprachwissenschaft-
lichen Erweiterung erkannt werden. Fir
den pidagogischen Phonetiker wird damit
die erziehungswissenschaftliche Basis aus-
geweitet.

Im Zuge der von Wingler vorgelegten Ver-
breiterung wird Phonetik als geisteswissen-
schaftliche Disziplin in ihrer Eigenstindig-
keit mit Nachdruck vertreten. Allgemeine
Phonetik, Angewandte Phonetik und Funk-
tionelle Phonetik (Phonologie) und deren
Bedeutung fiir andere Wissenschaften wer-
den erdrtert. Die »rechtmiBige Herrschaft
eines sprachwissenschaftlichen Grundaspekts«
(12) fithrt zwangsldufig zur Einsicht in die
zentrale Funktion der Sprache fiir die Er-
ziehung, so daBl konsequent eine »phone-
tisch gegriindete Sprachheilarbeit« (die als
Erziehung und Bildung determiniert ist) die
»pidagogischste aller Pidagogenarbeit« (20)
wird. Hier berithrt Wingler, dem fiir diese
mutige Aussage zu danken ist, die Proble-
matik der Diskussion um Heilpidagogik-
Sonderpidagogik einerseits, wie andererseits

vielleicht der phonetische Aspekt des Sprach-
lichen, der im allgemeinen sektorieller und
spezifischer gesehen wird (die beim Spre-
chen und Héren beteiligten Vorginge und
Abldufe als sammelbare Fakten, S. 15), als
zu umfassend und iiberschneidend einge-
grenzt ist.

In der Systematik der Sprachlaute ist das
bewihrte lokal-modale Dimensionsschema
fiir Konsonanten beibehalten, fiir Vokale
das bekannte Vokaltrapez der Kopenhage-
ner Konferenz. Fehler der 1. Auflage sind
korrigiert, so [f] [v] nunmehr unter Den-
tales anstatt Labiales.

Die Ausfithrungen iiber Silbe, Wort, Satz
sowie Verbindungen und Gruppenbildungen
haben eine erhebliche Verbreitung erfah-
ren. Die zweite Auflage steht daher in
einem deutlichen Wandel von einem zu-
nichst der Praxis verpflichteten Hilfsbuch
zu einem Lehrbuch mit Verstirkung des
theoretischen Teils. Beide Aspekte haben
fiir den Sprachheilpidagogen ihre Bedeu-
tung: er erzieht den Menschen zur Sprach-
lichkeit, er behandelt die Storung der
Sprache. Zu entscheiden ist die Frage, ob
neben der eminent wichtigen Bedeutung
der angewandten Phonetik die sprachwis-
senschaftliche Fundierung von der Phonetik
oder der Sprachwissenschaft geleistet wird.
Winglers verdienstvolles Buch versucht zu-
nichst beiden Aspekten nachzukommen,
ohne einzuengen. Seine Phonetik ist daher
ein Grundwerk sonderpidagogischer, beson-
ders aber sprachheilpidagogischer Arbeit.

Orthmann

Belser, H.: Testentwicklung. Erweiterte
Neuausgabe. Verlag Julius Beltz, Weinheim
und Berlin, 1967. 260 Seiten. Kartoniert
14,— DM.

Der Autor legt mit der »Testkonstruktion«
eine Schrift vor, in der ». . . an einem Bei-
spielsfall alle Phasen der Testkonstruktion
ausfiihrlich und kritisch dargelegt werden.
Die Darstellung folgt genau dem Ablauf
der Entwicklung des Frankfurter Analogie-
tests (FAT 4—6 und FAT 7—S8), so dal
der Leser jeden Arbeitsschritt, jede Uber-
legung und jede Entscheidung mitvollziehen
kann (Waschzettel)«. Wird das Buch diesen
Anspriichen gerecht?

Die Schrift geht aus von der Aufgaben-
stellung sowie den sich daran anschlieBen-
den Uberlegungen und Voruntersuchungen.
Es folgt ein Kapitel iiber Aufgabenzusam-
menstellung und Aufgabenanalyse (Schwie-
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rigkeits- und Differenzierungsanalyse). War-
um der Autor hier fiir den in Deutschland
allgemein iiblichen Terminus Trennschiirfen-
analyse den Ausdruck Differenzierungsana-
lyse verwendet, wird nicht angegeben.

Es folgt ein Kapitel iiber die Zusammen-
stellung der Testform. Hier wird anschau-
lich auf die fiir diesen Konstruktionsab-
schnitt wesentlichen Kriterien eingegangen
(Homogenitit, Testlinge und -zeit, Parallel-
formen, Objektivitit usw.).

In dem Kapitel iiber die Giiltigkeit werden
die verschiedenen Methoden der Giiltigkeits-
bestimmung eines Tests dargelegt. Es wird
u. a. iiber eine Giiltigkeitsuntersuchung be-
richtet, deren Methodik als zumindest be-
denklich anzusehen ist (S. 125 ff.).

Das folgende Kapitel iiber die Zuverlissig-
keit ist im theoretischen Teil zumindest fiir
den Anfinger, fiir den das Buch im wesent-
lichen gedacht ist, ziemlich verwirrend. Es
scheint, dal hier die verschiedenen Arten
der Zuverlissigkeitsbestimmung in ihrer Be-
deutung und ihren Grenzen nicht geniigend
besprochen werden. Warum werden die auf
Seite 144 angegebenen Formeln fiir die
Produkt-Moment-Korrelation als Kurzfor-
meln bezeichnet? Der Anfinger kann mit
diesen Formeln und ebenso mit der knap-
pen Erklirung kaum etwas anfangen. War-
um wird nicht die in jedem Lehrbuch an-
gefithrte Arbeitsformel an einem knappen
Beispiel erklirt?! Die fiir den (in der Dia-
gnostik tdtigen) Praktiker immens wichtige
Tatsache, daBl der StandardmefBfehler bei
der Absicherung von Befunden in Relation
zur Irrtumswahrscheinlichkeit zu sehen ist,
wird m. E. nicht geniigend betont.

Das Kapitel iiber die Eichung zeigt auf,
welche Uberlegungen hier von Bedeutung
sind (Eichstichproben, Normen-Skalen usw.).
Das Buch schlieft mit einem Anhang, der
u. a. Normentabellen fiir den FAT auf-
weist, und einem ausfiihrlichen Literatur-
verzeichnis.

Der Autor betont im Vorwort, da3 er eine
elementare Einfiihrung in die Fragen der
Testkonstruktion geben will unter Beriick-
sichtigung des didaktischen Prinzips, den
Leser an allen Entwicklungsphasen eines
Tests teilnehmen zu lassen. So ertragreich
dieses Buch fiir den Kenner der Materie sein
mag, fiir den Anfinger erheben sich einige
Probleme, die teilweise mit der didaktischen
Gestaltung zusammenhingen: Zwischen den
theoretischen Erérterungen einerseits und
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der Umsetzung in die Praxis (FAT-Kon-
struktion) andererseits scheint ein »Loch« zu
klaffen. Der Anfinger kann diesen zu gro-
Ben Schritt nicht ohne weiteres mitvoll-
ziehen. Um ein Beispiel zu nennen: Der
immer wieder auftretende Begriff der Kor-
relation wird erstmalig auf Seite 71 etwas
niher erliutert. Warum wird nicht ein klei-
nes exemplarisches Beispiel mit Hilfe der
Arbeitsformel durchgerechnet? Dies ist fiir
den Leser, der zugleich Anfinger ist, fiir
das Verstiindnis der folgenden Kapitel von
Bedeutung. — Es ergibt sich in diesem Zu-
sammenhang das allgemeine Problem, ob es
nicht doch didaktisch sinnvoller ist, ein solch
umfassendes Thema an den entsprechenden
Stellen mit kleineren, fiktiven Beispielen zu
erarbeiten. — SchlieBlich soll ein Kuriosum
erwihnt werden. Nach der Aufgabenstel-
lung (S. 19) will der Autor einen Test kon-
struieren, der einen Teilbereich der Intelli-
genz — den Thurstoneschen Faktor »Rea-
soning« — erfassen soll. Im Kapitel iiber
die Giiltigkeit wird zu diesem spezifischen
Giiltigkeitsanspruch keineswegs in spezifi-
scher Art Stellung genommen.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dal3
das vorliegende Buch fiir den Experten
sicherlich von Interesse ist. Es muf3 jedoch
ernsthaft bezweifelt werden, ob ein Anfin-
ger, an den bei der Herausgabe in erster
Linie gedacht wurde, die einzelnen Schritte
nachzuvollziehen in der Lage ist.

Klaus Zimmermann

Sury, Kurt von, u. a.: Worterbuch der
Psychologie und ihrer Grenzgebiete. Dritte,
vollstindig neu bearbeitete und stark er-
weiterte Auflage. Verlag Schwabe u. Co.,
Basel und Stuttgart, 1967. 325 Seiten. Lei-
nen 28,50 DM.

Man kann wohl sagen, da3 das Worterbuch
der Psychologie von Sury im Gegensatz zu
den bekannten von Dorsch/Giese, Dorsch/
Traxel und Hehlmann ein besonderes Ge-
wicht auf die »Grenzgebiete« legt, werden
doch z. B. Graphologie und Parapsychologie
stark beriicksichtigt. Von daher wird es
einen mehr (natur)wissenschaftlich-empi-
risch eingestellten Leser vielleicht etwas
weniger ansprechen, dieser wird seinerseits
manche der ihn interessierenden Sachworter
und Begriffe vermissen oder als zu knapp
abgehandelt empfinden. Dafiir enthilt das
Buch aber eine ganze Reihe von weniger
bekannten und gebriuchlichen Bezeichnun-



gen, die wir in den oben genannten Wor-
terbiichern kaum finden, wie z. B. Amel-
arthrie, Anaudie, Armageddon-Komplex,
Bilokation, Chitamnie, Empsychose, Hagio-
therapie, Keduschim, Lekanomantie, Levi-
tation, Quaternitit, Sensorielle Akuitit,
Trophallaxis, Uroborosinzest usw.

Gut ist die Einbeziehung vieler englisch-
amerikanischer Begriffe, die ja heute zum
Teil »original« in der deutschsprachigen
psychologischen und soziologischen Literatur
verwendet werden. Unter dem Stichwort
»Test« werden allein auf etwa 15 Seiten
zahlreiche psychologische Untersuchungs-
und Priifverfahren angefiihrt, allerdings
sind auch hier die Beschreibungen und Er-
klirungen oft etwas zu kurz gehalten. Sehr
informativ und interessant ist der Anhang,
der biographische und bibliographische Da-
ten verstorbener Psychologen bringt (S. 289
bis 324). Arno Schulze

Stein, E., Fiihr, Chr., Schultze, W., und
Ruppert, J. P.: Schulversuche in der Bun-
desrepublik Deutschland und im Ausland.

Studien zum europiischen Schul- und Bil-
dungswesen, Band 2. Herausgeber: Gesell-
schaft zur Foérderung Pidagogischer For-
schung e. V., Verlag Julius Beltz, Weinheim
und Berlin, 1967. 100 Seiten. Kartoniert
8,— DM.

Fiihr, Chr.: Schulversuche 1965/66, Teil II:
50 Strukturberichte. Dokumentation auf
Grund der bei den Kultusministerien der
Linder in der Bundesrepublik Deutschland
durchgefithrten Erhebung iiber Schulver-
suche an offentlichen Schulen. Herausgeber:
Deutsches Institut fiir Internationale Pid-
agogische Forschung, Abteilung Pidagogik
(Leitung: Prof. Dr. Walter Schultze). Do-
kumente zum in- und auslindischen Schul-
wesen, Band 7. Verlag Julius Beltz, Wein-
heim und Berlin, 1967. 385 Seiten. Karto-
niert 16,— DM.

In der ersten Broschiire sind Vortrige wie-
dergegeben, die auf der Jahresversammlung
(Mai 1966) der Gesellschaft zur Forderung
pidagogischer Forschung e. V. gehalten
wurden. Diese Vortrige berichteten iiber
wichtige Struktur- und Unterrichtsversuche
im In- und Ausland. Prof. Dr. W. Schultze
ging dabei besonders auf Versuche zur Neu-
gestaltung des Unterrichts in der Grund-
schule ein und auf Versuche zur Zusammen-

fassung verschiedener Schularten in »Ge-
samtschulen«, wobei er Schweden und Grof3-
britannien in den Vordergrund stellte. Auch
auf die sorgfiltige Lenkung der Schiiler in
Frankreich wurde ausfiihrlich hingewiesen.

Dr. Fiihr versuchte eine Bestandsaufnahme
der Schulversuche in der Bundesrepublik.
In seinem Nachwort geht Prof. Dr. Rup-
pert auf die damalige Aussprache ein. Da-
bei wurde den Schulversuchen von man-
chen Seiten eine etwas argwohnische Hal-
tung entgegengebracht, mit der sich Rup-
pert kurz auseinandersetzt. Er gibt einige
Ratschlige zur Uberwindung dieses Arg-
wohns.

Im zweiten Buch 148t Dr. Fiihr die Ver-
suchsschulen selber zu Wort kommen. Dazu
wihlt er 50 Berichte aus den 200 Berichten
aus, die ihm nach einer bei den Kultus-
ministerien durchgefithrten Erhebung zu-
gingen. Die Versuche, ihre pidagogische
Konzeption und Entwicklung werden aus-
fiithrlich beschrieben, wobei die gesamtschul-
artigen Versuche bevorzugt aufgezeigt wer-
den. Ebenso wird eine groBere Zahl von
Berichten iiber die Arbeit von Ganztags-
schulen angefiihrt. Jeweils einige Beispiele
iiber Schulversuche in der Grund-, Haupt-
und Realschule, in der Berufsschule und in
den Gymnasien runden das Bild der heu-
tigen Reformbemiihungen ab. Zwei Berichte
sprechen von Schulversuchen in der Sonder-
schule (Sonderschule fiir Verhaltensgestorte,
Hamburg; Sonderschule fiir praktisch Bild-
bare und Korperbehinderte, Kassel).

Lehrer und Lehrerinnen an Sonderschulen
fiir Sprachbehinderte, Schulleiter und Schul-
aufsichtsbeamte, die mit Sprachheilschulen
oder -klassen zu tun haben, sollten beide
Biicher aufmerksam lesen, um neue An-
regungen zur weiteren inneren Ausgestal-
tung dieser uns hier besonders interessie-
renden Schulart zu bekommen.

Arno Schulze

Beilagen-Hinweis

Dieser Ausgabe der »Sprachheilarbeit« liegt
eine Einladung zur VIII. Arbeits- und Fort-
bildungstagung vom 9. bis 12. Oktober 1968
in Miinchen bei. Desgleichen die erforder-
lichen Anmeldepostkarten.
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Gesprachspsychotherapie

von Prof. Dr. Reinhard Tausch, Hamburg
2. ginzlich neu gestaltete Auflage, 300 Seiten, 29,— DM

Das Buch gibt eine konkrete priizise Darstellung, durch welche Art psychologisch-therapeutischer
Gespriichsfithrung seelische Schwierigkeiten von hilfesuchenden Klienten gemindert und konstruk-
tive Personlichkeitsiinderungen ausgelost werden. Die fiir ein derartiges Geschehen relevanten
Verhaltensvariablen von Psychologen, Psychiatern u. a. sowie die entsprechenden Variablen
und Vorginge bei Klienten werden an Hand zahlreicher neuester empirischer Untersuchungen
der amerikanischen Forschung, insbesondere der Forschungsgruppe von Rogers und von
Truax, herausgestellt.
Das Buch vereinigt in einer recht einzigartigen Weise die Darstellung der vorliegenden
empirisch-wissenschaftlichen ~Untersuchungsbefunde mit der konkreten Darstellung der
praktisch-psychotherapeutischen Titigkeit.

Ausdruckstherapie

mit Ausdrucksiibungen fiir gehemmte Kinder

von Dr. Henriette Schwung, Hamburg
Theoretischer Teil (Grundlagen der Ausdruckstherapie)
und Tafelanhang (Ausdrucksiibungen), 7,90 DM

Das gehemmte Kind ist immer auch ausdrucksgehemmt. Es fehlen ihm dadurch wertvolle
Mittel, sich innerhalb der Gemeinschaft verstindlich zu machen und seine Erlebnisse ab-
zureagieren. Die Pflege des seelisch-geistigen Ausdrucks gelingt besser, wenn vorher die
Primitivschicht des Ausdrucks, die biologischen Zweckbewegungen, geiibt werden. Sie sind die
Klaviatur fiir den seelisch-geistigen Ausdruck.
Der Test besteht aus einem theoretischen Teil und 5 Bildtafeln. Die »Ausdruckstherapie« ist
ein willkommenes Hilfsmittel fiir den Psychologen, Pidagogen und Arzt zur Lodkerung des
kindlichen Ausdrucks. AuBerdem bringt die Arbeit fiir den Diagnostiker und Theoretiker eine
Analyse iiber das Ausdrucksphinomen als Schichtungsproblem.

Kindheit und Jugend

Genese des BewuBtseins

von Prof. Dr. Charlotte Biithler, Los Angeles/USA
4. Auflage, 414 Seiten, Ganzleinen 28,— DM

Trotz des langen Zeitraums, der seit der 3. Auflage dieses Buches verflossen ist, haben Ver-
fasserin und Verlag sich zu einer unverinderten Neuauflage entschlossen, weil dieses Buch
einzigartige Bedeutung hat als der erste Versuch, Kindheit und Jugend als Ganzes zu sehen
und eine Theorie dieser Gesamtentwicklung darzustellen. Es bedeutete auch insofern eine neue
Grundlegung, als es den Beginn der Entwicklung im ersten Lebensjahr auf eine breite Basis
von Verhaltensbeobachtungen stellte, von denen viele erstmalig und detailliert die Anfiinge des
Seelenlebens beleuchteten. Diese Beobachtungen haben sich aus theoretischen Griinden als sehr
wichtig erwiesen; sie konnten inzwischen durch grofe Sammlungen von Verhaltensstudien
anderer Autoren erginzt, jedoch an keinem Punkt in Frage gestellt oder widerlegt werden.
Die Moglichkeit, »Kindheit und Jugend« mit den psychoanalytisch orientierten Entwicklungs-
modellen einerseits und den Vorstellungen des amerikanischen Behaviorismus andererseits zu
konfrontieren, ist ein besonders aktueller Wert des Buches.
Fiir Psychologen und Erzieher, die den Reifungsprozef3 in seinen einzelnen Stadien verstehen
und als eine Ganzheit begreifen wollen, stellt dieses Buch eine einzigartige und unersetzbare
Grundlage dar.
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