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Helmut Ruge, Miinchen

Aphasie-Forschung und Aphasie-Therapie in den USA

Bericht iiber meine dritte Studienreise

Die Rehabilitation Kérperbehinderter bereitet den Industrievolkern ernste Sorgen.
Statistische Erhebungen sprechen eine deutliche Sprache, und die Zahl der Kérper-
behinderten hat in der Bundesrepublik die Zweimillionengrenze bereits iiber-
schritten. Auf dem Heidelberger Kongre3 1968 bezifferte man allein die Zahl der
Junginvaliden mit 1,5 Millionen. So sehr der ADAC auch redlich bemiiht ist nach-
zuweisen, daf} sich die Zahl der Verkehrstoten trotz der rapiden Zunahme von
Autos in der Abwirtskurve bewegt, nehmen insbesondere die Verkehrsverletzten
stindig zu.*)

Zwanzig Prozent aller Schwersthirnbeschidigten erleiden durch Verkehrs- und
Betriebsunfille, Apoplexien und sonstige Hirnerkrankungen schwere seelisch-
geistige Ausfille, senso-motorische Aphasien, optisch-akustische Agnosien, Anarthrien
usw. Die Zahl der Aphasiker in den USA hat nach Wepman die Millionengrenze
iiberschritten. Wir wissen wohl, da3 die Amerikaner auch andere Sprachstérungen
zur Aphasie zihlen, wie z. B. Dysarthrien, die verschiedenen Formen des Dysgram-
matismus, die Anarthrie und Alalie, die Akalkulie u.#., sogar die klono-tonische
Balbutie.

Der erste programmierte Sprachheilunterricht

Seit 20 Jahren behandele ich die seelisch-geistigen Ausfille dieser Hirngeschiddigten
in der neurologischen Fachklinik der Hirnverletztenkuranstalt Miinchen. Ich habe
fiir deren Behandlung eine eigene audio-visuelle Lehrmethode auf der Grundlage
eines programmierten Sprachheilunterrichts entwickelt und bereits 1966 in Koln auf
dem KongreB fiir Hirnpathologie und Sprachheilpidagogik mit Demonstrationen
vorgefiihrt. In den Instituten fiir Sprachheilpidagogik wird diese Methode prakti-
ziert, sie hat nun auch in der Schweiz Eingang gefunden. Neurologische Kliniken,
HNO-Kliniken, Sprachambulanzen, Hirnverletztensanatorien, Sprachheilschulen,
Logopiden u.a.m. arbeiten nach diesem Programm. Kostentriger fiir Schwerst-
hirnbeschiidigte, wie Sozialhilfeverwaltungen bei den Bezirksregierungen, Berufs-
genossenschaften, Versicherungsanstalten u.a., bewilligen ihren Schwersprach-
geschidigten diese Eingliederungshilfe nach dem BSHG zum hiuslichen autodidak-
tischen Wiedererwerb der abhanden gekommenen Sprache. Die ersten Erfolge
zeichnen sich ab. Schwersprachgeschidigte restituieren damit ihre Sprache allein und
geben diese Lehrmittel, den Language Master und mein Sprachiibungsprogramm,
zum anderweitigen Einsatz an ihre Kostentriger zuriick.

®) Wen Zahlen und Statistiken interessieren, der lese die Broschiire »Die Behandlung schwerer
Schidel-Hirn-Verletzungen« von dem Fachirzte-Team Toennes, Frowein, Loew, Grote, Hem-
mer, Klug, Finkemeyer aus der Schriftenreihe »Arbeit und Gesundheit« (Verlag G. Thieme,
Stuttgart, Heft 79/68).
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Die erste Auflage dieser neuartigen Lehrmittel war schnell vergriffen, der vierte
Nachdruck erscheint demnichst. Das Hirnverletztenkurheim Miinchen ist die erste
und bisher einzige neurologische Fachklinik, die eine nachgehende Sprachheil-
fiirsorge fiir Schwersthirnbeschéidigte nun schon fiinf Jahre lang mit besten Erfolgen
durchfiihrt.

Lingst beschiftigt mich nun die berufliche Rehabilitation dieser sprachlich Resti-
tuierten. In meinem programmatischen Vortrag Oktober 1968 im Bundesarbeits-
ministerium habe ich Wege dazu aufgezeigt. Die praktischen Auswirkungen voll-
ziehen sich nur langsam. Auch von der Neueinrichtung der von dem Kélner Fach-
drzte-Team geforderten Spezialkliniken zur schnellen Behandlung schwerer Schiidel-
Hirn-Verletzungen ist noch nicht viel zu spiiren; iiberall fehlen die Mittel und
Fachkrifte.

Nicht diese Griinde allein, sondern der erschreckende Mangel an fachpidagogisch
vorgebildeten Sprachtherapeuten und die von mir lingst geforderte nachgehende
Sprachheilfiirsorge veranlaBBten mich zu einer dritten Studienreise in die Vereinigten
Staaten. Kein anderes Land der Erde verfiigt iiber so groBe Forschungszentren. In
keinem anderen Land ist die Aphasieforschung so weit entwickelt. Der erste Weg
tithrte in das mir bereits bekannte, sehr bedeutende Howard-Rusk-Institut der Uni-
versitit New York. Mrs. Martha Taylor-Sarno, Direktorin der Speech and Hearing
Clinic dieses Institutes, Dozentin und Assistent Clinic Professor of Speechpathology,
gewihrte mir ein mehrstiindiges Interview. Nur selten verfiigt ein Forscherehepaar
(Dr. med. Sarno ist Fachneurologe am gleichen Institut) iiber so ausgezeichnete
Forschungsstitten.

Starke Zunahme der Apoplexie und Aphasie

Die alarmierende Zunahme der Apoplexie in den USA, nimlich 400 000 Fille pro
Jahr, wovon nur die Hilfte iiberlebt und ein Drittel davon an Aphasie leiden,
beruhigt keineswegs die Tatsache, da3 die USA damit an 3. Stelle stehen, Japan
an 1., Schweden an 2. und die Bundesrepublik Deutschland an 4. Stelle. Man fiihrt
diese rapide Zunahme, insbesondere bei jungen Menschen, auf die zu groBe Ver-
abfolgung von schweren Medikamenten zuriick, die mitunter unangenehme Neben-
wirkungen hinterlassen. Diese Krankheitsfiille haben in den USA die Innere Medi-
zin hellhérig gemacht und die Neurologen auf den Plan gerufen. Die medikamen-
tose Versorgung des Aphasikers wird deshalb besonders vorsichtig abgestuft und
iiberwacht.

»Narkosefille« in fachpidagogischer Sprachheilbehandlung

Unsere Aufmerksamkeit galt ferner den »Narkosefillen«, in denen Patienten erst
nach Tagen, sogar Wochen, nach der Operation (keineswegs Hirnoperation) aus der
BewuBtlosigkeit mit volligem Sprachverlust erwachen. Der jiingste Fall des bekann-
ten Turners Jiirgen B. hat in Miinchen erhebliches Aufsehen erregt. Ich habe 1968
einen der ersten Fille (einen promovierten Ministerialbeamten) sprachbehandelt
und restituiert, so da er — statt der beabsichtigten Pensionierung — seine leitende
Stellung wieder einnehmen konnte. Die Diskussion mit Mrs. Taylor-Sarno lie3
erkennen, dafB in der Howard-Rusk-Clinic vorwiegend schwere Formen der senso-
motorischen Aphasie und der optisch-akustischen Agnosie behandelt werden, weil
hier die Forschung sich besonders intensiv mit ihrer Atiologie und Symptomatologie
befaBt. Der ungeheuere Kostenaufwand dieses Forschungsinstituts bringt es mit sich,
daB hier leider nur wohlhabende Patienten sich eine Behandlung leisten konnen,
die pro Tag hundert Dollar und mehr kostet.
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Friiherfassung verhindert Ausweitung der Aphasie

Die von mir immer wieder geforderte Fritherfassung der Patienten wird an dieser
Klinik ausgezeichnet durchgefithrt. Gleich nach dem Abklingen von mdglichen
BewuBtseinstritbungen beginnt hier die Sprachbehandlung, mitunter schon wenige
Tage nach Eintritt des Krankheitsfalles, und zwar bereits am Bett des Patienten.
Man will sich sogleich ein moglichst umfassendes Bild von den sprachlichen Aus-
fillen machen und andererseits eine Ausweitung dieser Ausfille verhindern. Es wird
also mit der Sprachbehandlung nicht erst gewartet, bis die Apoplexie geheilt ist.
Dal3 eine derartige Therapie bei groftmoglicher Fritherfassung nur in engster
Zusammenarbeit von Neurologe und Fachpidagoge erfolgreich sein kann, wurde in
meinen Verdffentlichungen lingst betont.

Volontirinnen vermeiden Apathie und Lethargie

Damit der Patient sich nicht in seine Krankheit einigeln kann, wird er in der
behandlungsfreien Zeit durch Volontirinnen betreut, was auch wir bei uns sehnlichst
herbeiwiinschen. Es sind freiwillige Helferinnen, Studentinnen, kiinftige Sprach-
pathologistinnen und Sprachtherapistinnen, die diese Arbeit ehrenamtlich verrich-
ten; sie wird ihnen auf das Praktikum angerechnet. Diese Volontirinnen iiber-
briicken die Langweile der Patienten, sorgen fiir Aufheiterung, aktivieren Sprach-
reste und verhindern ein Absinken des Patienten in Apathie und Lethargie.

Ich bekam Gelegenheit, der Sprachbehandlung einer optischen Agnosie in einem der
zahlreichen, bestens eingerichteten Behandlungsriume beizuwohnen. Die Sprach-
pathologistin Mrs. Ludlow (eine von den 10 000 ausgebildeten Sprachheilpidagogen
in den USA, mit einem zehnsemestrigen Fachstudium, abgeschlossen durch den
Master Degree) demonstrierte diesen Fall. Ich traf den Patienten (58) spiter zufillig
im Lift wieder und war erstaunt, wie gewandt er sich allein im Rollstuhl in dem
riesigen Hospital zurechtfand und die bereits erworbenen Worte anwendete, so dal3
ihm die Anwesenden die erbetene Hilfe gewihren konnten.

Patient (46) ist Physiker; er aquirierte nach Apoplexie mit Halbseitenlihmung eine
schwere Anarthrie. Er ist so hochintelligent, dal3 er selbst ein Geriit zur Behandlung
seiner Anarthrie konstruierte und sich damit autodidaktisch beschiftigt.
AbschlieBend iiberreichte mir Mrs. Taylor-Sarno ihre neuesten Verdffentlichungen.
Das Literaturverzeichnis iiber Aphasie in Forschung und Therapie enthilt in den
USA iiber 100 Ziffern, davon die meisten — nimlich 18 — von Mrs. Taylor-Sarno.
Man liest bekannte Namen wie Backus, Bloom, Eisenson, Goldstein, Head, Nielsen,
Sarno, Schuell, Wepman, Rusk.

Berufliche Rehabilitation in den USA

Der nichste Weg fithrte mich in die Speech and Hearing Clinic des Columbia-
Presbyterian-Hospitals zu Direktorin Sylvia Morgan, M. A. Direktor des neurologi-
schen Instituts dieser Klinik ist Professor Dr. med. Richard L. Masland. Hier inter-
essierte mich besonders die Gruppentherapie, in der durch sprachliche Restituierung
die Voraussetzung fiir die berufliche Rehabilitation geschaffen wird. In vielseitig
ausgestatteten Bastelriumen wird Beschiftigungstherapie getrieben. Patienten flech-
ten, weben, formen, fertigen Keramikarbeiten und werken.

Auch in unserer Miinchener Klinik legen wir auf eine ausgiebige Beschiftigungs-
therapie groBen Wert, weil sie der Sprechreiztherapie wertvolle Dienste leistet und
die Stimulation wesentlich fordert. Sobald die manuelle Geschicklichkeit des Patien-
ten ausreichend wiedererweckt ist, kommt er in diesem Hospital in die Abteilung
fiir Berufsférderung, wo er notigenfalls auf einen neuen Beruf umgeschult wird,
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wie es bei uns im Berufsférderungswerk Heidelberg geschieht. Es ist hochste Zeit,
dafB3 bei uns weitere Berufsférderungswerke entstehen und den lingst eingeplanten
Rehabilitationszentren angegliedert werden, vorliufig zuniichst in Hamburg, Miin-
chen, Stuttgart, und zwar nach dem Muster des ersten und einzigen Rehabilitations-
zentrums an der Universitit Koéln (Institutsdirektor Prof. Dr. Jochheim). Ihnen
miissen endlich modern ausgestattete Abteilungen fiir Sprachbehandlung angeglie-
dert werden, wo Studierende u.a. auch in Kliniken mit sprachgestorten Schwerst-
hirnbeschidigten ihr praktisches Studium ableisten. Gegenwiirtig geschieht dies nur
in Sonderschulen mit hér- und sprachgeschidigten Kindern. Das Bundesarbeits-
ministerium hat weitere Zentren fiir die berufliche Rehabilitation eingeplant in
Berlin, Dortmund, Frankfurt, Birkenfeld, Goslar, Husum; einige sind bereits im
Entstehen.

Das Problem der beruflichen Rehabilitation restituierter Schwersthirnbeschidigter
muf3 in den USA mit dem Menscheniiberflul anders betrachtet werden als in der
Bundesrepublik mit ihrem Arbeitskriiftemangel. Daneben widmen sich in den USA
karitative Verbinde, private Arbeitsvermittlungen dieser Frage, vor allem aber der
Aufkldrung in den Familien. Uberhaupt spielt dafiir die Aufklirung in den Familien
und der Offentlichkeit eine groBe Rolle, sie dient der Riickgliederung des restituier-
ten Aphasikers in die Gesellschaft. Illustrierte Broschiiren mit leichtfaBBlichen Texten
fir die Familienmitglieder dienen dieser Aufklirung, sie werden sogar ofters im
Fernsehen eingeblendet.

Im Presbyterian-Hospital begleitete mich u.a. ein Doktorand, der Language Art
studiert, wozu auch das Fachgebiet Elektronik gehért. Mit zwei anderen Doktoran-
den hat er an der berithmten Mayo-Klinik ein Gerit zur Kriftigung des syntakti-
schen Sprachgefiihls der Aphasiker entwickelt, das er mir vorfiihrte. Den Patienten
werden auf Ubungstafeln bereits erarbeitete Worter geboten, Substantive, Verben,
Pripositionen usw. An dem leichthandhabbaren elektronischen Schaltbrett ordnen sie
nun die Worter zu einem sinnvollen Satz. Sobald sie richtig gestopselt haben,
flammt ein rotes Licht auf, woran sie ihre helle Freude haben und den Satz oft
nachsprechen. Der Sprechantrieb wird dadurch sehr gekriftigt.

Ein Besuch im Moniclair State College New Jersey

Es ist eines der modernsten Zentren in den USA fiir die Ausbildung von Pidagogen
aller Schularten und Fachgebiete der Sprechpathologie. An diesem Riesencollege
lehren iiber 300 Professoren und Dozenten, manche von ihnen haben Lehrauftrige
auch an anderen Hochschulen und Universititen. Da meine Studienreise wieder
bestens vorbereitet war, hatte ich das Gliick, an die Spitzen heranzukommen. Vor-
stand der Fakultit Dr. Scholl, Professor of Speech am Montclair College und an
der Columbia-Universitiit sowie am City College of New York, gewiihrte mir einen
Einblick in die Seminare des Speech Department. Zu der bereits genannten Anzahl
von Sprachpathologisten gibt es in den USA eine ebenso groBe Zahl von Sprach-
therapisten, also ebenfalls etwa 10000, die nach einem achtsemestrigen Studium
der Sprachheilpéddagogik den Bachelor Degree erreichen und vorwiegend in Son-
derschulen fiir Sprech- und Sprachstérungen im Kindesalter eingesetzt werden. Mich
interessierten besonders Aphasien im Kindesalter, sie nihern sich durch Verkehrs-
unfille auf 10/, aller schulpflichtigen Kinder. Die Forschung befaB3t sich gegen-
wirtig mit dem fiebrigen Herzrheuma, einer Krankheitsursache fiir Aphasien im
Kindesalter.

Auch das intelligenzgeschidigte sprachbehinderte Kind findet in den Sonderschulen
eine ebenso individuelle Behandlung wie das mehrfach behinderte Kind, da ja die
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USA in der Lebenshilfe an bildungsschwachen Menschen ebenfalls fithrend sind.
Fiir die Einweisung sprachgestorter Schiiler in Spezialsonderschulen spielt der fach-
drztliche Befund eine ebenso groBe Rolle wie die pidagogisch-psychologischen
Ermittlungen im Aussonderungsverfahren der Fachpiddagogen. Die Schiiler werden
durch viele Teste geschleust, bis die Diagnose einwandfrei festliegt; sie wird laufend
iiberpriift, wie ich mich in einer der groBten Zentralschulen, der Elementary-public-
School Hopatcong/New Jersey, iiberzeugen konnte.

Neuzeitliche Lehrmethoden mit Lerngerdten

Ich war iiberrascht von der Fiille sonderschulgemifBBer Lehr- und Lernmittel. Der
von mir geprigte didaktische Grundsatz »Das Verb ist der Motor der Sprache« ist an
diesem College vorbildlich auf groBen Anschauungswandbildern, aber auch im Wort-
Bild-Lotto fiir die Hand der Kinder, veranschaulicht. Alle Lehrmittel erziehen zum
Denken. Spezialisierte Verlage bringen diese Lehrmittel fiir das groe Land heraus.
AuBerdem strahlt das »Closed circuit television« laufend Lehrprogramme fiir die
Speech-and-Hearing-Kliniken aus. Gegenwiirtig wird ein neues Gerit, das »Audio
Flashcard System, fiir den Einsatz zur Sprachtherapie erprobt, und zwar besonders
fiir die Stimulation, aber auch als Lerngerit. Zur Ermittlung der Sprachstérungen
im Kindesalter wird an diesem College vorwiegend der Eisenson-Test verwendet.
Fiir den logopédischen Befund bei Aphasien Erwachsener finden die Teste vom
Speech and Hearing Therapy-Service of Medicine des Medical Centers Anwendung.
Der von der bekannten Sprachpathologin Schuell in Minneapolis entwickelte Minne-
sota-Test wurde an tausend Aphasikern durch neurophysiologische Forschungsergeb-
nisse nach der Faktorenanalyse bewiesen. ScuueLL und JEnkiNs haben das erste
Standardwerk iiber »Aphasia in adults« verfaBt und bei Harper and Row 1964 in
London verlegt, ich habe es sogleich angeschafft. Die Verfasser haben in einem
neuen Klassifikationssystem die Aphasie in fiinf Stufen gegliedert und festgestellt,
dafB bei den meisten Aphasien erhebliche Horschiiden bestehen.

Ein weiterer Besuch galt den Schulen des Landes. Die Centralschool Hopatcong /
New Jersey wird von itber 1000 Schiilern(innen) besucht; sie gliedert sich in eine
Elementary Public School und in eine High School, die mit der Berechtigung zum
Studium am College abschlieBt. Direktor John F. Auwerda, Master of Arts, fiihrte
mich durch seine bestens und mit den modernsten Lehrriumen und Lehrmitteln
ausgestattete Schule. Besonders interessierten mich die Spezialklassen fiir sprach-
gestorte und intelligenzgeschidigte Kinder und deren programmierter Unterricht. Ich
nahm Kontakt mit Lehrkriften und Schiilern auf und werde an anderer Stelle dar-
iiber berichten.

SchlieBlich besuchte ich noch das College Westpoint, ferner die philosophische und
naturwissenschaftliche Fakultit der Universitit Princeton, wo einst Albert Einstein
lehrte.

AbschlieBend erhielt ich eine Einladung zum KongreB3 der Akademie fiir Aphasie
Ende September 1969 in Boston.

Rehabilitationsmafinahmen in der Bundesrepublik

Zur Koordinierung der RehabilitationsmafBnahmen in der Bundesrepublik verweise
ich auf das »Dringende Gebot« des Bundes hirnverletzter Kriegs- und Arbeitsopfer
in Heft 4/69 der Verbandszeitschrift, wo es u.a. heif3t: »Die Koordinierung der
Rehabilitationsmafnahmen und ihre Finanzierung miissen endlich durch ein Bun-
desgesetz geregelt werden, denn es geht nicht an, daB sie linger nach den Bestim-
mungen von zehn Spezialgesetzen betrieben werden. Wer rehabilitiert heute nicht
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alles in der Bundesrepublik: die Rentenversicherungstriiger, die Berufsgenossen-
schaften, die Bundesanstalt in Niirnberg, 11 Landesversorgungsimter, 29 Haupt-
fiirsorgestellen, der Bundesausschuf3 fiir Kriegsopferfiirsorge beim Bundesarbeits-
ministerium, 26 iiberortliche Triger der Sozialhilfe und schlieBlich 76 Einrichtungen
von karitativen Organisationen.«

Fiir die seelisch-geistige Restituierung Schwersthirnbeschiidigter ist es an der Zeit,
den Beruf des Fachpidagogen fiir Aphasietherapie, wie ich ihn im Bundesarbeits-
ministerium forderte, endlich attraktiver zu gestalten, um den groBen Nachhol-
bedarf zu decken. Mit medizinischen Hilfskriften oder nicht fachpidagogisch vorge-
bildeten (oder gar fremdberuflichen, kurz angelernten) »Sprach«-Therapeuten kann
keine optimale Aphasietherapie betriecben werden, was aber bitter nétig ist, um das
stéindig wachsende Heer aphasisch geschidigter Bundesbiirger beruflich zu rehabili-
teren und die Rententriiger zu entlasten. Die vermeidbaren Ausgaben an Renten
fiir Junginvaliden gehen in die Milliarden.

Den Amerikanern mit ihren fast 20 000 Sprachpathologisten und Sprachtherapisten
kann die Bundesrepublik nicht einen Bruchteil an fachlich vorgebildeten Sprach-
heilpidagogen entgegensetzen. Unsere moderne Zivilisation kann es sich weder
humanitir noch dkonomisch leisten, Hunderttausende aphasisch geschidigter Bun-
desbiirger in ihrer Untitigkeit zu belassen. Es handelt sich um die Beseitigung
eines echten Notstandes, der von Jahr zu Jahr in erschreckendem Mafle zunimmt.

Ich wiederhole auch an dieser Stelle meinen im Bundesarbeitsministerium erhobenen
Appell:

Ich appelliere an die menschliche Verpflichtung aller Fachpidagogen der Sonder-
pidagogik, Sprachheilpidagogik, Horgeschidigtenpidagogik, die Schulstuben weit
zu 6ffnen und sich der in groBe seelische Not geratenen Schwersprachgeschidigten
anzunehmen und sie in die menschliche Gesellschaft zuriickzufiihren.

Die Industriegesellschaft greift bereits nach unseren Schulkindern. Tausende verun-
gliicken alljihrlich im StraBenverkehr und erleiden schwere Schidel-Hirn-Verletzun-
gen mit seelisch-geistigen Ausfallerscheinungen. Aphasien im Kindesalter sind keine
Seltenheit mehr.

Thnen allen gehort unsere besondere fachpidagogische Fiirsorge. Dann heilen wir
nicht nur Sprachgebrechen, sondern erfiillen eine wahrhaft soziale Aufgabe im
Dienste der Humanitit Aber auch an die Arzte richtet sich der Appell, Hirn-
beschiddigte sofort in neurologische Kliniken mit fachpidagogischer Sprach-
heilbehandlung zu iiberweisen, weil frische Fille erheblich groBere Erfolgsaussichten
auf Restituierung haben.

Fiir anregende Diskussionen danke ich Mr. o. Professor Dr. Scholl und seinem Assistent
Professor Mr. Caracciolo vom Montclair State College New Jersey, ferner Direktorin der
Speech and Hearing Clinic Mrs. Martha Taylor-Sarno, Assistent Professor am Havard-Rusk-
Institut der Universitit New York, sowie ihrer Assistentin Mrs. Ludlow M. A., ferner der
Direktorin der Speech and Hearing Clinic des Columbia Presbyterian-Hospitals der Co-
lumbia-Universitit New York Mrs. Sylvia Morgan M. A. und ihren Assistenten Miss Falk
und Mr. Rice, ferner dem Direktor der Zentralschule Hopatcong | New Jersey Mr. Auwerda,
Master of Arts, und seinen Lehrkriften.
Besonders zu groBem Dank verpflichtet bin ich meiner ausgezeichneten Begleiterin Mrs.
Rosemarie T. Petersen, Teacher of Linguistics, die diese Besuche bestens vorbereitet und
hervorragend organisiert hat, ebenso fiir ihre Fithrung in Westpoint und Princeton.

Der Verfasser

Anschrift des Verfassers: Helmut Ruge, Realschul- und Sonderschulrektor a. D., 8000 Miin-
chen 21, Rushaimer StraBe 11.

38



N

Armin Zimmermann, Kiel

Die Sprachentwidklung im Kindesalter unter Beriicksichtigung
auftretender Stérungen

Das Wissen um die normale motorische Entwicklung unter Beriicksichtigung der
Sprech- und Sprachentwicklung (GEeseLL, GoLpscumipr, Herzka, KaiNz, SCHILLING)
ist eine notwendige Voraussetzung, wenn man in der Arbeit mit Behinderten steht.
In dem vorliegenden Beitrag soll versucht werden, das Zusammenspiel der vie-
len Prozesse, die an der Sprech- und Sprachentwicklung beteiligt sind, aufzuzeigen.
Dieses wird besonders auffillig, wenn ein normaler Entwicklungsablauf nicht mog-
lich ist. Nur am Rande kénnen in Verbindung mit aufgezeigten bestehenden Behin-
derungen und Stérungen kurze therapeutische Hinweise gegeben werden.

Die motorische Entwicklung und damit auch die ersten Voraussetzungen zur Sprech-
entwicklung bahnen sich schon vor der Geburt an. Schon in der I1I. Schwanger-
schaftswoche bewegen sich beim etwa 6 cm groBen Embryo Arme und Beine. Im
3. bis 4. Schwangerschaftsmonat sind bei dem sich entwickelnden Kind, dem Fetus,
Handgreif- und Saugreflexe vorhanden. Mit Hilfe von feinen Geriten konnten Ge-
riusche registriert werden, die der 4 bis 5 Monate alte Fetus beim Daumenlut-
schen produzierte — dies konnte auch im Foto festgehalten werden. Zu dieser Zeit
trainiert das Kind durch die Aufnahme des Fruchtwassers in Form einer Schnapp-
atmung die Atmung. Daraus kann sich fiir den Fetus schon eine Gefahrenquelle
ergeben, wenn das Fruchtwasser nicht in Ordnung ist, beispielsweise bei einer
Nierenkomplikation der Mutter. Vom 6. bis 9. Schwangerschaftsmonat reagiert das
Kind mit Bewegungen auf Geridusche, so beispielsweise verstirkt auf Musik.

Der Geburtsschrei stellt die erste akustische Reaktion des Kindes dar. »Rein physio-
logisch bedingt, ist das Schreien zunichst kausale Reflextitigkeit; die dafiir beno-
tigten Mechanismen zentraler und peripherer Art sind unmittelbar nach der Geburt
funktionsbereit« (Kainz [11], S. 1). Die Atmung wird in ihrer Tiefe und Frequenz
automatisch gesteuert. Anfangs werden die Mundorgane noch von den oralen Re-
flexen beherrscht.
Es sind 1. der Saug-Schluck-Reflex,

2. der Beilreflex,

3. der Suchreflex,

4. der Wiirgreflex.

Der Saug-Schluck-Reflex — die beiden Reflexe sehen wir von ihrer Funktion her
als eine Einheit an — und der BeiBreflex sind manchmal nicht sofort nach der
Geburt vorhanden, liegen aber normalerweise spitestens am zweiten Tag vor.

Bei einem Kind mit ernsten pri- oder perinatalen Komplikationen sprechen wir
von einem sogenannten Risikokind. Treten bei ihm Schwierigkeiten bei der Atmung
und der Nahrungsaufnahme schon in den ersten Lebenstagen auf, liegt der Ver-

dacht auf eine cerebrale Schidigung nahe.

Durch eine Frithdiagnose und eine durch geschulte Krankengymnastinnen, Sprach-
therapeuten bzw. Beschiftigungstherapeuten durchgefiihrte Frithbehandlung kénnen
die funktionellen Folgen der irreversiblen anatomischen Schiden abgemildert bzw.
fast beseitigt werden. Somit miiten schon bei einem in seiner Nahrungsaufnahme
gestorten Sdugling im Rahmen der physio-therapeutischen Behandlung die Mund-
organe, d. h. die EB- bzw. Sprechwerkzeuge, mitbehandelt werden.
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Der gesunde Siugling hat anfangs die Fiuste beim Saugen geballt und seine Augen
geschlossen. Das Saugen wird beim passiven Offnen der Fiuste unterbrochen. Auf
dieser primitiven Stufe der Nahrungsaufnahme kénnen wir noch mehrjihrige cere-
bral geschidigte Kinder beobachten.

Durch die triebhafte Motorik des Sduglings beim Saugen, Schlucken und Schmatzen
wird eine Reihe von Voriibungen und Lauten im vorsprachlichen Raum erzeugt.
Diese Aktivitit der EBwerkzeuge, die spiter die Funktion der Sprechorgane mit
zu iibernehmen hat, dient der Vorbereitung fiir das spiitere Sprechen. Die Bedeu-
tung des Muskelsinns fiir diese und die folgende Phase der Sprachentwicklung haben
Naporeczny und ArnoLD hervorgehoben. Der Ubergang der motorischen Laut-
produktion wird zunichst weniger durch Gesichts- und Gehérwahrnehmungen als
durch die taktil-kiniisthetischen Empfindungen an den Sprechorganen gesteuert. Daf3
die Saug-, Schluck- und Atemreflexe die wichtigste Grundlage der Entwicklung
der Sprechbewegungen bilden, ist seitens der Physiologen des Sprachgeschehens
(MEADER, LAMANN, ScHILLING) bestitigt worden (Kainz [11], S. 6).

In den ersten Lebenswochen klingt das Schreien des Neugeborenen monoton. Wir
kennen nicht die eigentliche Ursache der 2 bis 3 Monate anhaltenden Schrei-
perioden, sondern bemerken nur einen allgemeinen Zustand des MiBvergniigens
(Enzyklopédie [7], S. 3369) oder, wie Srock es ausdeutet, »Anpassungsschwierig-
keiten« darin. Erwihnt sei in diesem Zusammenhang die ebenfalls noch nicht
geklirte Ursache fiir das sogenannte cerebrale Schreien, bei dem es sich um ein
anhaltendes, kraftloses Wimmern oder ein nicht beeinfluBbares schrilles, variations-
loses Schreien des Siuglings handelt. FELpkamp weist darauf hin, daB dieses ein
Hinweis fiir ein Symptom einer Hirnschiidigung sein kann.

Allmihlich wird das Schreien differenzierter. »Eine Mutter entwickelt ein feines
Gehor dafiir, ob ein Baby aus Wut, aus Hunger oder vor Schmerz schreit« (Spock,
zitiert nach Herzka [8], S. 31).

Auch taube Kinder schreien, jedoch treten am Ende des ersten und in den folgen-
den Monaten nicht die differenzierteren Formen in Erscheinung, sondern ihr Schreien
klingt nach Kainz »melodisch verzerrt, kreischender und eintoniger, d.h. weniger

gefiihlsmiBig abgestuft als das der vollsinnigen« (Kainz [11], S. 2).

StirNIMANN hat die drei Hauptformen und die Hauptursachen des Schreiens aus
Schmerz, aus Unbehagen und aus Hunger sehr eindrucksvoll beschrieben und dabei
auch die Veréinderungen der Mimik und der Kérperbewegungen beriicksichtigt. Das
Schreien bekommt somit »aus den gesamtpersonlichen Zustandsbestimmtheiten seine
Toénung« (Kainz [11], S. 3). Auch bei dem schon differenzierteren Schreien, dessen
Modulation rein instinktiv zustande kommt, handelt es sich noch um Reflexlaute,
die »auf einer Stufe mit den natiirlichen Gebirden (Mienenspiel, Bewegungen der
Gliedmafen) stehen« (Kainz [11], S. 3).

Der Siugling, der erspiirt und gelernt hat, daB3 auf sein Schreien hin ihm geholfen
wird, setzt dieses allmihlich bewuf3t ein. Ich zitiere Kainz: »Dergestalt sind schon
innerhalb der vorsprachlichen Titigkeit des Schreiens die Entwicklungsschritte vom
beziehungslosen Ausdruck der Erregung, der absichtslosen Unlustreaktion, bis zum
zweckvollen Einsatz eines Steuerungsmittels angedeutet« (Kainz [11], S. 4).

Das Kind reagiert jetzt anders auf Geriiusche als in der intrauterinen Zeit. Es lif3t
jetzt beim Horen von Gerduschen in seiner Aktivitit nach. Es wird fiir eine kurze
Zeit ruhiger, lift in seinem Strampeln nach. Kleine, gurgelnde Laute, einzelne,
schlecht abhebbare Vokale entstehen nicht selten aus einer Bewegung heraus. Auch
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nach Herzka scheint bei der Entstehung der ersten Laute die gesamte Korper-
haltung des Kindes von Bedeutung zu sein.

Das zwei Monate alte Kind vermag seinen Kopf bis 45° von der Unterlage zu
heben und kurze Zeit zu halten. Es kann einen Gegenstand, der iiber dem Bett
hiingt, von einer Seite bis zur Mittellinie verfolgen. Von der 6. Woche an (bis zur
36. Woche) wendet der Siugling sich en bloc Gerduschen zu. Wenn er dieses nicht
tut, um einen Laut zu lokalisieren, kann das ein erstes Anzeichen fiir einen Hirn-
schaden sein. Um diese Zeit beginnt das Kind auch zu fixieren und nimmt Kontakt
zu seiner Umwelt auf. Es lichelt erst lautlos. Die frohe Grundstimmung wird durch
leise Laute untermalt. Im 3. Monat wird die freudige Fiihlungnahme zwischen
Mutter und Kind durch lautes Lachen begleitet.

Aus den Untersuchungen von Sertz geht hervor, daB3 das Gesicht des Erwachsenen,
insbesondere sein frohlicher Ausdruck, als erster und wesentlicher Faktor das Kind
zum Licheln und Lachen und die spiteren Versteckspiele es zum Jauchzen brin-
gen. Dazu sagt Herzka: »Das Kind erlebt dabei Tonhohe und Stirke seiner eigenen
LautiuBerungen, was wohl zur Sprachentwicklung gehort« (Herzka [8], S. 35).

Zwangsliufig wird also ein Siugling mit einer Sinnesschidigung oder einer senso-
motorischen Storung schon in den ersten Lebensmonaten, in denen auch die Sprach-
entwicklung AuBerst intensiv verlduft, in seinen diesbeziiglichen Entwicklungsmog-
lichkeiten ganz wesentlich gehemmt.

Etwa von der 5. bis 7. Woche heben sich vom Schreien bei dem zufriedenen
Siugling AuBerungen des Behagens ab. Damit haben wir eine in mehrfacher Hin-
sicht wichtige Vorstufe der Sprachentwicklung, die Stufe des Lallens, erreicht. Im-
mer neue Laute werden erzeugt. Spielerisch wird der gesamte Artikulationsapparat
trainiert. PREYER weist darauf hin, daB jetzt die Zunge das liebste Spielzeug des
Kindes wird. Aber nicht nur sie, sondern das gesamte Ansatzrohr wird nach und
nach in Anspruch genommen, das sind die Bezirke von den Stimmlippen (aus-
schlieBlich) bis zu den Lippen und Nasenlochern (Rachenraum, Mundhéhle, Nasen-
raum). Diese funktionelle Einheit bildet den Resonanzraum, in dem die Grundtdne
und die harmonisch dazu in Beziehung stehenden Obertdne entstehen. Das Ansatz-
rohr nimmt dabei fiir jeden Vokal eine charakteristische Hohlform an. Auch die
Muskeln des Sprechapparates werden beim Lallen instinktiv ausprobiert — im
Laufe der folgenden Wochen verstiirkt durch die sich entwickelnden, immer linger
werdenden Lallmonologe.

Das drei Monate alte Kind liegt vorwiegend auf dem Riicken, beobachtet das Spiel
seiner Hinde und fithrt sie in Pronationsstellung zum Mund. Die erste primitive
Ausgangsstufe zum Essen wire damit erreicht. Das Kind sammelt eine Reihe sen-
sorischer Informationen, lernt das eigene und fremde Gesichter kennen, gewinnt
Erfahrungen, die der Sensibilititsschulung und dem spiteren Sprechen dienen und
mit dazu beitragen, die Vorstellung vom Korperschema aufzubauen. Dieses ist
einem cerebral geschidigten Kind nicht moglich. Dem Spastiker fehlt vielfach die
ausreichende Bewegungsmoglichkeit, der Athetotiker vermag den Gegenstand nicht
zu fixieren. Nach SieBerts Untersuchungen wiesen 569/o aller untersuchten CP-
Kinder Augenanomalien auf (Opticusatrophie, Schielen, Gesichtsfeldbegrenzung).
GeseLL weist auf die nicht zu iiberschitzende Bedeutung des Sehens hin, da das
Kind zuerst mit den Augen greift. Es sieht etwas, und dann versucht es, den
gewiinschten Gegenstand zu nehmen. Beides ist dem Cerebralparetiker nicht bzw.
nur unvollkommen mdglich.
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Bei einem geschidigten Séugling treten, im Laufe der folgenden Monate sich ver-
stirkend, die Auswirkungen pathologischer Reflexe in Erscheinung. So fiihrt der
nicht abgebaute asymmetrisch-tonische Halsreflex (ATNR) — wie Hurn sagt — zu
einer »Stérung der Koordination zwischen Auge und Hand zu einem Zeitpunkt, an
dem diese Verbindungen sonst gerade eingeiibt werden« (Huth [10], . 116).

Als weitere hiufige zusitzliche Stérung bei infantiler Cerebralparese werden in der
Literatur Horstérungen bis 250/, angegeben. SiEBERT weist darauf hin, dafl diese
vorwiegend beim Athetotiker festgestellt werden. BEckmaNN und SCHILLING ermittel-
ten, daf3 pri- oder perinatal erworbene Schwerhirigkeit (z. B. durch Rételn bzw.
Schiden wihrend des Geburtsablaufs), die in den ersten Lebensmonaten nicht
offenkundig wird, bisher nicht geniigend Beachtung fand. Die von Boume 1965
klinisch und experimentell-phonetisch durchgefiihrten Untersuchungen beleuchten
eindrucksvoll »Stérungen der Sprache, der Stimme und des Gehérs durch frith-
kindliche Hirnschidigungen«. DaB der Verlust bzw. die Einschrinkung des Hor-
vermogens die weitere Entwicklung des Kindes zur geistigen und seelischen Per-
sonlichkeit gravierend behindert, wenn Hilfe nicht moglich ist bzw. nicht gegeben
wird, ist eine tragische Tatsache. Taube Kinder lernen von selbst nie sprechen, eine
kindliche Schwerhorigkeit zieht eine betrichtliche Verzogerung der Sprachentwick-
lung nach sich. »Der Horsinn gewinnt — nach Beckmann /Schilling — seine
Hauptbedeutung fiir das hohere Seelenleben eines Kindes als Zentralfaktor der
Sprachentwicklung . . . Doch abgesehen vom Spracherwerb fillt mit der akusti-
schen Funktion auch ein wichtiger Zugang zum Innenleben des Kindes fort«
([11, S. 36).

Durch optische und akustische Anregungen wird der vorhandene Lautbestand erwei-
tert, das Kind beginnt, Laute zu wiederholen und zu imitieren. Im 4. Lebensmonat
sind der Saug-Schluck- und der Suchreflex weitgehend inhibiert.

Die fiir einen Erwachsenen z. T. nicht nachzuvollziehenden Lautproduktionen des
Sduglings »wandern — nach Kainz — allmihlich in die vorderen Mundpartien.
Diese werden dann die Erzeugungsstellen fiir die eigentlichen Sprachlaute, fiir
welche F. ScuuLtes (Die Sprache des Kindes, 1887) Prinzip der geringsten physio-
logischen Anstrengung Geltung hat, nach dem die Lippen- vor den Kehllauten
erscheinen« (Kainz [1], S. 8). Die Atmung entwickelt sich weiter. Die Zunge kann
mehr und mehr gespitzt nach vorn gebracht werden.

Jetzt beginnen sich auch die Finger differenzierter zu bewegen. Das laut lachende
Kind spielt mit den Hiinden und lutscht daran. Dinge, an die es zufillig heran-
kommt, werden ergriffen und in den Mund gesteckt. Auf die Bedeutung dieser sehr
wichtigen sensomotorischen Betitigungen wurde bereits hingewiesen.

In den folgenden Monaten wird das Hantieren mit Dingen, das Beilen und Lut-
schen darauf immer hiufiger. Dabei schleift sich weiter die Auge-Hand-Koordi-
nation ein. Bei einem geschiddigten Kind, das dazu nicht fihig ist, sollten Dinge
so aufgehiingt werden, dafB es sie sehen und, wenn méglich, beriihren kann. Auch
die sensomotorische Stimulation im Mundbereich ist ein unentbehrlicher Entwick-
lungsfaktor.

Das etwa 6 Monate alte Kind, das, an den Hinden gefal3t, aus der Riickenlage zum
Sitzen gelangt, zeigt aus der normalen Perspektive ein neues, verstirktes Interesse
an seiner Umwelt. Auch dem behinderten Kind miifite deshalb rechtzeitig das Sit-
zen mit entsprechenden Hilfen erméglicht werden.

Das Plaudern differenziert sich jetzt weiter. Die rhythmischen, lautstirkeren Wie-
derholungen werden hiiufiger und das Schreien seltener. Die immer intensiver wer-
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dende Fiihlungnahme zwischen Mutter und Kind, die von Herzka als Zwiesprache
der Siuglingszeit bezeichnet wird, wird inniger und vielféltiger. »Die Lautduf3erun-
gen des Siuglings werden dadurch zur Sprache, dafl die Mutter sich von ihrem
Kind angesprochen fiihlt, die Laute hort und darauf reagiert. Die Bedeutung der
Reaktion (Riickwirkung) der Mutter auf ihr Kind, welche fiir die gesamte Ent-
wicklung des Siuglings so wesentlich ist, wird im sprachlichen Bereich besonders
deutlich . . . So bemiiht sich die Mutter unwillkiirlich, in der Sprache des Kindes
zu reden, wihrend das Kind auf die Sprache seiner Mutter achtet. In einem
Anpassungsvorgang differenzieren sich die Siuglingslaute allméhlich. Aus einer gro-
Ben Anzahl von Lautbildungen, die das Kind HuBert, werden diejenigen geformt
und bleiben zuletzt bestehen, welche in der Muttersprache verankert sind« (Herzka
[8], S. 13).

Die Kontaktaufnahme zu den Personen seiner Umwelt wird durch die einsetzende
Kopfdrehung des Kindes auf Laute und Geriusche vertieft. Diese Hinwendung, die
durch den akustischen Stellreflex im 6. Monat ausgelést wird, ist von wesentlicher
Bedeutung, um die sich anbahnende Kommunikation weiter zu entfalten. Es ist
bekannt, da3 Kinder, die nicht unter artikuliert redenden Erwachsenen aufwachsen,
keine artikulierte Sprache erlernen.

Seitz (Die Entstehung der ersten Objektbeziehungen, 2. Auflage 1960) weist sehr
eindrucksvoll »auf die lebenserhaltende Wirkung einer echten fiirsorglichen Zuwen-
dung und Einstellung zum Kind« hin. Er zeigt auf, daB eine extreme Ablehnung
(schon der Mutterschaft, und dann erst recht nach der Geburt eines behinderten
Kindes) bei einem Neugeborenen iiber Aktivititsverlust und Schrumpfung der
Lebensdynamik zu lebensbedrohlichen Zustinden und weiterhin zu gravierenden
Entfaltungsbehinderungen fithren kann. Auch Harsauer stellt die unbewufBte Ab-
lehnung und fiir die spitere Entwicklungssituation Uberforderung (Hirte) und
Unterforderung, aber auch Inkonsequenz in der Erziehung, als besonders hiufige
Einstellungs- bzw. Erziehungsfehlform bei Eltern (geistig) behinderter Kinder fest.

Kunert weist darauf hin, daB es im ersten Lebenshalbjahr durch das innige
Mutter-Kind-Verhiltnis zur Entstehung des Urkontaktes kommt. Durch lédngere
Klinikaufenthalte des Kindes kann dieser Urkontakt gestdrt werden. Dies verstirkt
sich, wenn es auch in der Folgezeit nicht gelingt, die fiir die kindliche Entwick-
lung notwendigen Bindungen zwischen Mutter und Kind aufzubauen. Unter diesen
Umstinden hilt Kunert eine spitere Verunsicherung in Form von Angstlichkeit
fiir moglich. Die betroffene Familie muf3 nachdriicklich beraten werden, dal3 das
»Gespriich« mit einem behinderten Kind, die notwendigen Anreize zu vorsprach-
lichen AuBerungen auf keinen Fall unterbleiben sollten, auch wenn es nicht — noch
nicht — antwortet. Die Eltern sollten darum wissen, daB3 schon die kleinsten und
unscheinbarsten Reaktionen (Lippen- und Saugbewegungen, Unruhe und Suchbewe-
gungen auf Anruf, lautliche AuBerungen, Blickkontakt) eine Beachtung verdienen,
denn hierin zeigt sich schon die erste Zuwendung des Kindes zu seiner Umwelt und,
wie ATZESBERGER sagt, »die ersten Briicken zur Welt und die ersten Briicken zur
Sprachex.

Reaktionen auf Schall treten nach Seeman bei Kindern mit Geburtstraumen spiter
auf, wie iiberhaupt die Lallansitze vielfach bei geistig behinderten Kindern nur
diirftig in Erscheinung treten. »Zwischen dem 5. und 8. Monat lallen sie wenig
und reagieren gering auf Laute und Klinge ihrer Umgebung« (Seeman, S. 32).
Diese geringen Lautansitze sollten jedoch aufgegriffen und eindrucksvoll aktiviert
werden, um moglichst ohne unnétigen Zeitverlust in diese in mehrfacher Hinsicht
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wichtige Vorphase der Sprachentwicklung einzudringen, die ein instinktives Aus-
probieren des Sprechapparates darstellt.

Weitere Fortschritte im vorsprachlichen Raum werden bei dem 7 Monate alten
Kind sichtbar. Lippen- und Zungenkontrolle sind im Sitzen besser geworden. Das
Kind, das schon selbstindig seine Flasche halten kann, wechselt jetzt unter deut-
lichem Fixieren Gegenstinde von einer Hand in die andere.

Mit dem Abklingen des Wiirgreflexes kann jetzt feste Kost aufgenommen werden.
Das Kind beginnt, selbstindig Kekse mit kleinen Rotationsbewegungen zu zer-
kauen. Die Zunge kann jetzt die zerkleinerte Nahrung transportieren. Zu diesem
Zeitpunkt, dem Beginn eines »echten Kauens«, erfolgt der Durchbruch der inneren
unteren Schneidezihne. Danach folgen die vier oberen, dann die beiden lateralen
unteren, die ersten Molaren, dann die Eckzihne und als letzte die zweiten Molaren
im 20. bis 30. Monat (PSCHYREMBEL).

Der Spielraum bei den verschiedenen Zahnarten der 20 milchweilen Zihne des
Milchgebisses betrigt rund vier Monate. Bei geschidigten Kindern ist gehiuft ein
verspiteter, mitunter auch unvollstindiger Durchbruch der Zihne, die in manchen
Fillen klein und schlecht sind (schwarze Stummelzihne), zu beobachten.

Ein cerebral bewegungsgestortes Kind vermag oft noch nach Jahren nicht richtig zu
essen. Parallel dazu entspricht auch seine Sprache dem Lautschatz einer friihkind-
lichen Entwicklungsstufe, wie sie aufgezeigt wurde. So ein Kind muB stindig zu
LautiduBerungen angeregt werden. Weiterhin sollten die Eltern so angeleitet sein,
daB sie maBgebend bei der notwendigen Behandlung der EB- und Sprechwerk-
zeuge mithelfen konnen. Bei falscher Handhabung und Sitzhaltung schleifen sich
beim Kind die pathologischen Muster immer tiefer ein. »Die richtige EBtherapie ist
— nach MULLER — ausschlaggebend fiir seine Speichelkontrolle, seine richtige
Nasenatmung und seine Sprachentwicklung« (Miiller [2], S. 33).

Zusehends erweitert sich bei unserem gesunden Kind, das sich leicht zu Laut-
duflerungen anregen 14Bt, der Lautbestand. Die Laute werden zu Silben, diese in
verschiedenen Stimmlagen variiert und tagelang wiederholt.

Dazu Herzkas Beobachtungen, S. 61: maaa in rufendem Tonfall, r-Kette, p. ... pi,
pu, Kettenbildung mit baba und mama, vereinzelt lalala, dididededi, vereinzelt
s-Laute, die durch Ausblasen der Luft mit vorn gelagerter Zunge entstehen.

Wunpr sagt dazu: »Sind diese Lautverbindungen einmal entstanden, so bilden sie
ein giinstiges Material fiir die Sprachentwicklung« (zitiert nach Kainz [11], S. 12).

Das Kind ist im 7. Lebensmonat sehr aktiv und die Sprachentwicklung #ufBerst
intensiv. Es girrt, quietscht, greint mit weinerlicher Stimme, lockt mit rufendem
Tonfall, kann seine Stimmstirke zu einem Fliistern herabsenken, plaudert mit sich
und Personen seiner Umgebung, auch mit Gegenstinden, die es klopfend gegen
sein Laufgitter schligt. Herzka sagt von seinem sieben Monate alten Sohn: »Das
Kind ist jetzt gegeniiber frither in sehr kurzer Zeit viel >wacher< geworden. Diese
»Wachheitc ist ein deutlicher Reifeschritt. Sie #uBert sich in lebhaftem Interesse
fiir die Umgebung, im Ergreifen. Als am wesentlichsten empfinden wir aber eine
andere Qualitiit seelischer Beziehungsfihigkeit, die sich kaum beschreiben liBt«
(Herzka [8], S. 61).

Die schon seit den ersten Lebenswochen gefithrte Zwiesprache zwischen Mutter und
Kind kann jetzt bei gewissen Situationen Formen annehmen, die auch dem AuBen-
stehenden verstindlich sind. Das Kind ist gerade an den Anfang sinnvoller Auf3e-
rungen gelangt. Seine »Wachheit« ldBt erkennen, daB3 es beginnt, an es gerichtete
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Worte zu verstelien. »Es spiirt den — wie Kainz sagt — Gesamtsinn und den
Stimmungsgehalt, und zwar zunichst durch Mimik, Stimmton, Redetonfall und
Gebirden« (Kainz [11], S. 20). Es handelt sich nach RoTHACKER um das Verstehen
des Partners mit den Mitteln einer tieferen Schicht, die genetisch ilter ist als das
Sprachverstehen. So iiberrascht uns auch nicht die fundamentale Ahnlichkeit der
menschlichen Gebirden. Die enge Verkniipfung zwischen SprachiduBerungen und
Motorik spiegelt sich, wenn keine bewuBte Bremsung vorliegt, in der Gestikulation
und Mimik als natiirliche Begleiterscheinung beim Sprechen wider. Sie ist vielfach,
entsprechend der noch gegebenen Mbglichkeiten, beim cerebral bewegungsgestorten
und damit auch in seiner Sprechmotorik behinderten Kind, besonders beim Athe-
totiker, im Einklang mit den sprechenden Augen vorhanden.
Die phylogenetische Entwicklung der Sprache hingt eng mit der sich weiter und
weiter entwickelten gemeinschaftlichen Arbeitsfihigkeit zusammen. Somit ergab sich
das Bediirfnis einer gegenseitigen Mitteilung (ENGELs). Sorak (Prag) fithrte 1962 in
seiner Arbeit »Lateralitit und Sprache« aus, »wie infolge der gesteigerten Titigkeit
der dominanten Hand auch die Aktivitit der entsprechenden Hemisphire unter-
stiitzt wurde, die dann fihig war, die Sprachstereotypen festzuhaltenc.
Aus dem Verhalten des gesunden Kindes geht deutlich hervor, daf8 das Sprach-
verstindnis dem Sprechen vorausgeht. KarL BUHLER hat die in der Entwicklung des
Sprachverstehens aufweisbaren Vorstufen zusammengestellt (Kainz [11], S. 22).
Geistig behinderte Kinder bleiben je nach der Schwere ihrer Schidigung mehr oder
weniger lange in dem Vorstadium des Sprachverstehens stehen. Es liegt bei ihnen,
wie auch bei unserem 8 bis 9 Monate alten gesunden Siugling, noch kein echtes
Sprachverstindnis vor. Dennoch ist vieles erreicht, wenn sich im Bereich des Alltdg-
lichen eine Verstindigungsmoglichkeit entwickelt hat. Diese kann sich weiter giin-
stig entfalten, wenn die kleinen Anliegen, die der Erwachsene an das Kind richtet,
von ihm mimisch und modulatorisch untermalt und durch hinweisende Gebirden
unterstiitzt werden. »Denn fiir Gebirden hat das Kind — so sagt Kainz — ein
natiirliches Verstindnis, fiir Worte nicht, das Verstindnis der letzteren muf3 erst
gestiftet, d. h. irgendwie >vermitteltc, werden« (Kainz [11], S. 21). Wundt fiihrt
weiter dazu aus: »Es ist die Verbindung von Gebirden- und Lautsprache, welche
dem Kind die Verfiigung iiber die Worter verschafft« (Wundt, zitiert nach Kainz
[11], S. 21).

Durch eine Erweiterung der Leistungsfihigkeit des Gehors vermag das Kind nun
auch Konsonanten zu erfassen (Toéne von 2400 bis 8000 Hz werden vom 7. Monat
an gehort); es nimmt sie wihrend der Ubergangsphase zwischen Lallen und Spre-
chen (8. bis 10. Monat) experimentierend in seine Lallkomplexe auf. In diesen
Monaten kommt es zur Ausbildung der Satzmelodie und des Sprechtonfalls. Nach
Rivisz schilen sich aus dem Sprechtonfall und den musischen Faktoren die vier
I-Funktionen der Sprache heraus: 1. injektive =Ausdruck, Kundgebung, 2. impera-
tive = Befehl, Wunsch; 3. interrogative = Frage, 4. indikative = Bericht, Infor-
mation, Feststellung (Kainz [11], S. 28). In diesem Stadium der Sprachentwicklung
wirkt sich eine Horstorung, die bei Cerebralparetikern mit 30 bis 40 9, nach Litera-
turangaben vorliegt, wesentlich gravierender als eine Sehbehinderung (bei CP bis
569/o) auf die seelisch-geistige und gefiihlsméBige Entfaltung des Kindes aus.

Mebhrjihrige, in der Sprechmotorik schwer behinderte Kinder mit cerebralen Bewe-
gungsstorungen vermogen durch ihre Lallaktivitit mit Hilfe des Tonfalls mit etwa
gleichbleibenden Lallkomplexen unter Zuhilfenahme von Gebirden eine Kundgabe,
einen Wunsch, eine Frage, eine Ablehnung (Verneinung) oder gar eine Behauptung
zum Ausdruck zu bringen.
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Im 8. Lebensmonat oder einige Wochen spiiter zeigt sich das psychologische Phino-
men der Achtmonatsangst. Das Kind, das sich bisher jedem mit Vertrauen zu-
wandte und ihn anlichelte, reagiert jetzt mit Ablehnung, mit Geschrei. Der Angst
des Kindes, dem sogenannten Fremdeln, liegt eine wichtige Funktion zugrunde.
Es setzt sich von dem weniger Bekannten ab, differenziert also zwischen »bekannt«
und »unbekannt«. Dieses Verhalten des Kindes, das eine Behandlungsaufnahme
erschwert, sollte mit Hilfe der im Vordergrund stehenden und gesteuerten Mutter
unter Einsatz von attraktivem Spielzeug allmihlich iiberwunden werden.

Das Sprachverstindnis entfaltet sich im 9. Monat weiter, die Imitationen des in
Gesellschaft gern plaudernden Kindes werden differenzierter. So berichtet Herzka
von seinem Kind: »Auch kann es jetzt unzweifelhaft rufen, meist mit Mamamam-
Lauten« (Herzka [8], S. 65). Das Kind verbindet — wie Herzka es beobachtete —
bestimmte Lautverbindungen mit bestimmten Geschehnissen.

»Die lautliche Fremdnachahmung setzt — nach Kainz — etwa mit dem 8. Monat
ein, doch sind Ansitze auch schon friiher festzustellen. Das Kind sucht seine Fihigkeit
zur Hervorbringung artikulierter Laute an den Lautprodukten der Erwachsenen
auszurichten, indem es zuniichst rein triebhaft allerhand Vorgesprochenes nacharti-
kuliert« ([11], S. 42). Es versucht jetzt auch, den Anfang eines ihm mehrmals vor-
gesprochenen Kinderverses (»oppa oppa«) zu wiederholen, dabei fithrt es mit
seinem Korper rhythmische Bewegungen aus. Selbst Gerdusche wie Husten und
Pusten werden von dem frei sitzenden Kinde nachgeahmt. Es kriecht auf Hinden
und Knien durch die ganze Wohnung, begreift und ergreift alles und kann im
10. Lebensmonat selbst kleine Gegenstinde mit den Fingerspitzen (Spitzgriff mit
Daumen-Zeigefinger-Opposition) fassen. Wird es angesprochen, so gibt es Antwort.
Zu diesem Zeitpunkt ist es moglich, taubstumme Kinder zu erkennen.

Um diese Zeit liegt bereits eine Reihe bestimmter Lautgebilde vor (mama, papa,
da), die das Kind oft unter Mithilfe hinweisender Gesten einsetzt. So ist das Wort
mamam — uns als Rufform bereits bekannt — noch nicht direkt auf die Mutter
bezogen, sondern hat eine wesentlich umfassendere Bedeutung. Es kann den Wunsch
nach Essen und Trinken ausdriicken, oder das Kind mochte auf den Arm genommen
werden. Beim Ausdruck dieses Wunsches streckt es der Mutter die Arme entgegen.

Fir das 12 bis 15 Monate alte Kind reicht fiir die einfachen, vertrauten Situationen
diese primitive Form der Verstindigungsmoglichkeit aus.

Am Ende des ersten Lebensjahres ist ein gewisser Stillstand in der Sprachentwick-
lung zu beobachten, der anscheinend mit den einsetzenden Laufversuchen in Ver-
bindung zu bringen ist. Jedoch ahmt das Kind weiterhin intensiv nach. Es reagiert
auf seinen Namen, auf Musik und einzelne Sitze, versteht kleine Aufforderungen
(»gib mir«) und beobachtet den Gesichtsausdruck seines Gegeniibers. Sein aktiver
Wortschatz besteht aus etwa zwei Wértern (ata, Papa, (A(r)min, mamam, mama . . .).
Parallel mit der Erweiterung des Wortschatzes benutzt es weiterhin bestimmte
Lautgebilde fiir bestimmte Gegebenheiten. Es spricht noch in seiner »Babysprache«.
Jetzt heben sich auch die ersten Anfinge des Bildverstindnisses ab.

McCartay weist darauf hin, daB ein bestimmter kérperlicher Entwicklungsstand
erst die Voraussetzung bietet, um die Bildung sinnvoller Warter zu erméglichen.
Nach seinen Angaben ist nur dann ein richtiges, artikuliertes Sprechen zu beobach-
ten, wenn die Atmung ausreichend beherrscht wird, die aufrechte Haltung erreicht
ist, das Kind feste Nahrung zu sich nimmt und die Schneidezihne zum Durchbruch
gekommen sind (vgl. Enzyklopidie, S. 722).

Die Moglichkeit zu einer Sprachentwicklung und zum artikulierten Ausdruck hingt
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beispielsweise bei einem Cerebralparetiker wesentlich davon ab, wieweit wir die
Behinderung der Sprechmotorik in den Griff bekommen kénnen. Es muf3 nochmals
hervorgehoben werden, daf3 nach den ersten sensomotorischen Erfahrungen im
Mundraum (Tastsinn der Lippen und der Zunge) die hoheren Sinne, vor allem
das Gehor, eine wesentliche Rolle spielen. AuBlerdem darf die enge Verkniipfung
und die gegenseitige Abhiingigkeit der statischen und geistigen Entwicklung nicht
auBer acht gelassen werden. Dieses wird durch die beiden Aspekte von Korrka
»Reifung und Lernen« unterstrichen.

Stérungen im Bereich der geistigen Entfaltung ziehen je nach ihrem Schweregrad
entsprechende Ausfille, z. B. eine verzogerte Sprachentwicklung (Stammeln, Agram-
matismus u. a.), nach sich. Von nicht zu unterschiitzender Bedeutung bei der Sprach-
entwicklung sind jedoch nicht nur die Anlage- und Begabungsunterschiede, sondern
schon die ersten Entwicklungsimpulse, die sozialen Kontakte innerhalb des ersten
Lebensjahres.

Die Anfinge der menschlichen Sprache, deren Entwicklung bald nach der Geburt
beginnt, wurden bewuf3t in den Vordergrund gestellt. Herzka demonstriert in sei-
nem Buch »Die Sprache des Siuglings«, dem eine Schallplatte mit 48 Lautbeispielen
aus dem 1. bis 9. Lebensmonat beigefiigt ist, »daf3 die lautreichen AuBerungen des
Sduglings tatsichlich schon eine Sprache im weitgefaBBten Sinne sind; in ihr werden
alle Vorbereitungen und mit diesen der Aufbau sichtbar, welche zusammen schlief3-
lich im ersten sinnvollen Wort kulminieren« ([8], Geleitwort, S. 7).

Im 2. Lebensjahr wirkt das Sprachvorbild, das Milieu der Familie und der Umge-
bung, entscheidend formend mit auf die Entfaltung der geistigen Krifte und somit
auf die Sprache des Kindes. Dieses ist durch verschiedene Untersuchungen HEeTzER-
REINDORF, BurLINGHAM, FREUD) aufgezeigt worden.

Mit 18 Monaten verfiigt das »Durchschnittskind« iiber etwa 10 Wérter. Durch das
Aneinanderfiigen zweier Einwortsiitze gelangt es jetzt zu Zweiwortsiitzen.

Geistig behinderte Kinder verharren linger auf dieser Entwicklungsstufe. In ihr
spiegelt sich die Entwicklungshthe des kindlichen Geistes wider. Noch sind die
Begriffe sehr verschwommen und undifferenziert. So werden beispielsweise alle
Vierbeiner mit »Wauwauc, alles Gefliigel mit »Pipip« bezeichnet. »Auf die Zwei-
wortsiitze folgen genetisch die amorphen Worthaufen (Wortaggregate), bei denen
die Worter regellos und beliebig vor dem Horer ausgeschiittet werden, wobei es
nur auf Vollstindigkeit der semantischen Aufbauteile, aber noch nicht auf irgend-
welche Ordnung und Formung ankommt« (Kainz [11], S. 72). Uber verschiedene,
iibereinstimmend geschilderte Entwicklungsschritte gelangt das Kind iiber die primi-
tiven Ein- und Zweiwortsitze zum Mehrwortsatz.

Das 18 Monate alte Kind versucht jetzt, selbstindig zu essen. Eine ausreichende
Kopfkontrolle, die eingeschliffene Auge-Hand-Mund-Koordination, die Perfektionie-
rung des Kauvorganges (Kauen mit Rotation, Transport der zerkleinerten Nahrung
durch die Zunge und das Herunterschlucken) sind Voraussetzungen fiir das sich
anbahnende selbstiindige Essen und fiir ein artikuliertes Sprechen.

Hat das Kind bereits vorher seine Zustimmung oder Ablehnung durch Gesten
geiduBlert, so kommt es jetzt nach Spitz zu einem Ja bzw. Nein im Sinne einer
Entscheidung. Schwer sprechbehinderte, nicht sprechende Kinder sollte man des
ofteren bei den kleinen tiglichen Begebenheiten zu einer Entscheidung heran-
ziehen (Spielzeug, Kleidung, Nahrung). Es gilt, immer wieder Gelegenheiten aufzu-
spiiren, um die »Grundseelenkrifte« zu entfalten. Sie spielen nach Orro als geistige
Organe dieselbe Rolle wie die wichtigsten korperlichen Organe ([11], S. 77).
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Beginnende Differenzierungen zwischen Gegebenheiten, die frither einheitlich erlebt
und benannt wurden, zeigen, daf3 das Kind anfingt, fiir eine hohere Stufe empfiing-
lich zu werden.

Bedingt durch den fast unersiittlichen Drang, Dinge zu benennen, sind es anfing-
lich iiberwiegend Substantive, die den Wortschatz des Kindes ausmachen; spiter —
etwa am Ende des 2. Lebensjahres — folgen die Titigkeiten (Verben) und schlieBlich
auch die Beziehungen durch Adjektive (Eigenschaftsworter).

Wir folgen weiteren zeitlichen Angaben der Sprachentwicklung in Anlehnung an
RemrLEIN (vgl. KujaTh, S. 34). Mit etwa 18 Monaten wird der zuvor dominierende
Einwortsatz (hei, mama) von dem Zweiwortsatz (Mama lieb, dada gehn, Papa nein,
Mama ada) abgelost, dessen Zeit wiederum am Ende des 2. Lebensjahres durch die
einsetzende Mehrwortsatzbildung abgelaufen ist (Omi Zugi ada, Stadt Opa = Die ™
Oma ist mit dem Zug fortgefahren, in die Stadt zum Opa). BuLER spricht von
bunten hiufigen und regelmiBigen Worthaufen, die unter dem Eindruck von Erleb-
nissen formlich aus dem Kind heraussprudeln. Immer stirker driingt sich der Wunsch
des Kindes vor, die Namen der Dinge zu erfahren (das?, isn das?). Kainz sagt zu
diesem sogenannten »ersten Fragealter« (Beginn etwa mit 18 Monaten): »Des Kin-
des Interesse an den Bezeichnungen ist erwacht, und nunmehr ist es auf der Jagd
nach ihnen« (S. 51). — »Das sprunghafte Anwachsen des Wortschatzes und nimmer-
miides Namenfragen sind Anzeichen dafiir, da3 der letzte Schritt zum Symbol-
bewuBtsein getan wurde« (S. 53).

Im 2. und 3. Lebensjahr konnen wir beobachten, dafl das Kind Natur- und Sprach-
laute, die es vernimmt, wiederholt. Diese Form der Echolalie, die eine Reihe von
Vorstufen durchlaufen hat, ist physiologisch bedingt. Bleibt sie jedoch iiber lingere,
nicht iibliche Entwicklungszeitriume bestehen, nimmt sie gar zwangsmifBigen Cha-
rakter an, muf} sie als ein pathologisches Symptom angesehen werden. Dieses ist
hiufig bei geistig Behinderten zu beobachten.

Mit dem 3. Lebensjahr etwa eignet sich das Kind Wortbeugungsformen an. Beim
Versuch einer Beugung treten noch viele fehlerhafte Losungen auf (geschreit, vie-
ler . . .). Der einsichtige Gebrauch erfolgt erst viel spiter.

Nach anfinglicher Nebenordnung erfolgt im 3. bis 4. Lebensjahr die Satzunter-
ordnung (z. B. Gerhard, 3 Jahre: »Der Papi mir mein Bauch net aufschneiden mit
drofem Messer, wo der DoBmann Sau abstechen hat« = Der Papi soll meinen
Bauch nicht aufschneiden mit dem groBen Messer, mit dem GoBmann die Sau
abgestochen hat). Etwa mit 3% Jahren setzt das 2. Fragealter ein. Was — wo — ™
wie — (spiter) warum? Das Denken in konkreten Kausalzusammenhingen beginnt.

Es geht um lebenspraktische Zweckangaben, um das »Wozuc.

In diesem Stadium der Sprachentwicklung kénnen wir gelegentlich auch Neubil-
dungen begegnen (Musikstange = Mundharmonika, Trompetensige = Geige, ein
Hinger = Kleiderbiigel).

Im 5. Lebensjahr erfolgt eine allméihliche Anpassung an den Laut-, Wort- und Satz-
bestand der Erwachsenen. Die Ausprigung der Vokale bereitet nicht so grofe
Schwierigkeiten wie der Erwerb der Konsonanten. Da die Daten der Sprachent-
wicklung mehr als andere psychische Funktionen individuellen Schwankungen
unterliegen, konnen Variationsbreiten bis zu 1% Jahren vorliegen. Eine Verspitung
der sprechmotorischen Entwicklung ist so lange unbedenklich, als das Sprach- und
Situationsverstindnis altersgemif3 entwickelt sind.

Bei schweren Behinderungen und Stérungen der Sprache (zentrale Sprachstérungen)
oder des Sprechens (Behinderung der Sprechmotorik) haben wir es hiufig mit einer
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ganzen Reihe von Ursachen zu tun. Wir diirfen sie nicht nur als eine Summe sehen,
sondern wir miissen uns vor Augen fithren, daB sie, sich gegenseitig verstiirkend,
die Gesamtentwicklung des Betroffenen beeinflussen.
In diesem Zusammenhang kann nur kurz auf einige Ursachen, die zu einer abwei-
chenden Sprachentwicklung fithren kénnen, hingewiesen werden. Eine abweichende
Sprachentwicklung kann vorliegen:
a) aus umweltbedingten Ursachen
(Vernachlissigung, Mangel an Vorbildern und Ubungsméglichkeit),
b) aus organischen Ursachen
(Lippen-, Kiefer-, Gaumenanomalien, Schwerhérigkeit, Sehbehinderungen, Unge-
schicklichkeit der Artikulationsorgane),
¢) aus funktionellen Ursachen
(mangelhafte Ausbildung des sprachlichen Antriebes und des Nachahmungs-
triebes, Antriebsschwiiche auf den Sektoren des Gefiihls, des Strebens und der
Intelligenz).

Die weitere Sprachentwicklung im Schulalter

Der Schulanfinger ist in den meisten Fillen unbefangen gegeniiber der Sprache.
Seine kleinen Erlebnisse sprudeln zwanglos aus ihm heraus. Diese »phonatorisch
50 bedeutsame Spontaneitiit wird durch den Schulbetrieb »abgewiirgt««. Hierin sieht
WAiNGLER eine grofle Gefahr fiir die weitere Sprachentwicklung.

Unvoreingenommen stellt das Kind seine Erlebnisse noch gern durch Zeichnen,
Formen und bildhaftes Gestalten dar. Mehr und mehr wichst es in die Gegenstands-
auffassung der Erwachsenen hinein. Eine Aufgliederung von Sache und Wort setzt
ein. Beobachtungen und damit das Abwiigen von Ausdriicken treiben diesen »Ver-
feinerungsprozeB« der Sprache weiter voran. Dieser bekommt nunmehr einen be-
sonderen Antrieb durch die »phasenspezifische Umweltzuwendung« der 8- bis
9jiihrigen und durch die erhdhte AuBerungslust (»Schwatzalter« nach BUSEMANN).
Wihrend des sogenannten Flegelalters im 12. und 13. Lebensjahr treten Kraft-
ausdriicke und Ubertreibungen hervor, die mit dem Kraftmeiertum der Jungen und
der Putzsucht der Midchen gekoppelt sind.

Mit Beginn der Reifungszeit tritt offensichtlich eine gewisse Beruhigung nach auflen
hin ein, die auch in besseren Leistungen ihren Niederschlag findet. An alters-
typischen sprachlichen Erscheinungen hebt J. Hacemany®) das Berauschen am Wort-
klang, das Auskosten der Mehrdeutigkeit der Begriffe, die Neigung zu iibertriebener
Begrifflichkeit und das Aufblihen der Sitze zu Schachtelsiitzen hervor. Inhaltlich
zeigt sich eine Wendung vom Anschaulichen zum Gedanklichen, vom Zufilligen
zum Allgemeingiiltigen. Die Jungen sind in ihrer sprachlichen Darstellung meist
sachlicher und distanzierter als die Midchen, die sich im allgemeinen personlicher
duBern und lieber menschliche Beziehungen darstellen.

Zusammenfassung

Die normale motorische Entwicklung unter Beriicksichtigung der Sprach- und
Sprechentwicklung muf3 uns stets als Richtschnur fiir die Behandlung Behinderter
dienen.

In diesem Beitrag wurden die priinatalen Entwicklungsstufen des Embryos und des
Fetus angedeutet. Den groBten Raum nahm bewuBt in der postnatalen Entwick-

°) Hagemann, J.: Geistiges Wachstum und muttersprachliche Bildung, Heidelberg 1951, S. 41 £
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lung das Sduglingsalter (von der Geburt bis zur Vollendung des ersten Lebens-
jahres) ein. Es zeigte sich, wie auBerordentlich intensiv die differenzierten, inein-
andergreifenden und voneinander abhiingigen Prozesse verlaufen und somit die
psychosomatische Entwicklung des Siuglings ermoglichen. Dabei verliuft sie in den
verschiedenen Altersstufen (Neugeborenenalter — 1. bis 2. Lebenswoche, Trimenon
— von der Geburt bis zum Ende des 3. Lebensmonats, spiteres Siuglingsalter)
keineswegs kontinuierlich, sondern erfolgt schubweise.

Charakteristisch ist die vollstindige Abhingigkeit des Siuglings von der Mutter
wihrend des groBten Teils des ersten Lebensjahres, das PoRTMANN als »extrauterines
Frithjahr« bezeichnet.

Mit den automatischen lebenswichtigen Abliufen — wie dem Saug-Schluck-Reflex,
dem Atem- und dem Wiirgreflex — werden die ersten Erfahrungen gesammelt,
noch bevor diese von differenzierteren Formen iiberdeckt und abgeldst werden.

Die ersten Laute entstehen durch sensomotorische Eindriicke. Den durch die sen-
sorischen Reize im Mund entstehenden Lautreaktionen folgen bald Laute, die durch
den Kontakt zwischen Mutter und Kind hervorgerufen werden. Obwohl diese Form
der Lautgebung automatische Elemente in sich birgt und dem Training des
Sprechapparates dient, sind es — nach Herzka — »nicht einfach Ubungen der
Sprechmotorik, die im Lallen sichtbar werden; das rein Motorische tritt zuriick
vor dem Seelischen, das von Anfang an mit den friihkindlichen Lauten verbunden
ist als eine Art >Mimik der Sprache¢, wenn man die gefiihlsbedingten Modulationen
so bezeichnen will. Schon der Sdugling lebt — wenn er nicht horgeschidigt ist —
im Sprachwesen entweder selber aktiv >sprechend< oder passiv zuhérend. Aus dem
Wechsel von Aufnehmen und Selberbilden formt sich nach und nach das wunder-
bare Instrument der menschlichen Sprache, das keinem Tier zur Verfiigung steht«
(Herzka [8], S. 7). Busemann sagt dazu: »Alle niederen und héheren Funktionen
der Sprache bilden miteinander ein Funktionssystem, eine Struktur. Die Befihigung
zum Aufbau dieser Struktur bringt jedes normal veranlagte Kind als einen Bestand-
teil oder eine Seite der menschlichen Artanlage mit auf die Welt, allerdings in
groBerer oder geringerer Vollkommenheit« (Busemann [5], S. 395 — 396). Somit
sind die Sprachanlagen die Voraussetzung fiir die »kindliche Sprachentwicklung«.
»Wihrend des Sprechenlernens setzt sich ihre Reifung vermutlich fort und wird
durch dasselbe geférdert, wie jedes Organ durch Funktion zur Ausprigung der
entsprechenden Anlagen angeregt wird« (Busemann [5], S. 396).
Somit entsteht ein Teufelskreis, wenn Behinderungen und Storungen nicht im frii-
hen Kindesalter erkannt und behandelt werden. (In diesem Zusammenhang sei auf
die Ausfiihrungen iiber sprachtherapeutische Mafnahmen, Friiherfassung und Friih-
behandlung in der Fachzeitschrift »Beschiftigungstherapie und Rehabilitation« Nr.
3/68 hingewiesen.)
AbschlieBend sei herausgestellt, daB fiir das Erkennen und die Behandlung von
Sprach- und Sprechstérungen folgende Kriterien notwendig sind:
1. die Kenntnis der normalen Entwicklung,
2. eine Friihdiagnose vorhandener Stérungen, die sich in jedem Falle als Abwei-
chungen von der normalen Entwicklung manifestieren,
3. eine Friihbehandlung, deren einzelne Schritte sich in der Reihenfolge an den
normalen Entwicklungsstufen orientieren,
4. die Einweisung der Familie in die Therapie. Nur dadurch wird die notwendige
Intensivbehandlung gewihrleistet, und nur dadurch erhilt das betroffene Kind
eine reelle Chance zu seiner optimalen Entwicklung,
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Wohldkoppel 9.

Karl Friedrich Vetter, Gieflen
Sozialstatus und Arbeitslehre

Wir miissen die Wahrheit iiber die schlimmen Zustinde denen sagen,
fiir die die Zustinde am schlimmsten sind, und wir miissen sie von
ihnen erfahren.

BertoLt BrecuT: Fiinf Schwierigkeiten beim Schreiben der Wahrheit.

Wahrheit iiber schlimme Zustinde zu erfahren ist schlimm. Schlimmer noch ist es,
die erkannte Wahrheit denen zu sagen, die von den schlimmen Zustiinden betroffen
werden. Am schlimmsten ist es jedoch, die Wahrheit, die sich nach BrecuTs »Leben
des Galilei« unter dem Rock befindet, zu erkennen. Die Schwierigkeit beim Erken-
nen der Wahrheit ist, den verdeckenden Rock ein wenig zu liiften. Dazu gehort
Mut, auch beim Schreiben der Wahrheit — und das ist wiederum schlimm genug!
Schlimm genug, weil entgegen stereotyper Vorurteile gehissiger Spotter etwas
gewagt werden muf}, was anscheinend ungewdhnlich ist: Von der Routine weg das
Erkannte in die Offentlichkeit hineinstiirmend zu verkiinden. Doch gibt es auch
hierbei »ewig menschliche Neigungen, die uns leicht daran hindern, aus unserem
privaten Gehiuse herauszutreten: Schiichternheit und Scheu; Erlahmen der Phanta-
sie; Furcht, aufzufallen; Bescheidenheit und ihre verborgene Schwester, der Hoch-
mut, Bequemer ist es, man bleibt bei sich und hilt sich, wie die anderen sich

halten. Aber das darf nicht sein« (ManN, S. 23).
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Daher soll in Frage und Antwort etwas von einem gesagt werden, der zwar abseits
steht, obwohl er immer wieder versucht, darinnen zu sein! Die Aussagen geschehen
nicht aus der Sicht des Osterspaziergiingers, den das Geschehen von seinem entfern-
ten Standpunkt nichts angeht, sondern es wird aus einer Einsicht, die des Pudels
Kern wissend zu sehen vermeint, reflektiert.

Aussagen zur Problematik des Sozialstatus kénnen immer nur Aussagen sein, die
sich auf das System des Positionsgeflechts innerhalb einer gesellschaftlichen Grup-
pierung, von welcher der Status bestimmt wird, beziehen.

In der heutigen Zeit und auf der nérdlichen Hemisphire unseres Globus ist diese
soziale Gruppierung die moderne Industriegesellschaft, in deren Zentrum der
Begriff der Arbeit steht. Das Bildungswesen kann sich daher diesem Zentralbegriff
nicht verschlieBen, auch nicht die Heilpidagogik als Bestandteil dieses Bildungs-
wesens: Es gilt, Arbeitslehre zu gestalten!

Aufgabe dieser Aussagen ist es nicht, die technischen Vorginge und Produktions-
prozesse zu schildern. Worauf es vielmehr ankommt, ist, zu zeigen, wie und in
welchem MaBe Industrie und Technik als Schauplatz und mitbestimmender Faktor
menschlicher Erlebnisse die Empfindungen und Gedanken, die Vorstellungen und
Begriffe, kurz: das BewuBtsein der Menschen, prigen und formen.

Alle menschlichen Interaktionen werden aus der Arbeit begriffen. Daher muf3, wer
Arbeitslehre begreifen will, auch deren Hintergrund begreifen als den der modernen
Industriegesellschaft. Wer von ihr spricht, spricht auch von der Wirklichkeit, in der
wir leben!

1. Aussage

Frage: Sind die in der modernen Industriegesellschaft lebenden Menschen gliicklich?
Ausfithrung:

Wirtschaft ist die planvolle Verfiigung iiber knappe Mittel, die direkt oder indirekt
der Befriedigung menschlicher Bediirfnisse dienen. Wirtschaft ist immer und iiberall
ein gesellschaftliches Phiinomen: Menschen wirken nicht isoliert nebeneinander,
sondern sie sind Glieder eines vielfiltig verflochtenen Systems. Dieses System ist
auf Grund der im Datenkranz jederzeit begrenzten Gréfen der natiirlichen Res-
sourcen, der Bevolkerung, der Produktionsausstattung, des Wissens, der Bedarfs-
struktur und der Rechts- und Sozialordnung auf Entwicklung, auf Fortschritt ange-
legt.

In der modernen Industriegesellschaft ist im Laufe der Entwicklung das land-
ldufige Bild vom »Manne der Wirtschaft«, vom Unternehmer alten Stils kaum noch
zu finden. Zwar wird das moderne Industriesystem noch als kapitalistisch bezeichnet,
doch ist der traditionelle Produktionsfaktor »Kapital« von der Technik strukturell
als ausschlaggebender Faktor verdringt worden. Die Entwicklung der Industrie-
gesellschaft verstirkt — wie offensichtlich zu beobachten ist — die technostruk-
turelle Determination der Wirtschaft und damit der Kultur im zunehmenden Maf3e.

»Im gleichen MafB3, wie die Kultur sich fortentwickelt, vergrofert sie die Bediirfnisse
der Menschen und zugleich die Mittel zu ihrer Befriedigung, wobei offenbleibt,
ob solcher Fortschritt auch zur Vervollkommnung des Menschen, zu einer freieren
und gliicklicheren Existenz beitrigt. Diesen quantitativen Fortschrittsbegriff kénnen
wir den Begriff des technischen Fortschritts nennen und ihm den qualitativen
Fortschrittsbegriff gegeniiberstellen . . . Das Resultat des Fortschritts besteht hier
darin, daB die Menschen immer menschlicher werden, daB3 Sklaverei, Willkiir,
Unterdriickung, Leid abnehmen. Wir kénnen diesen qualitativen Fortschrittsbegriff
die Idee des humanitiren Fortschritts nennen. Nun besteht ein innerer Zusammen-
hang zwischen dem quantitativen und dem qualitativen Fortschrittsbegriff: der
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technische Fortschritt scheint die Vorbedingung fiir allen humanitiren Fortschritt
zu sein . . . Andererseits ist es aber durchaus nicht so, daf3 technischer Fortschritt
humanitiren Fortschritt automatisch mit sich bringt« (MArcusk, S. 35 f.).
Technischer Fortschritt 146t sich vom humanitiren nicht nur in gedanklicher Spiele-
rei unterscheiden, sondern als beklagenswerter Fakt der industriellen Gesellschaft
des 20. Jahrhunderts konstatieren. Man denke nur an die Vernichtung von Lebens-
mitteln trotz hungernder Menschen in Biafra oder an die Produktion von Atom-
bomben, mit denen sich die Menschheit von einem auf den anderen Tag selber
ausrotten kann.

Hier trifft technischer Fortschritt die Menschen und macht aus ihnen manipulierbare,
mit Friedlosigkeit beladene Charaktere, die im Kampf ums Dasein, sei es im Krieg
oder auch nur im nicht so offensichtlich Blutzoll fordernden Konflikt, den Fort-
schrittsbegriff explizieren als einen ProzeB der Wesensspaltung des Menschen, mit
dem Gliick und Freiheit unvereinbar anmuten.

Der Friede scheint ferner denn je. In keinem Augenblick herrschte Frieden auf
dieser Welt — auch heute noch nicht!

Die Kriegsgefahr stindig im Auge behaltend, bleibt der Frieden eine illusionire
Hoffnung. So eignet sich »Frieden« in unserer Zeit zu nichts mehr: Fortschritt ist
nach Papst PauL IV. (Kampala 1969) das neue Wort fiir Frieden.

Auch der in modernen Industriegesellschaften lebende Mensch ist trotz allen Wohl-
ergehens in seiner Existenz bedroht. Er fiihlt, daB3 ihm etwas fehlt, daf3 ihm etwas
verlorengegangen ist, nur weil} er nicht, was dieses Etwas ist. Sein Unbehagen in
der Kultur 148t es ihn jedoch ahnend entbehren.

Der heutige Mensch befindet sich in einer Krise, die sich in einer stindig zuneh-
menden Desorientiertheit im geistigen und sozialen Dasein manifestiert. Diese
Manifestation wird durch die mit Symptomen der Angst verhafteten Verhaltens-
weisen dergestalt verdeutlicht, indem das menschliche Individualverhalten und somit
auch das Lernen ein gruppenreaktionsantizipierender Adaptationsprozef3 ist, welcher
den Menschen sozial vergewaltigt, sei es in statu nascendi oder in actu. Das soziale
Schicksal des Menschen ist, daf3 das Durchschnittliche und iiberall Verbreitete als
normal, als gesund verkiindet wird. An dem, was dem Individuum von der Gesell-
schaft damit angetan wird, kann der einzelne Mensch erkranken: An dieser ver-
trackten pathologischen Struktur der sozialen Matrix, um es im Sinne ALEXANDER
MitscHERLICHS auszudriicken.

Es gibt nicht nur Neurosen einzelner Menschen, es gibt ebenso institutionelle
Neurosen.

Hierzu trigt die moderne Industriegesellschaft ihr geriittelt Ma3 an Verantwort-
lichkeit bei. Die technisch-industriellen Bedingungen haben das menschliche Leben
tiefgreifenden Verinderungen unterworfen, die sich in einer nachhaltigen Unruhe
niederschlagen, da technischer und humanitirer Fortschritt nicht synchron verlaufen.
Der humanitiire Fortschritt hinkt dem technischen als partielle Kulturriickstindigkeit
hinterher. Diese partielle Kulturriickstindigkeit, dieser cultural lag, wie es F. W.
Oceurn begrifflich umschreibt, resultiert aus der fortlaufend sich steigernden Per-
fektionierung der technologischen Zwinge in der modernen Industriegesellschaft
und dem fast dngstlichen Beharren in historischen Denkmodellen einer riickwirts
gewandten Hinterwelt, die nach K. SteinsucH ohne persdnliches Engagement die
Probleme dieser Zeit offenldft.

Um es radikal zu sagen: Cultural lag ist anachronistisch gegeben in der stindig
wachsenden Kluft zwischen technischem Fortschrittsfanatismus und geistigem

Geschichtsfetischismus!
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Wie soll der Mensch in dieser Ungleichzeitigkeit noch ein gliickerfiilltes Leben
leben?

Obwohl die Wirtschaft prosperiert und der Lebensstandard in angenehmer Weise
steigt, sind viele Menschen zwar materiell zufrieden. Warum aber, so fragt Kosix,
ist die Mehrzahl der Menschen nicht auch gliicklich (vgl. Kosik, S. 14)?

Die Antwort lautet: Wer die Wahrheit kennt und die Wirklichkeit sieht, kann
nicht gliicklich sein, denn Danrenporr folgend, sind die Menschen von Natur aus
gleichrangig, und dennoch gibt es Ungleichheit, da die einen angesehen, die
anderen unbeachtet, die einen michtig und die anderen untergeordnet sind (vgl.
Dahrendorf, S. 11).

Antwort:

In der materiellen Zufriedenheit ist die Mehrzahl auch der in industriellen Wohl-
standsgesellschaften lebenden Menschen selten gliicklich, da sie mit analysierendem
Blick erkennen, daf3 sich diese Gesellschaft trotz oder wegen ihrer Errungenschaften
in ein Angesehen und Unbeachtet, in ein Michtig und Untergeordnet — in ein
sattes Oben und ein hungerndes Unten differenziert.

2. Aussage
Frage: Welches Mal3 an Gliick wird behinderten Menschen in der modernen Indu-
striegesellschaft zuteil?
Ausfiihrung:
Bertolt Brecht schrieb in seiner »Dreigroschenoper« von jenen, die man sieht im
Licht, und jenen, die man sieht im Dunkeln nicht. Das will nicht heilen, daf3 von
jenen im Dunkeln, auch wenn sie nicht gesehen werden, nicht gewuBt wird. Im
Gegenteil!
Das Nichtsehen geschieht oftmals durchaus wissentlich, denn die den normalen
Regelfall bildenden »durchschnittlichen« Menschen brauchen die Ausnahme als
Abhebungsgrund ihrer sich selber bestitigten gesunden Art.
Im sogenannten Sozialisationsproze3 wird die Ausnahme als starke Abweichung
gegeniiber dem Verhalten »normaler« Menschen phinomenal bestimmt durch man-
gelnde Sozialisation, mangelnde Enkulturation und mangelnde Personalisation (vgl.
Wegener in v. Bracken, S. 510ff.). Diese Mangelausstattungen fithren zu Anpas-
sungsstorungen und kategorisieren die von ihnen betroffenen Mitmenschen als
»unterentwickelte« Gesellschaftsschicht.
Die soziale Eingliederung des so Betroffenen wird durch den Sozialisationsdruck
von seiten der Nichtbetroffenen nicht nur wegen deren geringem Verstiindnis der
erwihnten Mangelausstattungen, sondern auch wegen deren vorurteilsverhafteten
Denkweise im hohen Grade gehemmt. Es entstehen aus frustrierten Zukunfts-
erwartungen soziale Angstzustinde, die zur Statusunsicherheit in der jeweiligen
Gesellschaft fithren. Diese Statusunsicherheit manifestiert sich dann in der man-
gelnden Verinnerlichung der gesellschaftlichen Normen sowie in ihrer unzureichen-
den Anwendung auf Grund der Mangelausstattung zur Krisenhaftigkeit mit den
Reaktionsweisen der Aggression, Isolation und Regression (vgl. Miiller, S. 7) oder,
wie es SPRANGER nannte, zur Kollision, Sezession und Regression.
Es kommt zu einer Summe von Kontrastvorstellungen, in denen der Betroffene
zwar etwas will, aber glaubt, es nicht zu kénnen. Uber die Vorstellung »ich kann
das nicht«, ohne auch nur den kleinsten Versuch zum Dochtun zu machen, wird es
im Laufe der Zeit tatsichlich so sein, da3 das Gewollte nicht gekonnt wird. Ja, es
kann sogar so weit kommen, daB, da die Unsicherheit die Summe von selbst- und
fremdsuggerierten Kontrastvorstellungen ist, sich das Suggerierte im BewuBtsein als
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Symptom einer Ambivalenz verfestigt, die sich sogar als ein »Wille«, der das
Gewollte nicht will, dokumentieren kann.

Wie soll ein so betroffener Mensch gliicklich sein?

Heute miissen stindig mehr Menschen geschult werden, damit die Industriegesell-
schaft bestehen kann. Aber gerade hierbei werden oft alte Spannungen und Vor-
stellungen vergangener Gesellschaftsformen sichtbar, die sich eine industrielle Gesell-
schaft des 20. Jahrhunderts nicht leisten kann, ohne sich selbst den Todesstof3 zu
versetzen.

Das Wissen um die Notwendigkeit der Schulung und der Forderung aller verfiig-
baren Intelligenzbereiche wird belastet mit den stereotypen Meinungen, dal3 es
immer einen bestimmt umgrenzten Raum an Dummbheit in der Gesellschaft geben
miisse. Dummbeit ist aber in der modernen Leistungsgesellschaft nicht gefragt. Oder
doch?

Da den Dummen unterstellt wird, sie seien nicht fihig, gesellschaftlich Niitzliches
zu lernen, werden sie aus dem LernprozeB nach den Vorstellungen einer traditio-
nellen Klassengesellschaft a priori verfemt — welche Dialektik der Dummbeit!
Eine solche Diskriminierung von Mitmenschen konnte erst wieder im Anschluf3 an
die kollektive Notsituation der Nachkriegsjahre in der industriellen Wirtschafts-
wundergesellschaft zum Durchbruch kommen. Hier lernt der Mensch unter den
Bedingungen der jeweiligen Erziehungswirklichkeit das zu tun, was von ihm erwar-
tet wird. Lernen ist dann nach CorreLL ein sozialer ProzeB, in einem sozialen Feld
auf soziales Prestige abgestellt, wobei der Lernerfolg mit der sozialen Umwelt
korreliert. Uber den »Lernerfolg« entscheidet letztlich nicht der einzelne Mensch,
sondern die mit ihm lebende Gruppe durch ihr Urteil. Auf Grund dieses Urteils
erfihrt der Lernende das Drinnen und DrauBen, das Oben und Unten, das Nor-
male und Unnormale.

Lernstérungen treten dann auf, wenn sich die antizipierte Gruppenreaktion als
Erwartungswert vom tatsiichlichen Verhalten der Gruppe differenziert. Dieser Kon-
flikt im sozialen Bereich ist die Basis fiir die obengenannten Kontrastvorstellungen
mit allen tragischen Folgen.

Das meist vergebliche Ringen eines Menschen gegen das iiber ihn hereinbrechende
Schicksal, welches im Widerspruch zu dem steht, worauf er in seinem Menschsein
Anspruch erheben sollte, fordert verantwortungsbewuBte Mitmenschen zur titigen
Hilfe in der Abwehr einer Schicksalstragidie auf, an deren Ursache der Betroffene
vielfach keine Schuld triigt. Sein berechtigtes Streben nach Anerkennung als eben-
falls wertvolles Glied der menschlichen Gesellschaft kann nur mittels Anhebung
seines Sozialprestiges geschehen (vgl. Klauer 1967 a, S. 381).

Die mit einer Mangelausstattung versehenen Menschen gelangen, das sollte nach
WEeGENER allen Normalbegabten vor Augen stehen, in weit iiberwiegendem MaBe
zu voller »sozialer Brauchbarkeit« (vgl. Wegener, S. 119). Dennoch bediirfen sie
des besonderen Verstindnisses und der Hilfsbereitschaft der Gesellschaft. Verstind-
nis und Hilfsbereitschaft zu wecken und zu aktivieren ist auf Grund sozialer Vor-
urteile in der Gesellschaft nicht leicht.

Die moderne Industriegesellschaft stellt bei der Bewertung des einzelnen Menschen
dessen Leistung voran. Soziale Wertigkeit und Aufstiegschancen im Beruf werden
durch die Schulleistung entscheidend mitbestimmt. Das bedeutet, daB die Eliminie-
rung der hierarchisch und privilegierten Verteilung von mehr oder weniger Gliick
bereits in der Schule getan werden muB, damit der einzelne Mensch — hier beson-
ders der mangelhaft ausgestattete Mensch — nicht iiber die gesellschaftliche Hack-
reihe in die sozio-Skonomisch unterste Gesellschaftsschicht verwiesen wird.
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Was ist zu tun? — Ist jeder Ausweg fiir lange Zeit versperrt? — Bleibt alles beim
alten Trott?

Das sind bittere Fragen, die auf eine Antwort dringen. Ein grundlegendes Um-
denken wire notig, um der Losung der gegenwirtigen Probleme ein Stiick niher-
sukommen. Es miiBte ein klar umrissener Plan zukiinftiger Bildung ohne unzumut-
bare Forderungen prisentiert werden. Nach Krauer fiihrt »die Verantwortung fiir
die zukiinftigen Generationen in einer sich rasch wandelnden, hochindustrialisierten
und vielgliedrigen Massengesellschaft . . . zu einer griindlichen Bestandsaufnahme
und zu zahlreichen tiefgreifenden Reformplinen« (Klauer 1967b, S. 537). Diese
Reformpline miissen, um eine wirtschaftliche Stagnation im Sinne der Prophezei-
ungen SERVAN-SCHREIBERS ZU verhindern, im weitaus stirkeren MaBe an der sozialen,
besser noch an der beruflichen Wirklichkeit ausgerichtet werden.

Das wire Rehabilitation nicht nur im bisher verstandenen Sinne auf den mit
Mangelausstattung versehenen Menschen bezogen, sondern auch auf die mit erheb-
lichen Mingeln ausgestattete Gesellschaft (vgl. Vetter, S. 632).

Antwort:

Die behinderten Menschen sind am ungliicklichsten, da sie von den in der Gesell-
schaft lebenden »normalen« Menschen als diskriminierte Siindenbocke zum Repri-
sentanzphiinomen der »unterentwickelten« Gesellschaftsschicht abgestempelt wer-
den!

3. Aussage
Frage: Bietet sich ein Weg aus dieser ungliicklichen Lebenslage fiir die behinderten
Menschen an?

Ausfithrung:

Wenn iiber Bildungsreformen die Vorbereitung auf die Arbeitswelt in der Schule
ernsthaft geschehen soll, dann ist mit BLEIDICK auf den Sonderschiiler, auf den
behinderten Menschen bezogen zu fragen: Was braucht der Schiiler? Was erwartet
die Gesellschaft vom Schiiler? Was kann der Schiiler erwerben, um fii- sich trotz
aller Schwierigkeiten AngepafBtheit und Befriedigung in der Welt zu realisieren?
(vgl. Bleidick, S. 15).

Diesen Gedankengang vollzieht auch SELBMANN, wenn er ausfiihrt, daB der in der
Schule gebildete junge Mensch als berufstitig Mitschaffender in die industrielle
Gesellschaft entlassen wird, und wenn er daran die Frage ankniipft, wie denn die
Schule diesen jungen Menschen auf die Auseinandersetzung mit der Berufs- und
Arbeitswelt vorbereitet (vgl. Selbmann, S. 82).

Besonders betroffen sind davon die durch Mangelausstattung be- oder verhinderten
Schiiler. Fiir diese meist in Sonderschulen zu findenden Kinder muf3 eine Beschrei-
bung der Sonderschiiler unter Beriicksichtigung der Typologie, der Schichtenlehre,
der Entwicklungspsychologie, der Lerntheorie, der Gestaltspsychologie, der
Feldtheorie und des tiefenpsychologischen Modells vorgenommen werden (vgl.
Bleidick, S. 27) — allerdings nicht ohne auf die diesen aufgezihlten Begriffen
oftmals anhaftenden gesellschaftlichen Tabuvorstellungen kritisch hingewiesen zu
haben, um somit in der Sonderschule als Leistungsschule das fiir die Schiiler
Lebensbedeutsame inhaltlich so zu fixieren, daB es als Lebensnotwendigkeit
auf den auch von der Schule gezogenen Lebensrahmen der potentiellen Erwachse-
nen zugeschnitten ist (vgl. Klauer 1967 b, S. 47).

Das jedoch setzt voraus, daB die Begriffe des Lebensbedeutsamen, des Lebens-
notwendigen, der Lebensnihe, also des gesamten Lebensrahmens, anthropologisch
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reflektiert und fundiert werden miissen, um dadurch das Verhiltnis des einzelnen
und hier besonders des mit Mangelausstattung versehenen Menschen zur Gruppe,
zur Gesellschaft transparent werden zu lassen.

Diesem Anliegen dient auch die Arbeitslehre, die als Arbeitshypothese einen vor-
ldufigen Losungsversuch bei der Umwandlung des alten humanistischen Bildungs-
ideals in einen fiir die moderne Industriegesellschaft zutreffenden Bildungsbegriff
darstellt.

Arbeitslehre kann folglich kein Selbstzweck sein, und sie vermag auch keine sozial-
politischen Losungen zu erzwingen. Anders formuliert: Arbeitslehre muf3 grund-
sitzlich bereit sein, sich um einer besseren Losung der angesprochenen sozial-
politischen Probleme willen in Frage stellen zu lassen. Davon darf nicht abgegangen
werden, denn Arbeitslehre ist nicht eine Angelegenheit aus schulischer Fachvoll-
kommenheit, sondern strengstens dem Primat der Menschlichkeit untergeordnet —
ein Grundsatz, der nur allzuoft iibersehen wird. Daher mul} sich Arbeitslehre mit
Fragen, die sich mit der Stellung des Menschen zum Mitmenschen, zum Beruf, zur
Wirtschaft und zur Gesellschaft befassen, beschiftigen.

Die in diesem Sinne bisher wohl zutreffendste Definition des Anliegens hat W.
Krarkr gegeben, der zufolge Arbeitslehre die »Hinfithrung des jungen Menschen
zur modernen Arbeits- und Wirtschaftswelt, ihren technologischen Voraussetzungen
und ihren gesellschaftlichen und politischen Problemen und Konsequenzen« ist
(Klafki, S. 11f.).

Eine solche Hinfithrung zur modernen Arbeits- und Wirtschaftswelt kann sich aber
realiter nur iiber die Arbeitssituation selbst zufriedenstellend vollziehen. Das heif3t,
daB die Schiiler bereits in der Schule mittels Arbeitslehre als praktische Erfahrung,
als Fach und als Prinzip, unterstiitzt durch Betriebspraktika und -besichtigungen,
mit der Arbeit konfrontiert werden miissen (vgl. Vetter, S. 626 ff.) — eine Kon-
zeption, welcher sich die Arbeitsgruppe »Berufskunde fiir Sonderschiiler« auf der
95. Vertreterversammlung des Verbandes Deutscher Sonderschulen vom 10. bis
11. April 1969 in Niirnberg erfreulicherweise weitgehend angeschlossen hat (vgl.
Bericht in Z. f. Heilpid., Oktober 1969, S. 558).

Ist dies der Fall, dann errichtet die Schule keinen Schonraum mehr, aus dem der
Schulentlassene auf »freier Wildbahn« den Unbilden und vielfiltigen Willkiirhand-
lungen hilflos ausgesetzt ist.

Die Antwort der Pidagogik auf die Herausforderung der industriellen Gesellschaft
kann einzig und allein das Herausfiihren der Schiiler aus der schulischen Geschlos-
senheit in die Konfrontation mit den ihnen neuen Bedingungen der gesellschaft-
lichen Existenz sein.

MoLLENHAUER bezeichnet diesen Vorgang mit dem sozialpidagogischen Grund-
begriff des Umlernens. In der Befassung mit den Problemen der auBerschulischen
Wirklichkeit in der Schule findet dieser Umlernproze83 statt, damit Hiinschen in der
Schule nicht etwas lernt, was Hans im Leben nimmermehr lernen wiirde — will
sagen: Die Tatsache wird gemindert, daB in der Schule sinnlose Dinge gelernt
werden, die im Leben sonst nie wieder gelernt werden wiirden, eben deshalb,
weil man sie dort nicht braucht. Aus dieser Sicht gelangt die alte Volksweisheit
vom Hinschen und vom Hans zu neuer Bedeutung.

Das ist die Antwort der Pidagogik auf die Herausforderung der modernen Indu-
striegesellschaft, wenn mit der oft in Rede und Schreibe genannten Eingliederung
des einzelnen in die soziale Gruppe und der dadurch bewirkten Rehabilitation der
Gesellschaft ernst gemacht werden soll. In der Art, wie die pidagogische Antwort
auf die industrielle Herausforderung in die Tat umgesetzt wird, zeigt sich die
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Auffassung und die Auslegung vom finalen Charakter der Bildung. Bildung bliebe
dann ein hoffnungsloser Torso, wenn die Arbeits- und Wirtschaftswelt nicht in sie
einbezogen wiirde (vgl. Beschel, S. 332f.).

Daher kommt der Arbeitslehre in der Erziehungssituation der heutigen Gesellschaft
eine entscheidende Bedeutung als ein das spitere Lebensschicksal mitbestimmender
Faktor jedes einzelnen Schiilers zu, denn der Zugang zu bestimmten Berufsgruppen
hiingt entscheidend von diesem Bildungsbereich ab.

Antwort:

Arbeitslehre bietet sich als Weg aus der Diskriminierung an, da sie besonders die
behinderten Menschen bereits in der Schule als der die Wirklichkeit erschlieBende
Lebensraum methodisch im Unterricht als Prinzip, Fach und praktische Erfahrung
auf die Arbeitswelt vorbereiten will.

4. Aussage

Frage: Kann dieser Weg zu einem gliicklicheren Leben fiithren?

Ausfithrung:

Die Sonderschiiler stehen wegen ihrer Mangelausstattung auf der Schattenseite der
modernen Industriegesellschaft, die sich auch heute noch in eine Licht- und Schatten-
welt, in ein Oben und Unten differenziert, wobei den unten im Schatten stehenden
Menschen meist versagt wird, zu denen ins Licht aufzuriicken. Dem Wahlspruch
»auf zur Sonne« folgend steht mit abnehmender Entfernung eine immer weniger
werdende Anzahl Privilegierter im Licht, um ihrerseits moglichst lange Schatten zu
werfen, in deren Dunkel die Unterprivilegierten verharren miissen. Im wahrsten
Sinne des Wortes zieht das Vorwiirtsdringen Folgen nach sich: Fiir einen GroBteil
der Menschen wird der Begriff der Lebensbewahrung zu einer leeren Floskel.
Dem will die Arbeitslehre entgegenwirken.

Die mit Mangelausstattung versehenen Menschen werden durch den Sozialisations-
druck in ihrer Statusunsicherheit mit Angstlichkeit und Insuffizienzgefithlen derart
iiberlastet, daf3 ihr SelbstbewuBtsein in dem MaBe blockiert und gehemmt ist, in
dem sie zur artikulierten Kontrastvorstellung des »Ich kann das nicht« kommen.
Diese Frustrationsbarierre muf3 mit Hilfe der Arbeitslehre iiberwunden werden.
Ohne diese Hilfe werden die mangelhaft ausgestatteten Menschen mit ihrer Umwelt
nicht fertig, da sie sich und die Welt nicht in Ordnung bringen kénnen. Schlief3-
lich sind sie mit sich selbst noch nicht ins reine gekommen.

Erst wenn ihr Ich durch arbeitende Titigkeit als einer den traditionellen Kultur-
techniken gleichberechtigten Bildungsarbeit die Ausprigung fiir eine positive
Lebensbewiiltigung erlangt hat, werden sich solche Menschen im wirtschaftlichen
Existenzkampf der modernen Industriegesellschaft behaupten kénnen. '
Daher muB3 eine die Aufhebung der Kontrastvorstellungen bezweckende Willens-
bildung durch Arbeitslehre in der Schule erfolgen. Dann werden ehemalige Sonder-
schiiler nicht mehr als Zigeuner der industriellen Leistungsgesellschaft planlos von
Arbeitsplatz zu Arbeitsplatz geworfen.

Aus diesem Grunde mufl ein Kénnen erworben werden, das in seiner gewufBten
Anwendung unbewufBlte Macht bedeuten kann. Eine Macht, die vor Willkiir und
Verflachung in der Arbeitswelt schiitzt.

Arbeitslehre ist folglich ein den Menschen betreffendes Politikum. Nur iiber die
selbst ausgeiibte Titigkeit gelangt der Mensch zur Einsicht in die Arbeit. Ohne
praktische Erfahrung ist eine Reflexion nicht méglich. Sein Koénnen macht ihn
zum Bestehen in der Arbeitswelt fihig, 1i8t ihn sein Leben nach eigenen Wiin-
schen gestalten, und vor allem — er braucht keine Not, keinen Hunger zu leiden.
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Die Gefahr hierbei ist, dal hungernde Menschen an alles andere denken als an den
Spruch, der besagt, daB die Liebe das Brot der Armen sei. Wer jemals echten
Hunger spiirt, will diesen Hunger stillen, und sei es auf Kosten anderer Menschen.
Dieses Bestreben ist eine der tiefsten Wurzeln eines Verhaltens, das gegen die herr-
schenden Verhiltnisse mit dem Ziel der Veriinderung gerichtet ist.

Not soll gelindert und nicht geschlafen werden, denn im Schlaf kann nichts verin-
dert und kein Hunger gestillt werden.

Es bleibt zu hoffen, daf die Pline zur Bildungsreform nicht in den Schubladen
der Amtstische liegenbleiben und die Verantwortlichen den Zeitpunkt der titigen
Anderung nicht verschlafen, damit Arbeitslehre den Menschen ein gliickliches Leben
ermoglichen kann: Politikum wird humanum!

Antwort:

Durch Arbeitslehre wird ein Wissen vermittelt, das als Kénnen die Moglichkeit
bedeutet, sich ein menschenwiirdiges und gliickliches Leben einzurichten!

Conclusio

Die Schule mufB3 nach Frogse ihre Situation und ihre Aufgabe in der industriellen
Massengesellschaft der Gegenwart erkennen und ihr gegeniiber eine positive, doch
kritische Grundhaltung einnehmen, um den Menschen in seinem humanen Reifungs-
prozef3 vor massensuggestiver Verbildung und einseitiger Ausbildung zu bewahren
(vgl. Froese, S. 73).

Obwohl die moderne industrielle Zivilisation die Chance des Menschen vermehrt
hat, ein seinen potentiellen Fihigkeiten entsprechendes reiches und freies Leben zu
leben, ist diese Chance noch nicht realisiert worden, da noch immer geistige und
materielle Sklaverei und Armut herrschen (vgl. Markovic, S. 145).

Dem Verfasser dieses Artikels wurde wihrend der Heimfahrt vom Wiener 4. Inter-
nationalen KongreB fiir Heilpidagogik im Holland-Wien-Expre3 im Verlauf eines
Gespriiches von einer jungen Angestellten einer amerikanischen Firma mit Zweig-
niederlassung in Wien folgendes sinngemiB3 gesagt: Wer etwas leistet, der soll auch
iiber andere Menschen, die nichts kénnen, verfiigen, sie fiir sich arbeiten und auch
bluten lassen kénnen! Das ist mehr als erschiitternd. Vor dieser Maxime »Sachlich-
keit steht iiber Menschlichkeit« muf3 nicht nur gewarnt, sondern es muf3 auch etwas
dagegen getan werden.

Daher ist es wichtig, daBB der Mensch und besonders der mit Mangelausstattung
versehene Mensch sein Scheitern nicht mehr als diskriminierter Siindenbock erlebt,
sondern als vollintegriertes Glied der Gesellschaft, auf den es ebenso ankommt wie
auf alle anderen Menschen. Voraussetzung hierfiir ist, da} die Menschen erst ein-
mal befihigt werden, zu sehen und zu denken, ehe sie wissen, was vor sich geht
und was sie selbst tun konnen, um etwas zu #ndern. Die Menschen miissen erst
lernen, bevor sie handeln kionnen. Lernen unter diesem Aspekt geschieht dann als
Umlernen in der Schule.

Trotz des méglichen Vorwurfs, dieses Umlernen betreibe iiber die Schule in ihrer
Eigenschaft als Agent der Gesellschaft nichts anderes als die Anpassung an den
Status quo gesellschaftlicher Herrschaftsverhiltnisse, so ist bisher noch kein anderer
gangbarerer Weg gefunden worden, der mit groBeren Erfolgsaussichten zu dem
gesteckten Ziel einer im technischen Fortschritt gliicklich lebenden Menschheit fiihrt.
Einige verantwortungsbewuBte Pidagogen sind im Wissen um die Aufgaben der
Zukunft zuversichtlich und pflichtbewuBt titig, diesen Weg zu erdfinen. Einige sind
es wohl, doch sind es noch nicht genug. Alle sind zur Teilnahme schicksalhaft auf-
gefordert — auch Nichtpddagogen —, auf verinderten Wegen eine neue Gesell-
schaft zu finden und heranzubilden, in welcher das Gliick von Dauer ist.
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Die Neubesinnung iiber das Beschreiten des alten Weges trigt in der nicht zu leug-
nenden graduellen Anpassung aber bereits die Potenzen des Bestehens und des
Widerspruchs gegen eine dadurch immer verstindiger werdende Gesellschaft, die
diesen Widerspruch nicht nur duldet, sondern ihn wegen ihrer eigenen Entwicklung
humaniter herausfordert.

Der sich so vollziehende Ausgleich von technischem und geistigem Fortschritt be-
inhaltet als Rehabilitation der Gesellschaft das hoffnungsvoll denkende Uberschreiten
nicht in eine vage Zukunft vor uns, sondern in das Neue, welches in der Gegenwart
bereits vorhanden ist und lediglich freigelegt werden muB. Die Hoffnung, gleich
der Unzufriedenheit aus Protest zum Mangel entstanden, zielt aktiv auf das
gewollte Gelingen hin, nicht auf das Scheitern.

Hoffnung dringt zum Brocuschen Bild des erfiillten Menschen, der das gelebte
Leben erlebt, der in seinem Streben nach Zukunft wahrhaft gegenwirtig ist in
seinem Jetzt und Hier. Hoffen ist dann kein utopisches Streben mehr, sondern
es will das Noch-nicht-Gewordene im Sich-Befinden und Da-Sein endlich vermitteln
und erfiillen.

Dieser Erfiilllung immanent ist ein gliickliches Leben, welches nicht tabuisiert
werden kann.

Wenn jemand sich anheischig macht zu sagen, was einen anderen Menschen gliick-
lich machen soll, so ist das in seiner Tendenz ebenso diktatorisch wie das Bestreben,
die Spaltung der menschlichen Gesellschaft in ein Oben und Unten aufrecht-
zuerhalten.

Aber es miissen Notwendigkeiten erfiillt werden, um iiber diese ein Gliicklichsein
moglich werden zu lassen. Ein Mensch wird, wenn er seine miBliche Lage erkennt,
nur so lange nicht gliicklich sein, bis er im Bekanntwerden seiner Lage nicht auch
die Moglichkeiten sieht, die ihm Gliick realisierbar machen.

Dieser Moglichkeit zur Realisierung des Gliicks dient die Arbeitslehre als ein Teil
der gesamten Bildungsarbeit.

Bildung hat zur Humanisierung beizutragen. Wenn es ein Kriterium dessen gibt,
was Bildung ist, dann hat sie sich dafiir niitzlich zu machen, daB Inhumanes in
dieser Welt nicht mehr geschehen, daf3 groBere Freiheit gewonnen werden kann.

Es darf nicht mehr so weit kommen, daf3 ein humanistisch gebildetes Volk mit all seinem
Graecum und Latinum so viel Unmenschliches hat sich ereignen lassen. Man kann
nicht fiir eine Humanitit einstehen unter Anwendung von Mitteln, die dem hohn-
sprechen, was mit Humanismus gemeint wird — ohne Gefahr zu laufen, zum
Robespierre der eigenen Uberzeugungen zu werden, die im Fackelzug versinken,
um dann aus Folterkellern als Staub und Aas aufzusteigen.

Bildung scheint dann eine brotlose Kunst fiir diejenigen zu werden, die als mit
Vorrechten Privilegierte genug Brot haben und sich Bildung leisten kénnen: Bildung
bedeutet fiir sie ein Luxusgut. Denjenigen aber, die nicht genug zum Essen haben,
ist der Erwerb von Bildung nur unter schwersten Opfern maoglich.

Durch die Hereinnahme der Arbeitslehre in den schulischen BildungsprozeB wird
der hin und wieder zutage tretende Umstand verringert, daB3 in der Schule vieles
gelernt wird, was im Leben keinen Sinn hat, daB dieses sinnlos Gelernte gerade
deshalb gelernt werden muf3, weil es auBerhalb der Schule nie mehr gelernt wiirde.
Arbeitslehre will mithelfen, den oftmals berechtigten Meinungen ein Ende zu set-
zen, die besagen, daf3 Bildung das ausmacht, womit man im Leben nichts anfangen
kénne.

Wird dieses Anliegen erkannt, dann wird die Wahrheit des Gliicks denen gesagt,
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von denen die miBlichen Zustinde erfahren werden als diejenigen, von denen R.
Kennepy schreibt: »Der gewalttitige Jugendliche des Gettos protestiert nicht ein-
fach gegen seine Lebensbedingungen, sondern versucht, seinen Wert und seine
Wiirde als Mensch geltend zu machen — uns zu bedeuten, dafl wir seinen Beitrag
zwar verachten, aber seine Macht respektieren miissen« (Kennedy, S. 39).

Es geht letztlich nicht nur um die SchlieBung der Kluft zwischen technischem
und humanitirem Fortschritt, sondern um die Existenz der jeweiligen Gesellschaft
im Konkurrenzkampf mit anderen.

»Der technische Vorsprung, der sich ausschlieflich auf ein hohes Niveau von All-
gemeinkenntnissen und Fiihrungseignung griindet, kann nicht erreicht werden ohne
jenen Sockel, auf den alles ruht: ohne die Erziehung der jungen Menschen und
der Erwachsenen. Wenn Europa diese technologische Liicke, die mehr und mehr
von der amerikanischen Welt trennt, verringern will, muf3 es vor allem sein
Erziehungssystem quantitativ und qualitativ verbessern und erweitern. Es gibt keine
andere Moglichkeit, das Problem anzupacken« (Servan-Schreiber, S. 96).

Es muf3 daran gedacht werden, daf jede Struktur zukiinftiger Bildung ihre Eignung
nicht nur in der Losung vergangener und gegenwirtiger Probleme beweist, sondern
gerade auch dazu geeignet sein muf, die kommenden Probleme von morgen erfolg-
versprechend zu l6sen.

Die Gedanken der Menschen zeigen den moglichen Weg. Wer in Gedanken einen
Weg gegangen ist, der wird versuchen, ihn auch in der Tat einmal zu beschreiten.

Wann wird das geschehen? Noch ist es Zeit dazu!
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Umschau und Diskussion

Deutsche Gesellschaft
fiir Stimm- und Sprachheilkunde

9. Mai 1970, Travemiinde, Kurhaus,
Wissenschaftliche Sitzung 15—19 Uhr.

1. Prof. Dr. Grewel, Amsterdam: Patholo-
gisch-anatomische Grundlagen des Sprach-
entwicklungsriickstandes

2. Dozentin Dr. Sedlickova, Prag: Klini-
sche Aspekte des Sprachentwicklungsriick-
standes

3. Vortrige entsprechend den Anmeldungen.
Am 10. Mai 1970 findet eine Tagung des
Zentralverbandes fiir Logopidie in Trave-
miinde statt.

24, KongreB
der Deutschen Vereinigung fiir
die Rehabilitation Behinderter

Hamburg, Universitit, 19.—22. Mai 1970
Probleme der Mehrfachbehinderten in der
Medizin, in der Pidagogik, im Sozial- und
Arbeitsleben

Geschiftsfiihrung: 69 Heidelberg 1, Fried-
rich-Ebert-Anlage 1

XXIII. Bundestagung des
Bundes Deutscher Taubstummenlehrer

19.—22. Mai 1970 in Trier

Thema: Der systematische Sprachaufbau in
der Grundschule als Voraussetzung fiir den
weiterfithrenden Unterricht.

Anmeldung: BDT, 55 Trier, Kaiserstrae 18.
Tagungsbeitrag: Mitglieder des BDT wund
Studenten  20,— DM, Nichtmitglieder
30,— DM.

Internationaler Arztetag

vom 4. bis 11. Juni 1970

im Internationalen Haus Sonnenberg,

St. Andreasberg / Oberharz

Rahmenthema: Interdisziplinire Zusammen-
arbeit bei der Rehabilitation Behinderter.
Arztetagung unter Beteiligung von Pidago-
gen, Sozialarbeitern, Psychologen, Thera-
peuten u. a.

Tagungsbeitrag 100,— DM einschlieBlich
Unterkunft und Verpflegung.

Anmeldungen: Geschiiftsstelle des Interna-
tionalen  Arbeitskreises Sonnenberg, 33
Braunschweig, Bankplatz 8, Postfach 460

62

XVII. Internationaler Kongref3
fiir Angewandte Psychologie

Liittich, Belgien, 25.—30. Juli 1971
»Perspektiven fiir die Zukunft nach einem
halben Jahrhundert Angewandter Psycho-
logie«

Vorldufiges KongreBprogramm durch das
Sekretariat: Institut fiir Psychologie, Uni-
versitit Liittich, 4000 Liége, Boulevard
Piercot 36, Belgien.

Kursus zur Erlernung der Akzent-
methode nach Svend Smith

Hamburg, 27. Juli — 1. August 1970
Behandlung  funktioneller
Sprachstérungen,
nien und Stottern.
Teilnehmerbeitrag 175,— DM.

Meldungen: Prof. Dr. Svend Smith, 2 Ham-
burg 36, Alsterglacis 3, Phonetisches Insti-
tut der Universitit Hamburg.

Stimm-  und
insbesondere Phonasthe-

13. Tagung der Arbeitsgemeinschaft
fiir Hirntraumafragen
und klinische Hirnpathologie

in Bad Homburg am 20. und 21. Mirz 1970

Die Arbeitstagung stand unter dem Leit-
thema »Psychopathologie des Hirngeschi-
digten«. Von besonderem Interesse fiir den
Sprachheilpidagogen waren die Referate
»Aphasien im Kindesalter« (v. Stockert,
Bonn) und »Sprachabhiingige neuropsycho-
logische Syndrome« (Poeck, Aachen).

Die Arbeitsgemeinschaft, die zusammen mit
unserer Gesellschaft den Kongre3 1966 in
Koln (Sprachheilpidagogische und hirnpa-
thologische Probleme bei der Rehabilitation
von Hirn- und Sprachgeschidigten) durch-
gefiihrt hat, indert nach dem BeschluB3 der
Mitgliederversammlung ihren Namen in
»Gesellschaft fiir Hirntraumatologie und kli-
nische Hirnpathologie«. Zum 1. Vorsitzen-
den wurde Dr. med. habil. Schmieder, der
Inhaber und Leiter der Neurologischen
Kliniken in Gailingen, Krs. Konstanz, ge-
wihlt. Es war zu erfahren, daf3 in Gailin-
gen ein Rehabilitationszentrum fiir hirnge-
schidigte Kinder und Jugendliche in Ver-
bindung mit den Rehabilitationseinrichtun-
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gen fiir hirngeschidigte Erwachsene ent-
steht. Damit wird das Land Baden-Wiirt-
temberg iiber eine Einrichtung verfiigen,
wie sie in der EntschlieBung auf der Kol-
ner Tagung 1966 gefordert wurde.

Ein  Arbeitsausschul  »Sprachstérungen«
steht unter der Leitung von Prof. Dr.
Leischner und kiindigt fiir den 16. und 17.
Oktober 1970 ein Symposion iiber Sprache
und Sprachstorungen an.

Die niichste Tagung findet im April 1971
wieder in Bad Homburg statt. Wi.

Asociacién Espaiiola de Logopedia y
Foniatria (affiliiert der IGLP)
Zwanzig Jahre nach Verdffentlichung der

neurochronaxischen = Theorie iiber die
Schwingung der Stimmbinder soll der ge-

genwirtige Stand der Kenntnisse iiber die
Stimmphysiologie dargelegt werden.

Im Einverstindnis mit der Internationalen
Gesellschaft fiir Logopidie und Phoniatrie,
der Asociacién de Logopedia y Foniatria,
dem Collegium international de Phonologie
experimental, dem Collegium medicorum
theatri findet im Rahmen des internatiora-
len Kursus der HNO (Barcelona, 16.—18.
November 1970) am 15. November 1970 ein
internationales Symposium iiber die Stimm-
physiologie im Municipal Center Fonoau-
diolégico statt.

Es werden nur Mitteilungen iiber die
Schwingung der Stimmbinder in ihren
verschiedenen Aspekten angenommen. Ein-
sendungen werden erbeten an Herrn Prof.
Dr. Jorge Perells, Provenca 319, Barcelona
— 9. Spanien.

Aus der Organisation

Landesgruppe Hamburg

Auf der Arbeitstagung am 14. Januar 1970
referierte Herr Dr. Pascher (HNO-Univer-
sititsklinik) iiber das Berufsbild der Lo-
gopidin und erlduterte den von der Ar-
beitsgemeinschaft deutschsprachiger Phonia-

ter erarbeiteten »Verbesserten Entwurf fiir
das Berufsbild und den Ausbildungsgang
des Medizinalfachberufes der Logopidin«
vom Juli 1969.

Herr Wiechmann (Schulbehérde Hamburg)
trug seine Uberlegungen vor, wie logopidi-

Vorgesehenes Programm:
Official Reports: 1.

tries of the world

Symposien:
Phonosurgery

el

Internationale Gesellschaft fiir Logopidie und Phoniatrie
International Association of Logopedics and Phoniatrics

XV. Weltkongrefi vom 14.-19. Aug. 1971 in Buenos Aires, Argentinien

Objective controls of speech and voice Therapy
2. Up-to-date Phoniatric and Logopedic in the different coun-

Learning theories and speech and voice therapy
Speech and voice in cerebral Palsy

Troubles in the languages evolution

Ausstellungen, gesellschaftliche Veranstaltungen, Besichtigungen, Ausfahrten. Im
AnschluB3 an den Kongrel3 Fahrten zu bekannten Ausflugszielen in Argentinien und
nach Rio de Janeiro, Brasilien.

Das Komitee bemiiht sich um die Organisation von Gemeinschaftsfliigen zu ermiBig-
ten Preisen und die Unterbringung der Teilnehmer in Hotels verschiedener Kate-
gorien.

Organisationskomitee: Organizing Commettee of the XV. World Congress of Logo-
pedics and Phoniatrics, Prof. Renato Segre, 1875, Rodriguez Pena, Buenos Aires,
Argentina. Wi
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sche Assistenten an den Sprachheileinrich-
tungen der Schulbehorde titig werden
kénnten, um die langen Wartezeiten fiir
die Sprachambulanz zu verkiirzen und da-
durch den Sprachheillehrer mehr fiir den
Unterricht frei zu bekommen.

In der Aussprache wurde das Berufsbild
durch die Ausfiihrungen der anwesenden
Logopiddinnen noch deutlicher gezeichnet.
Die Versammelten waren sich weitgehend
dariiber einig, daB in den Hamburger
Sprachheileinrichtungen fachspezifische Auf-
gaben, die nicht im Unterricht vollzogen
werden miissen, von den nach neuem Stand
ausgebildeten Logopidinnen iibernommen
werden sollten. Thorwarth

Landesgruppe Hessen

In der Hauptversammlung der Landes-
gruppe Hessen am 6. Februar 1970 in Kas-
sel wurde folgender Vorstand gewihlt bzw.
wiedergewihlt: 1. Vorsitzender: Rektor Eg-
lins, 2. Vorsitzender: SL. Hildegard Schi-

fer, Geschiftsfithrer: SL. Schultheis, Rech-
nungsfithrer: SL. Margrit Schnell.

Die Landesgruppe fafte EntschlieBungen
zur weiteren Organisation des Sprachheil-
wesens in Hessen und beauftragte den Vor-
stand mit der Vorarbeit.

Der Arbeitsbeitrag fiir die LG. wurde ohne
Gegenstimmen bei zwei Enthaltungen ab
1. Januar 1971 von 4,— auf 5— DM er-
hoht.

Der Vorstand wurde beauftragt, eine Ar-
beitsgemeinschaft  »Schulentwicklungsplan«
fiir das Land Hessen im Hinblick auf die
Sprachbehinderten zu bilden.

Zum Dr. phil. promovierten an der Univer-
sitit Marburg aus unserer Landesgruppe
die Kollegen Frl. Ingrid Broning, Sonder-
schule fiir Sprach- und Sehbehinderte Gie-
Ben, und Herr Josef Schultheis, Marburg.
Wir Dbegliickwiinschen die Kollegen zu
ihrem Erfolg und wiinschen weiterhin alles
Gute. Eglins

Biticher und Zeitschriften

Pahn, J.: Stimmiibungen fiir Sprechen und
Singen. VEB Verlag Volk und Gesundheit,
Berlin 1968. 96 Seiten mit Schallplatte.
Steif broschiirt 13,30 MDN.

Hans-Heinrich Wingler stellt im Vorwort
die Frage, ob wohl noch ein weiteres Biich-
lein mit Stimmiibungen notwendig sei, wo
es doch »schon eine ganze Bibliothek ilte-
rer und jiingerer Arbeiten iiber die mensch-
liche Stimme« gibt, die sich allerdings »in
ihren theoretischen Grundlagen, der Anord-
nung und praktischen Durchfithrung der
vorgeschlagenen Ubungen« oft widerspre-
chen. Er meint aber in Beantwortung die-
ser Frage, da3 der Verfasser, »auch (wenn
er) auf die Darstellung seiner theoretischen
Grundlagen verzichtet« hat, erkennen lif3t,
»wie solide hier alles gegriindet ist«. Wing-
ler fihrt fort: »Hier ist kein Platz fiir win-

dige Hypothesen und >einzigartige« Metho-
den. Statt dessen basiert alles auf neueren
wissenschaftlichen Erkenntnissen, reicher
personlicher Erfahrung und klinischer Er-
probung«. Diesem Fachurteil braucht und
kann der Rezensent nichts mehr hinzuzufii-
gen, er kann nur bestitigen, dafl ihm die
Anlage und Art des Buches ganz in diesem
Sinne anmutet.

Es bringt Voriibungen (Selbstentspannung
und Gymnastik), Ubungen der Sprechstimme
(Atemiibungen, Nasalierungsiibungen und
Kauiibungen sowie Ubungen zur allgemei-
nen Lockerung im Kehlkopf-. Rachen- und
Mundbereich), Ubungen der Singstimme
und geht auf vorbeugende Ubungen in
Kindergarten und Schule ein.

Gerade dieser letzte, bis zum 8. Schuljahr
reichende Teil macht das Buch fiir Lehrer
besonders empfehlenswert. Arno Schulze

Anschrifteniinderungen unserer Bezieher

bitten wir in jedem Falle unmittelbar dem Verlag anzuzeigen. Nur so kann
eine ordnungsgemife und piinktliche Belieferung gewihrleistet werden.
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Internatsschule
fiir Sprachgestorte in -
Wentorf bei Hamburg

Landesschule des Kultusministeriums Schleswig-Holstein

Fiir den weiteren Auf- und Ausbau dieser stationiren Einrichtung werden
qualifizierte Mitarbeiter benGtigt.

I. Fachpadagogen
fur Sprach-
und Horgeschadigte

Bes.-Gruppe A 13a LBesG SH + Heimzulage, Ortsklasse S

und

II. Erzieher(innen)

BAT VIb, Ortsklasse S, Wohnung im Internat, desgl. Verpflegung
(Berechnung nach BAT-Sitzen), zusitzlicher Urlaub in den Schul-
ferien, zum Teil vergiitete Nachtbereitschaft.

Zu L: Von den Bewerbern wird erwartet, daf sie eine Staatspriifung fiit
das Lehramt an Sprachheilschulen (evtl. auch Schwerhérigen- und
Gehorlosenschulen) abgelegt und sich méglichst fiir eine besondere
Disziplin des Faches spezialisiert haben oder das noch tun wollen
(Test, Rhythmik u. a.).

Zu IL: Erwiinscht sind Erfahrung im Heimdienst und in der Anleitung
jiingerer Erzieher(innen), moglichst auch schon bei sprach- und
hérgeschiidigten (oder auch anders behinderten) Kindern im schul-
pflichtigen und Vorschulalter.

Bewerbungen mit den iiblichen Unterlagen (Lebenslauf, Lichtbild, Zeug-
nisse in beglaubigter Abschrift, evtl. Referenzen) werden umgehend,
spitestens bis zum 14. Mai 1970, erbeten an den

DIREKTOR DER INTERNATSSCHULE FUR SPRACHGESTORTE
2057 Wentorf bei Hamburg, Golfstrae 5a




Schriffenreihe der Deufschen Gesellschalt fiir Sprachheilpidagogik e. V.

I Lieferung erfolgt vom Verlag Wartenberg & Sihne, 2 Hamburg 50, Theodorstr. 4ﬂ

Bei Direktbestellung ab 50 Stiick Ubungsblitter in beliebiger Sortierung der Folgen gewihren
wir 10 Prozent Mengenrabatt.
Preise ab 1. Januar 1969

Ubungsblitter zur Sprachbehandlung einschl. Mehrwertstever
1. Folge * J. Wulff: Fiir Lispler. 16 Seiten «............ e L S R 1,- DM
2. Folge * J. Wulff: Fiir Sch-Stammler und Sch-Lispler. 16 Seiten «............ .. 1- DM
3. Folge * J. Wulff: Fiir K- und G-Stammler. 16 SEIten ....eeeeesssnsoonnn.. .. 1~ DM
4. Folge * ], Wulff: Fiir R-Stammler (zur Erlernung des Zungen-R). 16 Seiten ........ 1~ DM
5.Folge * ]. Wulff: Fiir Kinder mit Sprachverzogerung und Stammeln. 32 Seiten .... 1,80 DM,
6. Folge * J. Wulff: Fiir Heisere und Stimmschwache. 28 Seiten ...... R R 1,80 DM
7. Folge * J. Wulff: Fiir die Behandlung des geschlossenen Niselns. 12 Seiten ...... 1,- DM —
8. Folge * ). Wulff: Fiir die Behandlung des offenen Niselns. 24 Seiten «........... 1,60 DM
9. Folge * H. Staps: Spiele und Ubungen zur Sprachbildung (Lehrgang fiir agram-

matisch sprechende Kinder). 48 Seiten ....... R T e A b 3,40 DM

10. Folge * J. Wulff: Fiir die Erziehung zum gesunden und miihelosen Sprechen.

oD BB e o i i et i v AR e 3,60 DM

11.Folge Eingegangen.
12. Folge Arno Schulze: Die sprachheilpidagogische Spielserie. Spiel-, Beschifti-

gungs- und Ubungsserie fiir stotternde Kinder und Jugendliche. 32 Seiten 2,60 DM
13. Folge * Emil Rees: Fiir Kehlkopfektomierte, Sprachlehrgang zur Ausbildung der

RUKMISSDIAHE R SEfte L. v v i i e e o, 3- DM
14. Folge ). Wulff: Fiir die Beseitigung von Stimmbildungsfehlern und die Er-

ziehung zur gesunden und miihelosen Stimmgebung. 28 Seiten .......... 3- DM
15. Folge ). Wulff: Fiir die Beseitigung von Lautbildungsfehlern. 48 Seiten .......... 3,40 DM
16. Folge J. Wulff: Anregungen zur Stottererbehandlung. 20 Seiten ................ 1,30 DM
17. Folge * |. Wiechmann: Hilfen fiir die Behandlung von Stotterern A1) ............ 3,60 DM
18. Folge * J. Wiechmann: Hilfen fiir die Behandlung von Stotterern B2) ............ 3,60 DM
Die mit Stern bezeichneten Folgen enthalten vorwiegend Ubungsmaterial fir Lehrer und Eltern.
1. bis 18. Folge der Ubungsblitter als Sammelband, Ganzleinen ..cccvvvvvivnnn.... 41,- DM
J. Wulff: Wenn ein Kind nicht richtig spricht + Hinweise fiir die Eltern. 8 Seiten * .... 0,50 DM
M. Friedlander: Ratschldge fiir die Eltern eines stotternden Kindes. 4 Seiten + ........ 0,25 DM
P. Liiking: Lautstreifen zur Registrierung des Stammelns «........eeeeeseennnenns.. 0,07 DM
P Lukingr MerkBiate g utstieilaly - . .. . e e e 1,20 DM
P. Litking: B-Streifen (Lautstreifen zur Registrierung des Stotterns) ........coe0uvnn... 0,07 DM
P. Liiking: Die Symptome des Stotterns und ihre Registrierung (Der B-Streifen) ...... 2~ DM
P. Liking: Tabelle der Randsymptome ................ ST s e 0,25 DM
Untersuchungs- und Behandlungsbogen fiir Sprachgeschidigte — Preise auf Anfrage. )
Tagungsberichte
Gemeinschaftstagung fiir allgemeine und angewandte Phonetik, Hamburg 1960,
244 St RO e N e e e 8- DM
Die Rehabilitation der Sprachgeschidigten und das Bundessozialhilfegesetz, Marburg
1964164 Seiten, KAFIORIBIE watsloil oo oo e R e 18,75 DM
Sprachheilpidagogische und hirnpathologische Probleme, KéIn 1966, 204 Seiten,
kartontert - v sl s il e il T woEn SO Ee T e v e e 24~ DM
Die Eigenstindigkeit der Sprachheilpadagogik, Miinchen 1968, 164 Seiten, kartoniert 29,60 DM
Gebiihrenordnung Sprachheilpidagogik .............. St T S 2~ DM
Literaturhinweise zum Thema Hirnschidigungen (294 Titel) ««vovnvenerenernnnnn.. 1,- DM
Denkschrift iiber &ffentliche Fiirsorgeeinrichtungen fiir Sprachkranke «...ooovvvnss.. 0,70 DM
Sachkatalog
fiir die Jahrginge 1956-1968 unserer Zeitschrift »Die Sprachheilarbeit«. Verzeichnis
der Beitrdge, Sachwortregister und Autorenverzeichnis. 32 Seiten, broschiert ........ 4,80 DM

1) fur Kleinkinder und Grundschiler  2) fir Schiler und Jugendliche + in gréBeren Mengen verbilligt



