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Gerda Knura, Kéln

Beitrag zum Erstleseunterricht in der Schule fiir Sprachbehinderte

Der Schule fiir Sprachbehinderte fillt nach dem Gutachten zur Ordnung des
Sonderschulwesens (1960, S. 24) eine Doppelaufgabe zu: sie hat einerseits die
Schiiler nach dem Bildungsplan der allgemeinbildenden Schulen zu unterrichten; sie
soll andererseits

»sprachliche Fehlleistungen der Schiiler sachgerecht beheben, ihre sprachliche Kontakt-
fahigkeit und ihr Ausdrucks- und Mitteilungsvermégen férdern und ihre ganze Ent-
wicklung so leiten, daB sie nicht nur die Scheu vor der Gemeinschaft iiberwinden,
sondern ihr mit Selbstvertrauen mitteilsam und sprechfroh begegnenc.

Nun ist der Begriff »Sprachbehinderung« vielschichtig und deshalb problematisch.
Sprachbehinderungen kénnen die verschiedensten Ursachen haben: sie kénnen z. B.
organisch oder psychisch bedingt sein. Sie kénnen, wie Jussen (1964) hervorhebt,
ganz verschiedene Strukturbereiche der Sprache treffen (etwa als Stérung des
Sprachaufbaus oder des geordneten Redeflusses oder der Verwirklichung der laut-
lichen Sprechnormen in Erscheinung treten) und dementsprechend sehr unterschied-
liche medizinische, psychologische und pidagogische Ansitze des therapeutischen
Vorgehens erfordern.

Fir den Sprachheillehrer ergeben sich aus der Doppelaufgabe von Unterricht und
Sprachheilbehandlung einerseits und aus der Verschiedenartigkeit der unter dem
Begriff »Sprachbehinderung« subsumierten Stérungsformen andererseits viele
Schwierigkeiten, die er im Unterricht tiglich neu in den Griff zu nehmen sucht.
Sie mogen ein wichtiger Grund dafiir sein, daB es bis heute an einer didaktischen
Grundkonzeption in der Schule fiir Sprachbehinderte fehlt, zumal eine gezielte
Grundlagenforschung auf diesem Gebiet erst in bescheidenen Anfingen zu bemer-
ken ist.

Der Erstleseunterricht bildete von jeher einen Angelpunkt in dem Bemiihen,
Unterricht und Therapie miteinander zu verbinden. So schreibt H. GuTzmann
(3, 1924, S. 111 ff.) unter Berufung auf seinen Vater Albert Gutzmann:

»Nun ist besonders der erste Leseunterricht die beste Gelegenheit, um nicht nur die
Neigung zu entsprechenden Fehlern zu unterdriicken, sondern eventuell sogar vor-
handene Fehler zu beseitigen . . . Das Lesebuch sollte fiir den ersten Leseunterricht
gerade nach diesen gesundheitlichen Riicksichten eingerichtet sein . . . Man soll beim
ersten Leseunterricht darauf achten, daB die Vokale in der von ihnen bedingten Mund-
stellung scharf und Kklar, aber mit natiirlicher Stimmstirke und Brustton gesprochen
werden, daB die einzelnen Laute eine moglichst schone Klangfarbe und Reinheit auf-
weisen . . ., daB die Artikulation der Konsonanten sowohl einzeln als auch in ihren
Verbindungen untereinander und mit Vokalen ganz korrekt angewandt wird, daf}
endlich die Atmungskraft und die richtige Verteilung des Atems beim Sprechen und
spiter beim Lesen entwickelt werden.«
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Er weist auf die »Differenzierungskraft« hin, die es zu stirken gilt, um die hiufige
Verwechslung von idhnlich klingenden Lauten zu vermeiden. Auch C.C. RorHE
miBt dem Schreib-Lese-Unterricht fiir die Sprachtherapie eine groe Bedeutung zu,
weil »die Sprache gewissermaBen neu aufgebaut wird« (1929, S. 102). Insbesondere
fiir A. Gutzmann ergibt sich die harmonische Zusammenschau von Leseunterricht
und Sprachtherapie vor allem daraus, daB, der elementenpsychologischen Auffassung
seiner Zeit entsprechend, der Leseunterricht in den Schulen allgemein nach der
Lautiermethode erfolgte. Der im Buchstaben repriisentierte Laut wird aus-
gesprochen, und aus dem Einzellaut und den Einzelbuchstaben werden Silben und
Worter aufgebaut und schlieBlich zu Satzganzen gefiigt. Diese mit einigen Abwand-
lungen auch heute weit verbreitete Methode kommt seiner theoretischen Konzeption
der physiologischen Sprechiibungsbehandlung von Stotterern ebenso entgegen wie
den Artikulationsiibungen im Zusammenhang mit der Stammlerbehandlung. So 148t
sich im Erstleseunterricht ein geradezu idealer Ansatz sehen, die von RoTHE
erhobene prinzipielle Forderung zu verwirklichen: »Jeder Unterricht sei Therapie,
und jede Therapie sei Unterricht!«

Dieser harmonische Ansatz wurde durch Bedenken gegen die Richtigkeit der theo-
retischen Grundkonzeption der Lautiermethode heftig in Frage gestellt. Diese
Bedenken resultierten aus Ergebnissen der ganzheitspsychologischen Forschung, die
im Gegensatz zum elementenpsychologischen Ansatz den bislang vernachlissigten
Entwicklungsgedanken aufgegriffen hatte und auf dem Gebiete der Erforschung
der Sprachentwicklung zu der Erkenntnis vorgestoBen war, daB der Spracherwerb
nicht additiv erfolgt, also vom Laut zur Silbe, zum Wort usw., sondern daf3 sich
die Muttersprache durch enge Wechselbeziehung zwischen Kind und Umwelt aus
diffusen Ganzheiten durch zunehmende Differenzierung und Angleichung in einem
prozeBhaften Geschehen auf ihre Norm einpendelt. In Ubertragung dieser Erkennt-
nis auf den LeselernprozeB entstand die Ganzheitsmethode in ihren verschiedenen
Abwandlungsformen, die heute der Lautiermethode gegeniibersteht. Die Kritik der
Ganzheitsmethodiker richtet sich vor allem gegen den fehlenden Bezug der Lautier-
methode zur natiirlichen Entwicklung der Kindersprache, die kiinstliche Synthese
von Einzellauten zu sinnlosen Silben und sprachsinnarmen Woértern und Satz-
fragmenten fithre nicht nur zu einer unnatiirlichen, holperigen Sprachmelodie,
sondern hindere geradezu das Kind, Freude am sinnhaften, lebensnahen Ausdruck
zu gewinnen, und hemme eher seinen Lerneifer fiir die Muttersprache. Zudem
mehrten sich die sprachtherapeutischen Erfahrungen, daf3 fiir bestimmte Stérungs-
formen der Sprache der ganzheitliche Ansatz dem Wesen der Behinderung mehr
entspricht. So weist OFFERGELD in seinem jiingsten Beitrag zur Behandlung von
Sprachentwicklungsstérungen (1969, S. 184) darauf hin, dal3 sich gerade die Ganz-
heitsmethode fiir Kinder dieser Behinderungsgruppe als die geeignete Behandlungs-
methode erweist und der ganzheitliche Schreib- und Leseunterricht als wichtige
Stiitze fiir die Sprachgewinnung anzusehen ist.

Die Auseinandersetzung zwischen den Vertretern beider Methoden ist nicht beendet.
Allerdings stehen sich die Methoden auch kaum noch in ihren Extremansitzen
gegeniiber. Die Unterstellung, das Lautierverfahren erschopfe sich in formalen
Leseiibungen und schlieBe einsichtiges Lesen aus, ist angesichts der heute an-
gewandten Formen dieser Methode ebensowenig zu halten wie etwa der pauschale
Vorwurf, die Ganzheitsmethode vernachlissige die akustische Differenzierung und
Synthese und fithre deshalb vor allem zu Sinnraterei, schlechter Arbeitshaltung
und Rechtschreibestorungen. Vielmehr haben vergleichende Untersuchungen auf
diesem Gebiet ergeben, daf »die in der pidagogischen Diskussion behaupteten Vor-
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ziige und Nachteile der Lehrmethoden im Hinblick auf den Schulerfolg der
Kinder« sich nicht nachweisen lieBen. Deshalb darf auf Grund der vergleichenden
Leistungsmessung gesagt werden, »daf3 die beiden im pidagogischen Meinungsstreit
diskutierten Lehrmethoden, so wie wir sie angetroffen haben, im Hinblick auf den
spiteren Schulerfolg der Kinder erfolgreich angewendet werden kénnenc (ScHMAL-
OHR, 1961, S. 63).

Auf diesem Hintergrund kann es folglich ohne Schaden fiir das betroffene Kind
dem einzelnen Lehrer iiberlassen bleiben, fiir welchen methodischen Weg er sich
auf Grund seiner personlichen Neigungen und Erfahrungen entscheidet, freilich
unter der Voraussetzung, daB dem Kind wihrend seines Erstleseunterrichts eine
Anderung der Leselernmethode durch Lehrer- oder Schulwechsel erspart bleibt.
Tatsichlich gewihren die meisten Linder der BRD »dem Lehrer die freie Wahl
des Verfahrens und der Fibel« (Schmalohr, 1961, S. 13). Diese Entscheidungsfreiheit
des Lehrers diirfte in Schulen fiir Sprachbehinderte dort ihre Grenzen finden, wo
sprachtherapeutische Gesichtspunkte ins Spiel kommen und der Charakter der ver-
schiedenen Sprachbehinderungen ein bestimmtes Vorgehen des Leseunterrichts
erfordert, zumal der Gutzmannsche Weg der physiologischen Ubungstherapie als
der geeignete Ansatz fiir die Behandlung von Sprachbehinderten schlechthin nicht
zu halten ist und der Katalog der in Sprachbehindertenschulen vorkommenden und
unterschiedliche Strukturbereiche der Sprache treffenden Sprachstérungen eine
stirkere Differenzierung der Unterrichtsverfahren erfordert. Erinnert sei in diesem
Zusammenhang an den Riickgang des Anteils reiner Stammler in den Anfangs-
klassen iiberall dort, wo durch Frithbehandlung in Kindergirten, Ambulanzen usw.
ihre sofortige Einschulung in die Normalschule moglich wird, an den wachsenden
Anteil schwer sprachentwicklungsverzogerter, sprachentwicklungsgestorter und mehr-
fach behinderter Kinder in den Anfangsklassen, an die Zunahme kindlicher Aphasien
(etwa im Zusammenhang mit den hiufigen Verkehrsunfiillen), die in den Schulen
tiir Sprachbehinderte ihren Platz werden finden miissen, und an die groBBe Anzahl
von Stotterern, die in vielen Anfangsklassen dieser Schulen heute anteilmiBig
stirker vertreten sind als noch vor einigen Jahren.

Da es an gezielten Untersuchungen iiber die Bewihrung der beiden Leselern-
verfahren und ihrer Abwandlungsformen bei den in unterschiedlicher Weise
sprachbehinderten Kindern fehlt, ist eine Diskussion dieses Problems auf der
Grundlage der praktischen Erfahrung in unserer Fachzeitschrift wiinschenswert. Es
sollten die Kollegen das Wort ergreifen, die sich in der tiglichen Arbeit mit der
gestellten Problematik auseinandersetzen miissen und dabei wertvolle Erfahrungen
sammeln, die durch die Weitergabe an andere fruchtbar gemacht werden koénnen
und sicherlich geeignet sind, wichtige Hinweise fiir F orschungsvorhaben zu liefern.

Um mit einem Uberblick iiber die zur Zeit in den Sprachbehindertenschulen der
BRD angewandten Leselernverfahren und die dafiir ins Feld gefithrten Haupt-
gesichtspunkte die Diskussion in Gang zu setzen, wurde an alle uns bekannten
Sprachbehindertenschulen der BRD ein Fragebogen verschickt. Es wurde die Bitte
ausgesprochen, die darin gestellten und bewuBt allgemein gehaltenen sechs Fragen
von denjenigen Lehrern beantworten zu lassen, die in der betreffenden Schule den
Erstleseunterricht erteilen oder erteilt haben. Die F ragen lauteten:

1. Welche Leselernmethode findet in Ihrer Schule Anwendung?
2. Welche Fibel benutzen Sie? (Bitte genaue Angabe mit Verfasser und Verlag).

3. Wurde die Leselernmethode auch aus sprachheilpidagogischen Erwiigungen
heraus gewihlt? Wenn ja, aus welchen?
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4. Lagen der Auswahl der Fibel sprachheilpidagogische Gesichtspunkte zugrunde?
Wenn ja, welche?

5. Ist es Ihnen auf Grund Ihrer Erfahrungen moglich, Unterschiede im Lesen-
lernen zwischen sprachbehinderten und normalsprechenden Kindern anzugeben?
Wenn ja, welche?

6. Bitte benennen Sie Gesichtspunkte, die beim Leseunterricht in Schulen fiir
Sprachbehinderte nach Ihrer Erfahrung besonders zu beriicksichtigen sind.

Die Fragebogen wurden von 17 Schulen ausgefiillt zuriickgeschickt. Insgesamt
nehmen darin 28 Lehrer auf Grund ihrer praktischen Erfahrung Stellung. (An die-
ser Stelle sei den Kollegen herzlich fiir ihre verstindnisvolle Mitarbeit gedankt!)

Folgende Minderleistungen, die mit den verschiedenen Formen gestorter Sprache
mehr oder weniger stark einhergehen, erschweren nach den Aussagen der befragten
Kollegen den LeselernprozeB bei Sprachbehinderten:

umfangreiche Stérungen und Ausfille in der Lautbildung,

vielfach hochgradige sprechmotorische Ungeschicklichkeit,

geringe akustische Merkféhigkeit,

begrenzter aktiver Wortschatz,

erschwerte Verfiigbarkeit von Begriffsschemata,

Konzentrationsstorungen,

Schwierigkeiten in der Gestaltsauffassung,

psychogene Sprechrhythmusstérungen.

In diesem Zusammenhang sei an Untersuchungen von A. Kern (1937, S. 95)

erinnert. Sie brachten den Nachweis, dafl nahezu 100 % der untersuchten sieben-

jahrigen Kinder auch nach entsprechender Aufforderung nicht in der Lage waren,
ohne Sprechmotorik zu lesen, daB intakte Sprechmotorik also von nicht zu unter-
schitzender Bedeutung fiir den LeselernprozeB ist, und Bremick (1967, S. 21 ff.)
hebt hervor: »Sprachliche Fertigkeiten entscheiden in gewissem Grade iiber den

Erfolg des Leseunterrichts«, es besteht ein Zusammenhang zwischen Leseleistung

und Sprechleistung.

Der Leseunterricht in der Schule fiir Sprachbehinderte hat folglich zu beriick-

sichtigen:

1. die in der jeweiligen Klasse individuell vorhandenen Formen von Sprach-
storungen und ihre speziellen Ausfille in der Motorik, Sensorik usw., die den
Leselernprozef3 in spezifischer Weise erschweren. (Eine Trennung in separate
Klassen oder Ziige etwa von Stotterern einerseits und Stammlern und Dys-
grammatikern usw. andererseits ist nach den vorliegenden Unterlagen nur in
einer Schule durchgefiihrt und sonst kaum iiblich. Es werden an manchen
Sprachbehindertenschulen Beobachtungsklassen fiir fraglich debile Sprach-
behinderte oder auch Sonderklassen fiir Hérstumme gefiihrt.)

die Forderungen des Bildungsplanes fiir allgemeinbildende Schulen. (Eine Riick-
schulung bzw. Umschulung in die allgemeine Grund- und Hauptschule nach
Behebung oder ausreichender Besserung der Sprachstorung muf3 gewihrleistet
sein.)

Von den 28 Kollegen bevorzugen 18 (= 61 %) die Lautiermethode, 10 Kollegen
(= 399%) geben der Ganzheitsmethode den Vorzug. Verglichen mit dem von
NaeseLunp (nach Schmalohr, 1961, S. 13) 1956 ermittelten Ergebnis, wonach im
gesamten Bundesgebiet wahrscheinlich 60 % der Klassen ganzheitlich und 40°o
lautiermethodisch unterrichtet werden, zeigt sich bei den Sprachbehindertenschulen
ein genau umgekehrtes Verhiltnis.

Lo
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Eindeutig geht aus den Mitteilungen hervor, daB von den Vertretern beider
Richtungen auf Extrempositionen verzichtet wird, d. h., die Ganzheitsmethodiker
legen im Hinblick auf die bereits angefiihrten, mit der Sprachbehinderung gekoppel-
ten Minderleistungen der Motorik, Sensorik usw. ebenso das Schwergewicht auf
griindliche sprechmotorische und akustische Differenzierungsiibungen, auf einen
intensiv und lange zu iibenden Abbau und synthetischen Wiederaufbau der Worter,
bevor ein selbstindiges Lesen erfolgen kann, wie sich die Vertreter der einzel-
heitlichen Methode mit Riicksicht auf die Sprachentwicklungsverzégerungen,
Sprechrhythmusstérungen usw. bemiihen, den Zusammenhang mit der lebendigen
Sprache nicht zu verlieren und den zu erlernenden Einzelbuchstaben als Laut-
zeichen in die Sprachganzheit von Vers, Bildgeschichte usw. zu betten. Einzel-
heitliches Vorgehen wird von vielen Fachpidagogen insbesondere im Hinblick auf
die fehlerhafte Lautbildung und die sprechmotorische Ungeschicklichkeit bevorzugt.
In diesem Zusammenhang tritt auch der Wunsch nach einer (in der Praxis schwer
zu realisierenden) »phonetischen« Fibel auf, in der die Buchstaben etwa in der
Reihenfolge der Lauttreppe von MonriNG (1938), d.h. nach steigender Schwierig-
keit, eingefiihrt wiirden, wobei Lautgebirden im Sinne von R&SLER-GEISSLER,
WE:NERT, KocH u.a. unterstiitzend herangezogen werden konnten. Auf diese
Weise, so hofft man, lieBe sich die Gewinnung der fehlenden Laute und die
Korrekturen ihrer Fehlrealisationen organisch verbinden mit der Einfithrung der
Buchstaben im Leseunterricht.

Die »Ganzheitler« fithren demgegeniiber ins Feld, daB eine Deckung der einzelnen
Schritte des Lesenlernens und der Behandlung z.B. des mit einer verzdgerten
Sprachentwicklung einhergehenden Stammelns nicht erreicht werden kénne, zumal
Wesen, Ausmall und Hartnickigkeit der Sprachbehinderung bei den einzelnen
Schiilern einer Klasse sehr unterschiedlich sind. Sie halten es deshalb fiir sinnvoller,
dem natiirlichen Sprachentwicklungsgang zu folgen, den Sprachumsatz zu ver-
groBern und den Einzellaut aus dem lebendigen Sprachflul abzuheben.

Unabhingig von den verschiedenen methodischen Ansitzen hat sich in der Praxis
gezeigt, da3 die Normalschulfibeln, die in den Schulen fiir Sprachbehinderte Ver-
wendung finden, nicht durchweg geeignet sind, dem sprachbehinderten Kinde den
Leselernproze3 behinderungsspezifisch zu erleichtern. Von den 17 Schulen, die
unseren Fragebogen beantworteten, sind nicht alle in der Lage, sich unter den
auf dem Buchmarkt angebotenen Fibeln diejenige herauszusuchen, die sie auch
unter sprachtherapeutischem Aspekt am geeignetsten fiir den Leseunterricht bei
Sprachbehinderten halten. So miissen einige etwa mit der Fibel vorliebnehmen,
die ihnen im Rahmen der Lernmittelfreiheit von der Schulbehérde zugewiesen
wird. An manchen Schulen behilft man sich deshalb mit einer Eigenfibel, die den
jeweiligen Verhiltnissen in der Klasse angepaBt ist und erst allmihlich zur Normal-
schulfibel hinfithrt. Es wire nach Meinung einiger Kollegen zu iiberlegen, ob in
Zukunft der Versuch unternommen werden sollte, auf der Grundlage von gezielten
wissenschaftlichen Untersuchungen fiir bestimmte Sprachbehinderungsformen eine
Fibel zu erarbeiten und zu erproben, zumal in der Praxis eine Umschulung in die
Normalschule nach dem 1. Schuljahr wegen des bei vielen Sprachbehinderten ver-
zogerten Lese- und Rechtschreib-Lernprozesses tunlichst vermieden wird.

Aus der Erfahrung im Erstleseunterricht bei Sprachbehinderten werden folgende
Forderungen an eine solche Fibel gestellt, die gleichzeitig bei einer Erarbeitung
von Eigenfibeln und bei der Auswahl aus dem Angebot von Normalschulfibeln
beachtet werden sollten:
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einprigsame Gestalt der Worter, um die Ausgliederung zu erleichtern;
geringer Steilheitsgrad im Wort- und Schwierigkeitszuwachs;

viele und abwechslungsreiche Ubungsmoglichkeiten im Gebrauch eines zeit-
gemifen Basiswortschatzes und im Wechsel von kindgemiiflen Satzmustern;
kurze und gut durchgliederte Textganze, da die Erarbeitung bei sprach-
behinderten Kindern schon wegen der »graduellen Verlingerung des sprach-
lichen Ausdrucks und Kommunikationsaktes« (OrTEMANN, 1969, S. 97) lang-
samer vor sich geht als bei normalsprechenden Kindern;

reicher Einbau von Versen, Liedern, Rollenspiel;

ansprechende Bilder, die die Sprechlust férdern und zum freien Erzihlen
anregen;

die Reihenfolge der einzufiihrenden Buchstaben sollte sich, soweit das ohne
sprachliche Uberspitzung méglich ist, nach dem Schwierigkeitsgrad der dazu-
gehorigen Laute richten;

das Anfangsschriftbild sollte gréBer sein, um die Formauffassung zu unter-
stiitzen;

die GroBantiquaschrift koénnte sich fiir bestimmte Behinderungsformen als
geeigneter fiir die Durchgliederung und fiir die Reproduzierbarkeit erweisen
als die Schreibschrift (siehe Offergeld, 1969, S. 184).

Als besondere Forderungen fiir den Erstleseunterricht bei Sprachbehinderten
kommen hinzu:
griindliche Vorbereitung der akustischen Analyse durch systematische Hor-
erziehung;
spezielle Horiibungen zur sicheren Unterscheidung der Laute;
Verwendung von Handzeichen fiir die Laute iiberall dort, wo im Sinne von
Bleidick (1967) visuelle Gestaltgliederungsschwiiche und akustischsprech-
motorische Unsicherheit zu einer Uberforderungssituation fithren (»Die
Motorik stellt bei geschwiichten hoheren Funktionen ein zuverlidssiges Lern-
substrat dar.« Bleidick, 1967, S. 122).
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Erich Hampel, Eflingen
Die Schreib-Lese-Behinderung

Zusammenstellung aus Beobachtungen in einer Sprachheilklasse

Zum Inhalt: Ein Versuch der Klirung und Abgrenzung zwischen Ursachen und
Erscheinungsformen, des Vergleichs der Schreib-Lese-Behinderung (SLB) mit
Sprech- und Sprachbehinderungen, der Darstellung der Folgen seitenverkehrter
Bewegungsrichtungsgewohnheiten auf Sprechen, Schreiben und Lesen, der Beschrei-
bung von Zeit-Raum-Beziehungen beim Sprechen, Schreiben und Lesen, der Dar-
stellung der Bedeutung rhythmischer Bewegungsabliufe auf die Sprache.

Die Beobachtungen stammen aus 1. Sprachheilklassen, in die Schiiler aufgenommen
wurden, die im vorschulischen Alter die Sprachambulanz besucht hatten, deren

Fehler nicht behoben werden konnten, oder die im Laufe des Schuljahres wegen
Sprachbehinderung und SLB gemeldet worden waren.

Bei Uberlegungen zur Beantwortung der oft gestellten Frage nach der Ursache
eines Sprach- oder Sprechfehlers, einer Schreib-Lese-Behinderung (SLB), warum eine
solche Fehlentwicklung bei diesem und nicht bei jenem Kinde erfolgte, st6t man
auf einen Punkt, bei dem man gezwungen ist, von einer Beurteilung nach Beobach-
tung und Entwicklung abzuweichen und einen individuellen Faktor als vorhanden
anzunehmen, der es zu einer solchen Fehlentwicklung hat kommen lassen, den man
nicht direkt erkennen oder mit bisher entwickelten Tests diagnostizieren, sondern
nur auf Grund personlicher Eigenschaften und Arbeitscharakteristik, besonderer
Sprach- und Sprechbehinderungen und einer leicht behinderten Gesamtmotorik
vermuten kann. Dieser Faktor wird in der Literatur als Sprachschwiiche bezeichnet.

Bei Nachforschungen, ob in der direkten Verwandtschaft ein #dhnlicher Fall von
Sprach- oder Sprechbehinderung oder Schwierigkeiten im Erstunterricht im Lesen
oder Schreiben registriert wurde, wird die Frage sehr hiufig bejaht, das Auftreten
in gekreuzter Geschlechtsfolge, also Sohn — Mutter — Grof3vater, beschrieben.
Zwillingsuntersuchungen Luchsingers haben die Erblichkeit bewiesen. Man kann
demnach teilweise von ererbter Sprachschwiiche sprechen.

Ob bei dem Teil, bei dem die befragten Angehorigen die Frage verneint haben,
infolge Konfusion nach seitenverkehrter Bewegungsrichtungswahrnehmung und
-nachahmung, Bilateralitit, Linkshéndigkeit mit gleicher oder seitenverkehrter
sprachlicher Hemisphirendominanz oder anderer Ursachen eine erworbene Sprach-
schwiiche entstanden ist oder ob die Konfusion als direkte Ursache einer Sprech-
behinderung oder SLB wirkt, bedarf noch eingehender Untersuchungen.

Der Sprachschwiichetypus weist bestimmte Formen der verzégerten Sprachentwick-
lung, schwere Fille allgemeinen Stammelns, die Syndrome der in Amerika als
»Language Disability« umschriebenen Kombinationen von Stammeln, Schreib-Lese-
Schwiiche und Agrammatismus, schliefSlich das Poltern und seine typischen Kombi-
nationen mit weiteren der eben genannten Sprachstérungen auf (LUCHSINGER-
ARNOLD, S. 316).

Es ist nicht einzusehen, daB Sprachschwiiche Grundlage fiir nur einige Fehlentwick-
lungen sein sollte, sie diirfte es vielmehr auch bei allen anderen Sprach- und
Sprechfehlern sein, wobei je nach Intensitit die Fehler in Art, Grad, Umfang und
Therapieresistenz verschieden auftreten, allerdings nicht so, dal bei einem
bestimmten Grad der Sprachschwiche ein bestimmter Sprechfehler zu verzeichnen
sein miif3te.
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Als Sprachschwiiche kinnte jener angeborene oder erworbene, unter dem Normal-
wert liegende (Normalwert ist sprachliche Reife = geistige Reife) Zustand des
funktionellen Sprachgebietes bezeichnet werden, der

a) durch vegetative Dyskrasie und psychische Schwankungen zu leicht beeinfluBt
werden kann,

b) die Bildung neuer Sprachgediichtnisspuren fiir Laute, Worte oder Siitze verzogert
oder erschwert,

c) nur eine verminderte BeeinfluBbarkeit durch den Intellekt zulift und den
sprachlichen Ausdruck der Gedanken erschwert.

Sie ist auf akustischem Gebiet Voraussetzung fiir

(nach a) psychisch bedingte Verzogerung der Sprachentwicklung, Stottern, Poltern,
Mutismus,

(nach b) funktionelles Stammeln, Dysgrammatismus, verzogerte Sprachentwicklung,

(nach ¢) Laut- und Wortagnosie, geringe Analysierfihigkeit der Sprache, Aus-
drucksschwierigkeiten (Wortfindung), geringe Kontrollfihigkeit, Therapie-
resistenz, Sprachdruck als Sekundérerscheinung nach Selbsttherapieversuch.

Die zur Sprachschwiche auf visuellem Gebiet gezogene Parallele bringt eine véllige
Verschiebung des bisherigen Begriffes der Lese-Rechtschreib-Schwiiche. Da Schrei-
ben und Lesen auch sprachliche Vorginge sind, ist die Schreib-Lese-Schwiche auch
eine Sprachschwiche. Sie ist demnach ein Zustand des funktionellen Sprachgebietes
auf optischem Gebiet mit den gleichen Tendenzen wie bei dem akustischen Sprach-
gebiet:
a) Die vegetative Dyskrasie und leichte psychische BeeinfluBbarkeit hat als F olge
Schreib- und Lesestottern, Schreib- und Lesemutismus, Schreib-Lese-Poltern,
psychisch bedingte Verzogerungen der Schreib-Lese-Entwicklung,

b) Die Erschwerung in der Bildung neuer Sprach-Gedichtnisspuren 148t je nach
Grad der Schwiche nur verlangsamt neue Buchstaben-, Wort- und kombinierte
Klang-Bild-Gedichtnisspuren zu.

c) Die verringerte BeeinfluBbarkeit durch den Intellekt vermindert die Analysier-
und Synthetisierfihigkeit, die Buchstaben- und Wortgnosie, die Kontrollfihig-
keit, die schriftliche Ausdrucksfihigkeit und steigert die Therapieresistenz, wobei
je nach Intelligenzleistungsgrad und AusmaB der Schreib-Lese-Schwiiche eine
Uberwindung der Lese- oder Schreibbehinderung zu erwarten ist.

Die Schreib-Lese-Schwiiche ist Ursache einer Behinderung im Erlernen des Schrei-
bens und Lesens, sie ist nicht zu erkliren durch die Folgen, durch Fehlerarten, die
durch sie entstanden sind.

Es sollte nicht der Vorgang des Lesenlernens mit dem des Lesens verwechselt wer-
den, obzwar der erste Voraussetzung fiir den zweiten ist. Wenn das Informations-
bediirfnis iiber das Lesen (Sehen) vorhanden ist, bereitet das Lesenlernen keine
Schwierigkeiten, es ist ein selbstverstindlicher Vorgang, auch schon im vorschulischen
Alter. Bei der Mehrzahl der Schiiler erwacht das Informationsbediirfnis iiber das
Lesen erst nach dem Lesenlernen, also im Verlauf des 1. und 2. Schuljahres. Bei
einem weiteren, kleinen Teil erwacht es noch spiiter.

Die Koppelung eines Wortbildes mit einem Begriff oder iiber diesen mit dem
Wortklang, das Hineinprojizieren eines Begriffes in ein Wortbild und das Veran-
kern kann nur geschehen, wenn die Begriffe bereits vorhanden sind oder wihrend
des Lesens neu gebildet werden. Kinder aus spracharmem Milieu sind also auch
beim Lesenlernen benachteiligt. Spracharmes Milieu ist aber nicht gleichzusetzen
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mit schichtspezifischen Sprachunterschieden (RoEpEr), denn vermindertes
»Ansprechen« oder »Sich-angesprochen-Glauben« des Kindes kommt in allen Schich-
ten vor, entweder als verbale Unter- oder auch Uberforderung.

Da der Name Schwiiche fiir das, was wir bislang als Legasthenie oder Lese-
Rechtschreib-Schwiiche bezeichnet haben, nicht zutreffend ist, sind wir genoétigt,
fiir das, womit wir in einer Sprachheilklasse konfrontiert werden, einen neuen
Namen zu finden. Bei der Bezeichnung »Fehler« sind wir geneigt, an ein End-
produkt zu denken, das wir horen oder sehen, an den Aussprechfehler, den Recht-
schreibfehler. Therapie aber bedeutet nicht, einen Fehler zu korrigieren, sondern
den Vorgang, der zu dem Endprodukt »gesprochenes oder geschriebenes Wort«
fithrt, so zu gestalten, dall ein einwandfreies Produkt entsteht. Da wir uns bei
unserem Mitteilen einer orthologistisch und orthographisch einwandfreien Sprache
bedienen sollen und wollen (nur in Ausnahmefillen liegt eine gewollt fehlerhafte
Sprache vor), scheint bei dem Vorgang eine Behinderung durch verursachende, durch
Intelligenz und Willen nicht oder nur schwer zu beeinflussende, dirigierende Fak-
toren vorzuliegen. Infolgedessen diirfte die Bezeichnung »Sprech-, Schreib-Lese-
und Sprachbehinderung« die treffende sein.

Daf3 die Faktoren wirksam sein konnen, liegt an der Sprachschwiche, Schreib-Lese-
Schwiiche. Je nach Art der Faktoren aber konnen wir die Schreib-Lese-Behinderun-
gen in

a) echte (Ursache im funktionellen Sprachgebiet selbst),

b) symptomatische (sie sind Symptom einer Hor-, Seh- und Bewegungsbehinderung,
psychischen Fehlentwicklung und -einstellung, Intelligenzleistungsminderung,
ihre Symptome wiederum weisen auf die genannten Behinderungen hin)

einteilen, wobei die echten als Sprachbehinderung zu bezeichnen wiiren. Nach Uber-
windung der Behinderungen im Schreib-Lese-Lernvorgang bleiben Unsicherheit und
Ausdrucksschwierigkeiten bestehen, ohne daB3 man sagen kénnte, wann diese {iber-
wunden werden.

Ein Hinweis auf eine direkte Verbindung zwischen akustischer und optischer
Sprachgestaltung diirfte auch in der gleichseitigen Hemisphirendominanz von Aus-
sagesprache, Analysierfihigkeit sprachlicher Einheiten und der Fihigkeit, Buch-
staben und Worter zu lesen und Objekte zu erkennen, die verbalisiert werden
konnen, gegeben sein.

Dazu sei auch vermerkt, dal3 eine Untersuchung der Augigkeit, wie sie zur Zeit
praktiziert wird, wahrscheinlich nicht zur Aufklirung und Begriindung einer
gegebenen Seitenkonfusion dienen kann, da es nicht das rechte Auge, sondern die
augengemeinsame rechte Gesichtsfeldhilfte ist, aus der Stimuli der primiren
Sehrinde im linken Okzipitallappen zugefiithrt werden, dessen Lision eine Beein-
trichtigung der Fihigkeit, Buchstaben und Wérter zu lesen, mit sich bringt.
Dagegen wiirde eine Untersuchung der Bewegungswahrnehmung und -nachahmung
wesentlichere Ergebnisse im Hinblick auf eine Behinderung im Lese-Schreib-
Lernvorgang bringen.

Das riiumliche, visuelle Abtasten eines Wortes kann beim synthetischen Lesenlernen
und Lesen durch eine Augenbewegung von links nach rechts oder einen Bewegungs-
eindruck von der rechten zur linken Gesichtsfeldhilfte erfolgen. Wihrend im ersten
Falle eine direkte rdumlich-zeitliche Ablauffolge gegeben zu sein scheint, diirfte im
zweiten Falle, und dies bei ganzheitlichem Erfassen eines Wortes (Lesen) immer,
durch die Wahrnehmungsverzégerung iiber Kommissurenverbindungen die Um-

73



Ubersichtsskizze echte SLB akust.

7

1 sympt. SLB akust. 8 echte SLB opt.
2 sprechmot. LB sympt. 9 echte SLB komb.
3 schreibmot. SB sympt. 10 echte SLB agnostisch, akustisch und
4 sympt. SLB opt. optisch
5 sympt. psychogene SLB receptiv 11 sympt. SLB infolge Intelligenz-
6 sympt. psychogene SLB reproduktiv schwiiche
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~.....> innergebietliche Beziehungen

wandlung einer rdumlichen Folge in einen zeitlichen Ablauf geschehen, wodurch
auch so eine Gleichschaltung mit dem zeitlichen Ablauf des Sprechvorganges
erreicht wird.

Dabei spielen die Richtungs-Wahrnehmungs- und Nachahmungsgewohnheiten eine
ausschlaggebende Rolle auf den Lernvorgang des Sprechens, Lesens und Schreibens.
Die Umwandlung einer riumlichen (Sehen) in eine zeitliche Folge (Sprechen,
Schreiben) kann aber nur glatt verlaufen, wenn riumliche und zeitliche Ablauf-
folgen mit der Richtung der Gewohnheit iibereinstimmen. Eine Ubersicht iiber
mogliche Konfusion soll folgende Zusammenstellung der Umwandlung riiumlicher
Wahrnehmung in zeitlichen Reproduktionsablauf geben:
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Ganzheit beim Sehen Nacheinander beim Sprechen beim Schreiben-

a) O o—> o—>
Soll + Gew.
b) O O—><—0 O0—><——> O—><——>
Soll Gew. Konf. Konf.
Bew.
Nacheinander Sehen
a) O—> o—> o—>
Soll 4+ Gew.
b) <—O o—> O—><——> O—><——>
Gew. Soll Konf. Konf.
Wng.

Da beim Horen, abgesehen vom ganzheitlichen Vorgang, lediglich eine zeitliche
Ablauffolge wahrzunehmen ist, fillt die Umwandlung einer rdumlichen Wahrneh-
mung in einen zeitlichen Reproduktionsablauf weg. Eine Umkehrung der zeitlichen
Wahrnehmungsfolge auf auditiv-receptivem Gebiet diirfte unwahrscheinlich sein,
jedoch konnte es infolge einer Reproduktionsgewohnheit in umgekehrter Richtung
bzw. Konfusion bei der sprachlichen AuBlerung zu partiellen Umkehrungen kommen.
Bei der schriftlichen Reproduktion tritt eine Umwandlung in eine ridumlich-zeitliche

Ablauffolge ein. Die Zusammenstellung hitte dann folgendes Gesicht:

Ganzheit Horen

a) O

b) O

Nacheinander Hiren

a) O—>
by O—>
c)?<—On

Nacheinander Sprechen

o—>
Soll 4+ Gew.
O—><—0O0 O—><——>
Soll Gew. Konf.
Bew.
O——>»
Soll 4 Gew.
O—><—0 O—><——>
Soll Gew. Konf.
Bew.
o—> O—> <——>
Soll Konf.

beim Schreiben
o—>

O—><——>
Konf.

O—>

O—> <——>
Konf.

O—><¢——>
Konf.

Gew. Bew. = Gewohnheit der Bewegungs-Richtungswahrnehmung

Konf.

= Konfusion
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Wer mit vorschulpflichtigen Kindern Sprachtherapie betreibt, wird die Erfahrung
gemacht haben, daB8 auch beim Sprechen Reversionen, wenn auch in geringerem

Ausmafle, auftreten (Gras = Gars), Umkehrungen bei Zusammensetzungen durch-
gefiihrt werden (Lederhose = Hosenleder), Laute, besonders bei Mitlauthiufungen,
ausgelassen werden (Blume = Bume), daB3 diese Sprechfehler ebenso therapie-

resistent sein konnen wie die Rechtschreibfehler. Es fehlen jedoch meistens die
sekundiiren psychischen Begleiterscheinungen, wie sie beim Schreiben auftreten,
weil ja Geschriebenes im Gegensatz zum Gesprochenen ein bleibendes Produkt
darstellt, das korrigiert, zu wiederholtem Male betrachtet und vorgehalten werden
kann, und infolgedessen Sprechfehler nicht so tragisch gewertet, eher lustig gefunden
werden, daher auch etwas leichter behoben werden kénnen.

Es muf3 aber demnach ein Faktor vorhanden gewesen sein, der bereits zu Beginn
der Sprachentwicklung wirksam war, der nicht erst wihrend oder nach dieser
Phase erzeugt wurde, wie es z. B. das zwangsweise Umgewohnen eines Linksers in
einen Rechtser (breaking) darstellt. Als solche Faktoren kénnten im vorsprachlichen
Alter Dominanzverschiebung, fehlerhafte Richtungsgewohnung mit Konfusions-
tendenzen, Schwiichung des Sprachgebietes durch Asymmetrieverzogerung infolge
bilateraler oder entgegengesetzter Motorik betrachtet werden.

Betrachtet man ferner die Moglichkeit, da3 beim Sprechen, Lesen und Schreiben
Fehlleistungen auftreten, der Sinn jedoch richtig erfaBt wird, daB in einigen Fillen
bei konzentriertem Arbeiten (Schiiler an der Tafel, Einzelunterricht, Wegfall des
Zeitdrucks) vollig fehlerfreie Leistungen moglich sind, d. h. daB nach Analyse und
Synthese richtige Ergebnisse entstehen, wihrend dieselben Worter vorher und
nachher zur Unkenntlichkeit verstiimmelt werden, so kénnte man teilweise das
Vorhandensein einer fehlerfreien Wortgedichtnisspur (akustisch, optisch, kombi-
niert) mit Begriffskoppelung vermuten, wobei jedoch die Reproduktion infolge
Fehlleistungen in der Motorik (Sprech- und Schreibablauf) behindert wiire.

Fiir diese Meinung spricht auch die Unfihigkeit, als falsch erkannte Worte richtig
auszusprechen, d.h. der Vorgang ist gnostisch fehlerfrei, jedoch motorisch nicht
durchfiihrbar.

Beispiel: Vorbild: Bume
Kind: nein, Bume
Vorbild: Blume
Kind: ja, Bume — nein, B--ume — es geht nicht.

Dagegen ist die von ScmiLLiNG beschriebene Fehlleistungsagnosie in erster Linie
der Wahrnehmungsseite und Differenzierungsunfihigkeit zuzuschreiben.

Beispiel: Vorbild: Bume
Kind: nein, Bume
Vorbild: Blume
Kind: ja, Bume
Vorbild: nein, Blume
Kind: ja, Bume, ist doch so!

Der Ablauf einer Bewegung vollzieht sich normalerweise in Rhythmen. Eine
Rhythmuseinheit (beim Sprechen bereits ein zusammengesetzter, koordinierter
Bewegungsvorgang aus Atem, Ton, Artikulation) beginnt bei O, steigert sich in
Geschwindigkeit und Stéirke bis zum gewollten, automatischen, psychisch oder sach-
bedingten Héhepunkt und fillt wieder ab. Ubergiinge von einer zur anderen Ein-
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O = m - Q-

heit sind stindig und flieBend, sie miissen nicht jeweils zum O-Punkt absinken und
wieder von dort ausgehen, sie konnen ineinander iibergreifen.

Die Sprachrhythmen sind Reihenbildungen, gekennzeichnet durch eine zeitliche
Ablauffolge (sprechen), die auch zeitlich-rdumlich (schreiben) oder raumlich-zeitlich
(lesen) sein konnen. Als Rhythmuseinheit wird Silbe oder Wort gewertet. Klarer
und einfacher als die Sprechrhythmen werden die Schreibrhythmen unterschieden,
weil wir fiir jeden Laut einen oder mehrere Buchstaben und nicht fiir Silbe und
Wort Zeichen setzen, weil sie langsamer vor sich gehen, ferner weil die optische
Differenzierung deutlicher und starrer ist, die Uberginge von einer Rhythmuseinheit
(jetzt Buchstabe) zur anderen bei Schulschrift den Buchstabenpaaren klar zugeordnet
und geiibt sind. Erst bei ausgeschriebener Schrift werden sie weniger differenziert,
wie auch dann die einzelnen Rhythmen der Buchstaben vereinfacht und abgewan-
delt werden.

Die Ubereinstimmung in Zeit und Geschwindigkeit der Schreibrhythmen mit den
Ablaufrhythmen im funktionalen, visuell-akustisch-kombinierten Sprachgebiet diirfte
verantwortlich zu machen sein fiir die vollzihlige Reihenfolge der Buchstabenreihe
des geschriebenen Wortes (Auslassungen von Buchstaben, Uberspringen von Wort-
teilen).

Als Ursache fiir Storungen konnen Behinderungen auf physischem, psycho-physi-
schem oder psychischem Gebiet in Betracht gezogen werden (z. B. Muskelschwund,
zentrale oder Leitungsstorungen, Schock, Entwicklungsfehler, Fehleinstellung). Auf
psychischem Gebiet sind dabei die endogenen, von auBen meist nicht erkennbaren,
oder exogen bedingt-reflektorischen Wiederholungen von entscheidender Bedeutung,
die rechtzeitig, d.h. sofort nach eingetretener auslosender Ursache, und auf
lingere Zeit (Y% Jahr) aufgefangen, abgeleitet oder umgeleitet (umfunktioniert)
werden miissen, wodurch eine dauernde Schidigung verhindert werden kann
(Sprech- oder Schreib-Lese-Behinderung).

Als Erscheinungsformen sind Stillstand, Verschiebungen, Hirte in Beginn und
Ablauf, Verlangsamung, Beschleunigung oder Eintdnigkeit zu verzeichnen.

Wie nahe beieinander Sprech- und Handmotorik liegen, erkennt man auch daran,
daB Kinder beim Einstellen einer ungewohnten Artikulationsform, z.B. Neuein-
stellung eines Lautes, die Finger starr abspreizen, bei der Durchfiihrung ungewohn-
ter Lautverbindungen Handbewegungen durchfiihren.

Wihrend die Behandlung symptomatischer Schreib-Lese-Behinderungen in den
dafiir zustindigen Sonderschularten erfolgen sollte, bleibt die Aufgabenstellung bei
einer echten der Sonderschule fiir Sprachbehinderte vorbehalten. Darin ist eine
Erweiterung der bisherigen Kompetenz auf heilpidagogischem Gebiet zu erkennen,
woraus in Ausbildung der Fachlehrer, Umschulungsverfahren und Unterrichts-
gestaltung Konsequenzen gezogen werden sollten.
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Besonders wichtig erscheint aber nach den bisher gewonnenen Erkenntnissen iiber
Ursachen und Entstehung einer Schreib-Lese-Behinderung, daf3

a) intensive Elternaufklirung durchgefiihrt wird,

b) ein Programm zur Frithbehandlung vermuteter oder erkannter Fehlentwicklungen
(vorbeugende Therapie!) auf akustisch-motorischem oder visuell-motorischem
Receptions- oder Reproduktionsgebiet aufgestellt und in die Friiherzichung
eingebaut wird,

c) bestehende Erziehungsgrundsitze auf diese Erkenntnisse hin untersucht und
neue aufgestellt werden,

d) neues Lernmaterial und Spielzeug entwickelt und angeboten wird.

Die Feststellung einer méglichen Entwicklung in Richtung SLB kann nach den
erkannten Grundsitzen erfolgen durch

a) Feststellung einer vegetativen Dyskrasie und psychischer Besonderheiten (Angst-
lichkeit),

b) Notieren von Verzégerung (zeitlich) oder Erschwerung (starke Wortveriinderung)
der Sprachentwicklung bei vorzeitiger verstirkter Begriffsbildung,

¢) Uberpriffung der Fihigkeit der Nachahmung auf visuell-motorischem und
akustisch-motorischem sowie auf sprachlichem Gebiet, wobei nicht nur Hindig-
keit, Augigkeit, Ohrigkeit (eventuell auch FiiBigkeit), sondern auch Bewegungs-
Richtungs-Seitigkeit in Wahrnehmung und Nachahmung beachtet werden sollte,

d) Beobachtung von Besonderheiten in Bestand und Entwicklung rhythmischer
Bewegungsabliufe,

e) Untersuchung der Analysierfihigkeit (Zerlegen von Gegenstinden, Bildern,
Wértern) und der Zusammensetzfihigkeit (von Gegenstinden, Bildern, Wartern),
dazu bei hoheren Altersstufen auch durch einen Intelligenztest mit zwei
getrennten Untersuchungsgebieten, der Sprache und der Handlung, die gegen-
iibergestellt und in Beziehung zueinander gesetzt werden kénnen.
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Aus dem Institut fiir Sonderpadagogik an der Pidagogischen Hochschule Reutlingen,
Sprachbehindertenpidagogik und Angewandte Phonetik

Werner Orthmann, Reutlingen

Wesen und Erscheinungsformen von Sprachgestaltungsstéorungen
aus pidagogischer Sicht*)

Der zweiseitige Ansatz, nimlich die Phinomenologie gestorter Sprachgestaltung
aus einer medizinischen und aus einer pidagogischen Sicht aufzurollen, konnte zu
der Problemfrage hinfiihren, ob iiberhaupt eine dem Wesen der Sprache angemes-
sene Wiirdigung aus einer so oder so gearteten Sicht moglich ist. Aufgabe der Medizin
als Heilkunde wird umschrieben als die Wissenschaft vom gesunden und kranken
Menschen, von Ursachen, Erscheinungen, Auswirkungen von Krankheiten, ihrer
Erkennung und Heilung, aber auch ihrer Verhiitung. Aufgabe der Pidagogik als
Wissenschaft der Erziehung und Bildung umfaBt die Fiihrung des unversehrten,
aber auch behinderten Menschen zum Selbstsein, zur verantwortlichen personalen
und sozialen Existenz, letztlich auch zur gesunden Lebensfiihrung. Sieht die
Medizin also auf den gesunden und kranken Menschen, so sieht die Piddagogik
ihn in der gleichen Situation seines Daseins. Sieht die Medizin z.B. die Stérung
der Sprache, so hat sie vergleichend das Bild der stérungsfreien Sprachlichkeit vor
Augen. Das sieht auch der Pidagoge. Sieht die Medizin etwas spezifischer z. B.
die organisch umschreibbare Funktionsstérung im sprachlichen Bereich, so kann sie
die hiermit verbundenen sprachlichen Verhaltensauffilligkeiten keineswegs iiber-
gehen, wenn sie die Lebensbedeutsamkeit der Symptomatik und die Gewichtigkeit
ihres Tuns am Menschen angemessen erkennen mdchte. Sieht der Pddagoge etwas
verhaltensspezifischer normwidrige sprachliche Erscheinungen und mit ihnen ver-
bundene personale, soziale, schulische und berufliche Handikaps, so kann er
keineswegs ein Wissen um Ursachen und Therapeutika im symptomatisch-
organischen Bereich gering veranschlagen, wenn er seine piddagogischen Bemiihun-
gen storungsadiquater datieren mochte. Sind eigentlich die Gemeinsamkeiten oder
die Unterschiede priignanter?

Durch die Sprache werden wir unabweisbar und mit besonderer Eindringlichkeit
in den unbestrittenen Schnittbereich von Medizin und Erziehungswissenschaft
geleitet. M. Montessori war Arztin und wirkte piddagogisch, A. Schweitzer war
Pfarrer und Privatdozent, also im weiteren Sinne Pidagoge, und wirkte medizinisch.

A. Gutzmann war Pidagoge, H. Gutzmann d.A. war Mediziner, beide wirkten
jeweils auch in den anderen Bereich hinein. Alle hier Genannten gaben der Welt
keineswegs ein Beispiel fachbezogener Begrenzung, sondern weitgespannter
Zusammenschau. Wenn wir diesen Schnittbereich von Medizin und Piddagogik fiir
unser Anliegen gestorter Sprachlichkeit geradezu als conditio sine qua non bezeich-
nen konnen, so soll damit das mir gestellte Thema etwas verdeutlicht werden.

» ... aus piadagogischer Sicht« kann dann nur so verstanden sein, daB3 die in beiden
Humanwissenschaften konstitutive pidagogische Frage nur aus Griinden der Syste-
matik und fachbezogener Schwerpunktbildung etwas schirfer und vielleicht schul-
spezifischer in das Blickfeld geriickt wird.

°) Vortrag zur 3. Arbeitstagung (Regionaltagung) der Logopiden, Phoniater, Sprachheillehrer und
Sprecherzieher Baden-Wiirttembergs vom 13. bis 15. 2. 1970 in Inzigkofen.
Das Erginzungsreferat stand unter der »medizinischen Sicht.«
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»Sprachgestaltungsstorungen« (Jussen), syn. »troubles de la fonction de réalisation«
(LaFon), »Sprechstérungen« (HEESE), »Storungen des Sprachvollzugs (Transfor-
mationsstdrungen)« (ORTHMANN) umfassen die gestérte Umsetzung (Transformation)
innerer Sprache in sensorisch faB- und dekodierbare Partiale wie Atmungsstrungen,
Stimmstorungen, Artikulationsstérungen, Sprechstorungen, Schreibstorungen, Lese-
storungen.

Die Wahl des thematischen Kernwortes »Sprachgestaltungsstorungen« legt uns zwar
hier terminologisch verbindlich und pragmatisch sicher niitzlich fest, enthebt uns
aber nicht der Pflicht, auch seine Problematik zu sehen. Der Rekurs auf den
Gestaltbegriff und seine verbalsubstantivische Form »Gestaltung« weist keineswegs
zwingend auf die Aktionsstérung, die hier gemeint ist. Die im Rahmen der
sogenannten Gestaltgesetze (Konstanzphinomen, Prignanz, Figur-Grund-Phinomen
usw.) sich zeigende Systemverflechtung ist auch fiir die Denkpsychologie, fiir
Handlungs- und Affektprozesse, in der Personlichkeitspsychologie und in der
Sprachpsychologie relevant. Mit Recht sagt daher Kanz (S. 281), daB »das Verwenden
von sprachlichen Symbolen auf psychische Prozesse elementarer Art« (assoziative,
apperzitive, reproduktive, denklich-beziehungsherstellende und denklich-erfassende)
reduziert werden mag, aber letztlich doch eine »spezifische Leistungsgestalt« sich
ergibt; diese wird durch Integration der Einzelfunktionen »wieder einfach und
einheitlich«. Wir verstehen und sprechen nicht in Lautsequenzen und Lautaggre-
gaten, sondern in sinnvollen Sprachgestalten.

Verwenden von Sprache setzt einen peripheren und einen zentralen Teil in Aktion. Der
zentrale Anteil stellt ein sogenanntes innersprachliches Konzept bereit. Kainz beschreibt
diesen komplexen Vorgang. Er fithrt vom amorphen und unausgegliederten Vorstellungs-
und Gedankenmaterial, von Gefithls- und Strebungserlebnissen, einem allgemeinen
Auferungswillen weiter in den introspektiv ungreifbaren Vorgang der Wortfindung, der
vom sogenannten Sprachgefiihl gesteuert wird. Dieses bietet automatisiert die
benétigten Fiigungsweisen, wobei sich einfallsmiBig meist der richtige und als angemessen
empfundene Weg einstellt. Die derart entstehende Gestalt des innersprachlichen Kon-
zepts gleitet sukzessiv bis synchron in die aussagemiiBige Formung und spiegelt
sich in der Gestalt des Sprechaktes.

Um eine Gestalt handelt es sich jeweils in beiden Bereichen, so daB von dieser Sicht
her Sprachgestaltungsstérungen je nach zugrunde liegender Auffassung der
Bezeichnung »Sprache« verschiedene Bereiche decken kénnen.

1. Sprache als Oberbegriff, also im weiteren Sinne, meint alle Partialleistungen. Sprach-
gestaltungsstérungen wiren dann ebenfalls ein Oberbegriff, den auszudifferenzieren
Aufgabe der untergeordneten Nomenklatur ist.

2. Sprache im eigentlichen Sinne als geistige Grundkraft und Sprachvermégen. Sprach-
gestaltungsstérungen meinen dann Verformungen zentraler Grundbereiche der Sprache.

Eine Reihe von Klassifizierungsvorschligen allein im deutschen Sprachraum
bezeichnet das hier zur Debatte Stehende verschieden (Orthmann). Die hier fest-
gelegte Bezeichnung (Jussen) versteht unter Sprachgestaltung die aktuelle, duflere
und innere Gestaltung von Sprache — aufnehmend und gebend — in den mannig-
faltigen Formen des Hérens und Sprechens, des Lesens und Schreibens, des Ab-
sehens und Gebirdens. Zugrunde liegt dieser Konzeption nunmehr die Voraus-
setzung des Besitzes von Sprache (Sprachvermégen, Sprachfihigkeit), wobei diese
in Aktion gesehen wird (Vollzug). Stérungen dieser so determinierten Gestalt
beziehen sich also auf formale duBere Gestaltung (Stimme, Héren, Lesen, Sprechen,
Schreiben) und auf formale innere Gestaltung (Schwerhérigkeit und damit verbun-
denes Verfiigbarkeits- und Artikulationsdefizit, Leseschwiiche, Dysgrammatismus).
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Die pidagogische Besinnung auf die so determinierten Gestaltungsstorungen darf
zuniichst in Erinnerung rufen, daB zur Ganzheit pddagogischen Argumentierens
Denkbeziige psychologischer, soziologischer und medizinischer Relevanz nicht aus-
zuklammern sind. Im Vordergrund steht ja nie die Stérung des Menschen, sondern
der Mensch mit einer Stérung. Diese fast wortspielerische kleine Wendung deckt
etwas Grundlegendes auf: Nur eine umfassende Wiirdigung des Menschen unter
Beriicksichtigung aller leiblichen, seelischen, geistigen, sozialen Daten kann ein
zielgerichtetes Handeln an diesem Menschen recht begriinden. Man faB3t diese seit
den dreifliger Jahren konzipierte Sichtweise unter dem Begriff der piddagogischen
Anthropologie zusammen.
Piidagogische Anthropologie meint nach einer Ubersicht von Locu
1. der fiir die pidagogische Theorie und Praxis grundlegende Beitrag einer anderen
Einzelwissenschaft zum Verstindnis der Erziehung des Menschen,
2. der Beitrag der Pidagogik selbst zum Verstindnis des Menschen,
3. Zusammenfassung aller einzelwissenschaftlichen Beitrdge zum Ver-
stiindnis des Menschen in Hinsicht auf eine Theorie und Praxis der Erziehung,
4. umfassende Betrachtung des Menschen in allen Lebensformen und
Beziigen unter dem Aspekt der Erziehung.
So sind von medizinischer Seite anthropologische Arbeiten von erheblicher pidagogischer
Bedeutung vorgelegt (Serrz, DUHRSSEN, MITSCHERLICH, SCHULTZ u. a.). Von sozialpidago-
gischer Sicht hat A. FLirner die »Sozialanthropologie des Jugendalters« kreiert. Die anthro-
pologische Relevanz der Pidagogik selbst wurde von LANGEVELD im Sinne des Menschen als
eines animal educandum dargestellt, von Locu weiterfithrend unter der Formel
»Die anthropologische Dimension der Pidagogik« iiberhoht. Als Zusammenfassung aller
pidagogisch bedeutsamen Befunde von einzelnen Humanwissenschaften ist an NomuLs
pidagogische Menschenkunde unter dem Titel »Charakter und Schicksal« zu erinnern.
DerBoLAv, EcksTEIN, BoLLNow, GEHLEN u. a. fithren mit bedeutenden Verdffentlichungen
in diese Fragestellungen, die insgesamt aus einem umfassenden pidagogischen Denken
nicht auszuklammern sind. .
Wie kein anderes Gebiet der Erziehung ist die Sondererziehung auf eine um-
fassende Sicht vom Menschen angelegt. Anthropologische Fragestellungen, zusam-
menstromend in einer sonderpidagogischen Anthropologie, kennzeichnen in den
letzten Jahren eine deutliche Umbruchsituation. Zu verweisen ist auf die Ver-
offentlichungen von BLEmick, BacH, WOLFGART, KLAUER, ORTHMANN, JUSSEN,
LENZEN u. a.
Unsere Fragestellung nach der pidagogischen Bedeutung von Sprachgestaltungs-
storungen verpflichtet also, nach der Gesamtsituation des Sprachbehinderten zu
fragen. Mit dem Postulat von der Erziechungsfihigkeit und Erziehungsbediirftigkeit
des Kindes (Langeveld) konnen wir die Sprachstorung nicht nur als quantité
négligeable oder passagére, im Sinne also einer begrenzten Verlaufsphase, allein
wiirdigen. Die Fragwiirdigkeit solcher Sicht wiirde, wie Langeveld meint, in
Analogie zur Anthropologie des unmiindigen Kindes verdeutlicht. Seit der »Entdek-
kung des Kindes« wissen wir, dal der Mensch auf jeder Stufe und in jeder
Gestalt eine in sich sinnvolle Existenz ist. »Das Kind hat in jedem Augenblick
nicht nur den Sinn als Phase des Ganzen, sondern einen tieferen Sinn: Eigenwert
als Gestalt des Menschen« (Langeveld).
Auch die durch eine Sprachgestaltungsstorung gekennzeichnete Existenz muf
angesichts breiter ausgreifender Behinderungsméglichkeiten auf ihre Lebensbedeut-
samkeit hin abgefragt werden. Die Geringschitzung solcher Riicksichten wire im-
stande, die Therapie zu vereinseitigen und zu verkleinern. Als erstes Anzeichen
solcher Uberlegungen kann die seit den zwanziger Jahren geforderte Abkehr von
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der sogenannten Symptomtherapie zur Kausaltherapie erkannt werden. Jedoch
bleibt auch Kausaltherapie final determiniert, da sie nur #tiologisch angemessener
zugreift. Sie fiihrt jedoch zu Erkenntnissen, welche einen breiteren Fiicher thera-
peutischer Ansiitze entfalten kénnen und damit zwangsliufig die Situation des
Sprachgestorten eher in den Griff bekommen.

Solche breiteren Fiicher bieten sich z.B. in Wendungen wie sozialpidagogisch integrierte
Therapie, soziale Therapie (HoLLmaNN, ORTHMANN), kombiniert-psychologische Therapie
(Krecn), integrierte Psycho- und Ubungstherapie (Heese) und ihnlichen ausgreifenderen
Bezeichnungen.

Die Wiirdigung also der Entwicklungsphase als sinnhaltiger Eigenwert veranlafBt
uns, die Situation des Sprachgestaltungsgestorten in Anlehnung an das Drei-
Schichten-Modell des »In-Situationen-Seins« nach JaspErs zu untersuchen. Inten-
sitit und Dauer der Stérung werden freilich die Ausprigung der Situation bestim-
men. Welche Stérungsdaten aber geeignet sind, situative Wirkungen zu hinter-
lassen, kennzeichnet sicher noch weite Forschungsgebiete.

Jaspers unterscheidet: a) das faktische Dasein,
b) die gewuBte Lage,
¢) das Selbstsein.

Zu a) Das primire biologische Defizit des normwidrigen Sprechaktes kennzeichnet
eine mehr oder weniger einschneidende Behinderung des Menschen als
Sprachwesen.

Es fehlt zwar bei keiner Gelegenheit das Bekenntnis zur Bedeutung der Sprache fiir die

Existenz des Menschen. Wir wollen hier auch nicht wiederholend verweisen auf die

ebenfalls oft beklagten soziokulturellen Riickstinde hinsichtlich der Einschitzung

Sprachbehinderter (Figurierung auf Bithne, in Witz und Spott). Fiir diesen Teil-

bereich méchten wir der Hoffnung Ausdruck geben, daB die weitere Entwicklung

des modernen Sozialstaates die zum Teil archaischen und mittelalterlichen Wahn-
vorstellungen iiber Behinderte abbauen wird. Erkennbare Ansitze (z.B. Ausbau
des Sonderschulwesens) sollen dankbar vermerkt werden. Zum primir biologischen

Defizit von Sprachgestaltungsstérungen sollen vielmehr noch einige andere Einzel-

heiten festgehalten werden.

1. Verwendung von Lautsprache setzt einen Automatismus in Gang. Die
Mitwirkung der einzelnen Teilfunktionen wird kaum- bis unbewuBt. Erst
dem Sprachgestaltungsgeschiidigten wird die Teilhabe an diesem Auto-
matismus (als typisch menschliche Leistung) verwehrt. Eine »Regulativ-
und Kontrollinstanz als auxiliirer Faktor« (Kainz) greift bei ihm fort-
laufend ein. Thre Wirkung #uBert sich in akustischen, visuellen und
kinisthetischen Sensationen mit stigmatisierender Tendenz. Sie 16st die
der inneren Sprachgestalt folgende adiquate HuBere Sprechgestalt auf.
Sie ist geeignet, zusitzliche Aufmerksamkeit, Lernmotivation und Muskel-
kraft dort einzusetzen, wo normaliter der unbewufte und 6konomische
Sprechsynergismus funktioniert.

Pidagogen beobachten bei sprachgestaltungsgestorten Schiilern: Konzen-
trationsméngel, Aufmerksamkeitsmingel, stirkere Ermiidbarkeit, geringere
Belastbarkeit.

Wenn Sprache als Einheit von geistiger und physischer Gestalt gilt, dann
diirfen wir Kainz folgen in der Annahme, »daB Sprache und Geistigkeit
eines Individuums normal sind, wenn simtliche der im Organonmodell
der Sprache vereinigten Funktionen in gleicher Gefiigigkeit vorhanden
(sind)«.

1o
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Zu b)

Verbal bestimmte Prozesse wie Lernen, Begriffsbildung, Gedichtnis,
Urteilen, SchlieBen, insgesamt also kognitive Strategie, miissen in An-
betracht eines nunmehr gestorten Kreisprozesses (Kainz, Hess) oder eines
fehlgeschalteten biokybernetischen Mechanismus (Frim, HaRrTLIEE) Ver-
formungen erleiden.

Aus einem Untersuchungsprojekt zur experimentellen Erforschung des schuli-
schen Verhaltens von Sprachbehinderten, durchgefiihrt in der Abteilung
fiir Heilpadagogik der Pidagogischen Hochschule Rheinland, Koln (Prof. Dr.
Jussen, Prof. Dr. Orthmann), liegt eine Reihe von Einzelergebnissen vor.
Sie konnten zum Teil statistisch gesichert werden, zum Teil bestitigen sie
deutliche Tendenzen.

Die isolierte Wortfindung und die Bildung von Synonyma bei Stotterern
ist geringer als bei Normalsprechenden (KLosE).

Das kurzfristige Gediichtnis (Merkfihigkeit) fiir zweistellige Zahlen und
Namen bildlich dargebotener Gegenstiinde ist bei Stotterern im Vergleich zu
Normalsprechenden schlechter (RUMOR).

Die gesteigerte Erregbarkeit bei Stotterern beinhaltet eine stirkere Bela-
stungssituation. Im Vergleich zu diesen Situationen bei Nichtstotterern
werden schlechtere Leistungen in einzelnen Gebieten des Unterrichts fest-
gestellt (FEINDT).

Bei Stammlern und Stotterern des 2. und 3. Schuljahres kann ein hoherer
Anteil an LRS festgestellt werden als bei sprachunauffilligen Kindern.
Dariiber hinaus haben die Stammler dieser Altersgruppe eine deutliche
quantitative Verschlechterung ihrer Rechtschreibleistungen (HEINRICHS).

Knura stellt fest, daB auf Grund der emotional-affektiven Blockierung von
Stotterern ein deutlicher Leistungsriickgang bei guter Intelligenz beobachtet
werden kann. Sie vermerkt ferner nach einer Befragung von 17 Schulen
fiir Sprachbehinderte, dal durch die gesamte Breite der Sprachbehinderung
besonders der Leselernprozef3 betrichtlich verindert wird.

Bereits in vorgingigen und #lteren Untersuchungen werden #hnliche Beob-
achtungen mitgeteilt: INGEBREGTSEN glaubt bei 82,5%0 der von ihm unter-
suchten Stotterer einen geringeren Wortschatz als bei Normalsprechenden
festzustellen.

Weiss vertrat schon 1930 die Meinung, dal3 Stotterer allgemein ein schlech-
teres Gedichtnis haben.

ArnoLp weist auf die kurze Gedichtnisspanne von Polterern hin, wobei er
die Untersuchungen von Weiss erwihnt.

Wreurren fand bei Stotterern eine Verschlechterung der durch Sprechen
kontrollierten Wortfindung (gegeniiber der durch Schreiben gemessenen) im
Vergleich zu normalsprechenden Versuchspersonen.

Die gewuBte Lage der Sprachgestaltungsgestorten kann zuriickgefiihrt werden
auf das permanente Ausgesetztsein der Sprechleistung zum stindigen Gegen-
iiber der gesellschaftlichen Norm. Sie wird verstirkt durch die ebenso
permanente Beobachtung der eigenen Wirkung auf den Hoérer. Das so
gewuBte Haben der Gestaltungsstorung hat eine graduell abgestufte soziale
Insuffizienz zur Folge. Das Wissen um die Behinderung ist qudlender und
bedeutsamer als die periphere Symptomatik selbst.
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Zu c)

84

Arnold teilt die Beobachtung mit, daB Laien gegeniiber Stotterern weniger tolerant
seien als Kliniker, Studenten und Stotterer selbst. In einer jiingsten Untersuchung
von Knura kann diese Beobachtung nicht fiir alle Gruppen bestitigt werden.
Lehrerstudenten und angehende Kindergirtnerinnen wurden hinsichtlich ihrer Ein-
stellung zu Stotterern einer standardisierten Untersuchung unterzogen. Fiir beide
Gruppen kann gesichert festgestellt werden, daB das stotternde Kind auf unbe -
wulBlte emotionale Ablehnung stsBt. Als Deutung wird angenommen,
daf der Stotterer bei der Umwelt den Abwehrmechanismus der Projektion in Bewe-
gung setzt. Demgegeniiber zeigt sich, daBl das AusmaB der Behinderung von an-
gehenden Berufspidagogen unterschitzt wird. Kaum wird die antikommunikative
Tendenz des Sprachleidens in ihrer Bedeutung erkannt und gewiirdigt. Es darf ver-
mutet werden, daBl Ergebnisse bei anderen Berufsgruppen nicht giinstiger ausfallen.

Eine Reihe von Entwicklungstheorien des Stotterns verweist bekanntlich
auf die Zunahme des BewuBtheitszuwachses der Stérung. Sie finden ihren
Niederschlag etwa im Phinomen der sekundiren Neurose (Oprtz), der
Schicht- und Randneurose (FerNau-Horn, auf ScHULTZ basierend), der
Phasenverschlechterung der assoziativen Aphasie (HoeprNER), der zusitzlichen
Neurotisierung des Stotterns (Hexnig).

Je nach dem Grad der normwidrigen Aufmerksamkeit auf das Sprachzeichen
selbst (v. Riper) kann nicht nur fiir das Stottern, sondern auch fiir andere
Sprachgestaltungsstérungen eine kommunikationsstérende Komponente er-
kannt werden. Der leider zu frith verstorbene H. Krecw hat sie fiir Stam-
meln ebenfalls bestitigt. Antikommunikative Verhaltensweisen aber sind
geeignete Grundlagen zu personalen und sozialen Verformungen (WEGENER).
Gestortes Sprechen wird zu einem unsympathischen, unlustbesetzten oder
zumindest ambivalenten Erlebnisbereich (Wegener). Gehemmtheit, Verstel-
lung bieten sich als Auswegmechanismen an. Manche zu Unrecht geschmihte
»Verschlagenheit« mag hier ihre Ursache haben. Das soziale Verhalten kann
in aggressive oder regressive Bahnen verformt werden. Die permanente und
bewuBte Belastungssituation hat Auswirkungen in allen Lebensbereichen.

Sozialpsychologische Untersuchungen sprachgestorter Kinder (einschlieBlich
Stotterer) stellen fest, daB diese nicht selten eine ungiinstigere soziale Posi-
tion einnehmen als ihre sprachunauffilligen Mitschiiler. Vor allem, wenn die
Sprachbehinderung mit weiteren Verhaltensauffalligkeiten gepaart ist, ver-
schlechtert sich die soziale Fehlanpassung (MGLLER, KanTER). Gerade dies
aber, die Paarung mit weiteren Verhaltensauffilligkeiten, liegt im Wesen der
Sprachstorung, besonders des Stotterns.

In unserem Forschungsvorhaben wurde die Entwicklung des sozialen
BewuBtseins sprachbehinderter Kinder mittels des Sozialen Motivationstestes
(SMT) von MiLLer untersucht. Es zeigen sich bei den 11- und 12jihrigen
Kindern deutliche Verformungen in Richtung auf geringere gruppenabhiingige
Motivierungsweisen, geringere vom Sympathieethos gesteuerte Entscheidun-
gen und zunehmende Egozentrik (KriiGER-REXRODT).

Die Bewuftheit der Storung wird so gravierend fiir das behinderte Mensch-
sein, daf3 eine Reihe von Behandlungsverfahren direkt hierauf abstellt und
eine »BewuBtheit des Koénnens« (Krech) entgegensetzt, einen dem Hem-

mungszirkel kontriren Ablaufzirkel (Fernau-Horn) (ihnlich auch Zuckrigl).

Fiir das Selbstsein schwer Sprachbehinderter stellt sich in Form einer kom-
pensatorischen Entlastung die eigentliche pidagogische Aufgabe. Es gilt, die
Situation der behinderten Existenz zu iiberwinden. Das besagt mehr als



vordergriindig verstandene oder verengte Therapie. Die Sicht hebt darauf
hin ab, die Therapie nicht zu verabsolutieren, sie ruft Faktoren wie Dauer,
Erfolgsgrad und Kalkiilcharakter der Behandlung auf. Es liegt auf der Hand,
daB in Friihstadien von vielen Sprachgestaltungsstérungen und in einer
Reihe prognostisch sicherer Einzelbilder diese Sichtweise zuriicktreten mag.

Im Hinblick aber auf lingere, lange und resistente Behandlungsverliufe, auf
bereits eingetretene personale und soziale Verformungen, auf schulische
LeistungseinbuBBen und berufliche Schiden lauert immer das Risiko. Das Risiko
sicher ausschlieBen zu konnen, ist ebenso sicher ein hohes, aber auch nicht
selten fernes Ziel.

Ein reales piadagogisches Ziel bei Schwerstfillen kann sich abzeichnen, wenn
die Moglichkeiten des »being different and joining in« (VLIEGENTHARDT)
beriicksichtigt werden. Eine solche anthropologische Ausweitung wire dann
zu sehen in Uberlegungen, wie in einem Behandlungsgang bereits schon
jetzt — und vielleicht noch linger oder mdoglicherweise immer — die
Situation angenommen werden muf. Von BorLNow haben wir in existenz-
philosophischer Sicht die Bedeutung von Krise und Bewdihrung expliziert
bekommen. Hier erst beginnt die eigentliche Aufgabe der Erziehung von
Sprachbehinderten, hier erst 6ffnet sich der Blick auf die Lebensbedeutung
der Symptomatik einer Sprachgestaltungsstérung. Die »Unausweichlichkeit
einer Grenzsituation« (Bleidick) mag in vielen Fillen reduziert werden
konnen auf eine quantitative und qualitative Einengung der Grenzsituation;
im Kraftreservoir des piadagogischen Zugriffs sollte jedoch die hochste Abfor-
derung an Kraft zur Lebenszuriistung bereitstehen. Auch die sogenannte
»Heilung mit Defekt« ist behindertes Leben.

Die Selbstverwirklichung des Sprachbehinderten riickt so oft in das Feld einsamer
Tapferkeit und menschlicher GroBe, von der nur Einzelbeispiele Einblick geben. Es
gibt Menschen, welche mit einer auffilligen Sprachgestaltungsstérung ihr Leben
leben und es sogar zu Ansehen gebracht haben. Zuckrigl berichtet von Schwer-
stotterern, »die es gelernt haben, ohne Hemmung auch in der Gesellschaft
daraufloszustottern«. In einigen amerikanischen Auffassungen kommt zum Ausdruck,
daB das Ziel der Stottererbehandlung nicht unbedingt in der Heilung, sondern in
einem lebenswerten Leben mit befriedigendem Kontakt liege. »Ihr Kind muf3 stottern
diirfen!«, raten Hexnine und Ringsporrr Lehrern und Eltern stotternder Kinder.

»Stottern ist nichts anderes als der Versuch, den ein Stotterer unternimmt, um nicht
zu stottern«, sagt Jomnson. Ich selbst kenne eine Reihe von Erwachsenen und
Jugendlichen, welche ihr Stottern nicht auffiillig zu kaschieren suchen und ihr Leben
bestehen. Um so tragischer mutet das Wort des groBen alten Mannes der englischen
Literatur an, des Schwerstotterers Somerset Maugham: »Wenn ich mein Leben neu
leben konnte, wiirde ich sagen: nie wieder!«

Naturgemi3 haben sich fiir die anthropologischen Aspekte der Sprachgestaltungs-
storungen die schwersten Behinderungen angeboten. Sie bilden zweifellos ergiebige
Quellen situativer Weiterungen. In Abstufungen jedoch stellen Sprachgestaltungs-
stérungen ein ganzes Biindel von Verhaltensverformungen bereit, von denen die
sprachliche Kommunikation, die Sicherheit der sprachlichen Information und die
verbal bestimmte kognitive Strategie beeinfluBt werden kénnen.

Diesen Spuren nachzugehen, sie iiberhaupt zu erkennen und nach ihren Daten die
Behandlung und die Erziehung und Bildung menschenwiirdiger in den Griff zu
bekommen, meint eine recht verstandene pidagogische Sicht.
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Umschau und Diskussion

Aus sonderpiidagogischen Studienstitten

Am Institut fiir Sonderpidagogik in Reut-
lingen begann im Sommersemester 1970 das
Studium der fiinften Fachrichtung »Sprach-
behindertenpidagogik« (zunichst im Neben-
fachstudium). Die Ausweitung auf das
Hauptfachstudium ist zum Wintersemester
1970/71 vorgesehen. W. Orthmann

3. Regionaltagung in Inzigkofen

Unter der Tagungsleitung von Dr. Geert
Lotzmann (Akad. Rat fiir Sprechwissen-
schaft an der Universitit Heidelberg) und
auf Einladung von Gabriele Wichters-
hiiuser (PH Heidelberg), Priv.-Doz. Dr.
Giinter Wirth (Leiter der Abteilung fiir
Stimm- und Sprachstérungen, Piddoaudio-
logie der Universitits-HNO-Klinik Heidel-
berg) und Prof. Dr. Alfred Zuckrigl (Insti-
tut fiir Hor-, Sprach- und Sehgeschidigten-
piidagogik Heidelberg) versammelten sich
zum  drittenmal Logopidden, Phoniater,
Sprachheillehrer und Sprecherzieher des
Landes Baden-Wiirttemberg vom 13. bis 15.
Februar 1970 in Inzigkofen zu Vortrigen,
Aussprachen, Demonstrationen und Infor-
mationsgesprichen. Mit fast 60 Teilnehmern
war die Tagungsstitte, die uns der Volks-
hochschulverband  wieder zur Verfiigung

gestellt hatte, voll ausgelastet. Bedauer-
licherweise muBte aus diesem Grunde eine
Reihe von Anmeldungen abgewiesen wer-
den.

Das Interesse galt diesmal dem General-
thema: »Zur Pidagogik und Methodik der
Behandlung von Sprachgestaltungsstorun-
gen — Poltern, Polter-Stottern, Dysgram-
matismus, Rhythmusstorungen«, dem sich
zwolf Einzelvortrige bzw. Demonstrationen
zuordneten.

Die Grundsatzvortrige, die auf die Inter-
pretation des Generalthemas angelegt wa-
ren, wurden von Dr. Giinter Wirth (»Atio-
logie und Symptomatik von Sprachgestal-
tungsstorungen aus medizinischer Sicht«),
Prof. Dr. Werner Orthmann, Leiter der
Abteilung Sprachbehindertenpidagogik und
Angewandte Phonetik des Instituts fiir
Sonderpiidagogik an der Pidagogischen
Hochschule Reutlingen (»Wesen und Er-
scheinungsformen von Sprachgestaltungs-
storungen aus pidagogischer Sicht«), und Dr.
Susanne Kuchner, Psychologin in der Ab-
teilung fiir Hor-, Sprach- und Stimmstérun-
gen der HNO-Klinik der Stidtischen Kran-
kenanstalten Ludwigshafen/Rhein (»Sprach-
gestaltungsstérungen aus  verhaltensthera-
peutischer Sicht«), bestritten.
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Diesen Grundsatzvortrigen schlossen sich
praxisgerichtete Vortrige zu den einzelnen
Unterthemen an, die z. T. durch Tonband-
beispiele unterstiitzt wurden. Zum Poltern
bzw. Polter-Stottern sprachen Dr. Geert
Lotzmann (»Beschreibung, Ursachen, Merk-
male u. Ubungsbehandlung des Polterns),
Lothar Werner, Oberlehrer an der Sonder-
schule fiir Schwerhorige u. Sprachbehinderte
in Karlsruhe (»Die biokybernetische Sprach-
therapie Hartliebs wunter besonderer
Beriicksichtigung des Polterns und Polter-
Stotterns«), und Elfie Wolff, Therapeutische
Leiterin der Abteilung fiir Stimm- wund
Sprachstérungen, Pidoaudiologie an der
Universitits-HNO-Klinik Heidelberg (»Bei-
trag zur logopiddischen Therapie beim
Polter-Stotternc).

Der Dysgrammatismus wurde durch das
iibergreifende Thema »Beziehungen zwi-
schen Sprachgestaltung und Schreibgestal-
tung« von Prof. Dr. Werner Orthmann an-
gesprochen, der dabei neueste Forschungs-
ergebnisse mitteilen konnte. Thm schlossen
sich Prof. Dr. Alfred Zuckrigl (»Dysgram-
matikerbehandlung im Sprachheilkurs und
in der Sonderschule«) u. Fachschulrat Erich
Hampel, Leiter der Sonderschule fiir Sprach-
behinderte in EBlingen (»Parallelen in Er-
scheinung, Ursache und Behandlung bei
Stammeln, Schreib-Lese-Behinderung und
Dysgrammatismus«), an.

Ganz der Praxis zugewendet und als metho-
dische Anregungen demonstriert waren die
Ausfithrungen zum Komplex Rhythmus-
storungen von Dr. Claus Thomas, Dozent
fiir Sprecherziechung an der Staatlichen
Hochschule fiir Musik in Freiburg (»Rhyth-
misch-musikalische ~ Formen erklingender
Sprache«), und Hannelore Patzke, Logo-
pidin in Hannover (»Zur Ubungsbehand-
lung von Sprechrhythmusstérungen nach der
»Akzent-Methode« von Svend Smith «).

Dankbar wurde schlieflich ein zweiteiliger
Informationsfilm von Hans Zimmermann,
Direktor der Sonderschule fiir Schwerhorige
und Sprachbehinderte in Mannheim, aufge-
nommen: »Arbeit am schwerhérigen Kind,
dem Stammler und Spastiker«, »Arbeit am
stotternden Kind«.

Das auBerordentlich groBe Interesse, die
konzentrierte Arbeitsatmosphiire und die
intensiven und mit groBem Ernst gefiihrten
Aussprachen haben uns ermutigt, diese Art
von Arbeitstagung — und das heiBt zu-
gleich Fortbildungstagung — fortzusetzen.
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Die 4. Regionaltagung wird deshalb vom
12. bis 14. 2. 1971 wiederum in Inzigkofen
stattfinden. Das Rahmenthema wird etwa
lauten: »Sprechwissenschaftliche und sprech-

erzieherische Aspekte bei der Ubungs-
behandlung von Stimm-, Sprech- und
Sprachstérungen«. Geert Lotzmann

Internationaler Arbeitskreis
Sonnenberg

Unter dem Rahmenthema »Die Rehabilita-
tion der Sprach- und Horgeschidigten«
kamen 96 Teilnehmer, darunter 16 auslin-
dische Giste (aus GroBbritannien, den
Niederlanden, Osterreich, der Schweiz, Po-
len, der Tschechoslowakei und Jugoslawien),
vom 24. April bis zum 3. Mai in die Ta-
gungsstitte im Oberharz. Nach dem Motto
des Sonnenbergs »Miteinander sprechen,
Vorurteile iiberwinden, sich verstindigen
und verantwortlich handeln« stand nur ein
Referat am Vormittag und am Abend auf
dem Programm, an das sich jeweils eine
etwa einstiindige Diskussion anschlof3.

Es soll nicht versucht werden, aus den vier-
zehn Referaten und Diskussionen die we-
sentlichen Gesichtspunkte herauszustellen.
Jeder Versuch wire sicherlich subjektiv ge-
firbt und wiirde dem einen oder anderen
Referenten nicht gerecht werden. Darum
sollen nur die Namen der Referenten aus
dem deutschen Sprachraum aufgezihlt wer-
den, die teils aus pidagogischer, teils aus
medizinischer Sicht das Thema behandelten:
Prof. Dr. H. Bauer, Miinster; Prof. Dr. G.
Heese, J. Kliegel, beide Hannover; Prof. H.
Kratzmeier, Dozent A. Lowe, beide Heidel-
berg; Prof. Dr. W. Orthmann, Reutlingen;
Frau Prof. Dr. Solarova u. Frau H. Schnei-
der, beide Hannover.

Aus dem Ausland hielten Referate: Frau
Dr. V. Bezru¢kova, Prag; Hochwiirden Di-
rektor J. van Eindhoven, St. Michielsgestel,
Niederlande; Dr. L. Fisch, Harrow, GroB3-
britannien; Prof. Dr. L. Kaczmarek, Lublin,
Polen; Frau Prof. C. Matic, Belgrad, und
Prof. P. Matijasevi¢, Zagreb.

Aus der Sicht des Sprachheillehrers ergaben
sich fiir die Rehabilitation der Sprachgestor-
ten wertvolle Erkenntnisse und Informatio-
nen, besonders aus dem Auslande, u. a. an-
dere Organisations- und Ausbildungsformen,
weiterfilhrende Systeme nach der Reflex-
theorie von Pawlow, der Versuch einer Ein-
ordnung der vier Bestandteile der Sprache



und eine Systematisierung der Sprach-
storungen nach Inhalts- und Substanzstérun-
gen. Der aufmerksame Zuhorer hatte aus-
reichend Gelegenheit, in den Diskussionen
und in personlichen Gesprichen mit den
Referenten seine Kenntnisse zu vertiefen
und abzukliren.

Diese Tagung hat fiir jeden Teilnehmer
nicht nur viele Kontakte mit dem Ausland
ermoglicht, sondern auch bewiesen, wie
wertvoll und notwendig es ist, nicht nur
einen Blick iiber den Zaun im eigenen
Lande zu tun, sondern auch iiber die natio-
nalen Grenzen hinweg ins Ausland.

Nicht nur bei uns miiht sich der Fach-
pidagoge, auf fortschrittlicheren Wegen und
mit stets verbesserten Methoden dem
Sprachgestérten zur Rehabilitation zu ver-
helfen. Auch das Ausland ringt um dieses
uns alle angehende Problem und kann uns

bei der miihevollen Arbeit durch einen
direkten Erfahrungsaustausch weiterhelfen.
G. Reuter

Reiseangebot
zum 15. WeltkongreB8 der IALP

Der Generalsekretir der TALP, Dr. Perello,

Provenza 319, Barcelona—9, Spain, bietet

aus AnlaB des 15. Weltkongresses vom 14.

bis 19. 8. 1971 in Buenos Aires zwei Reisen

zu Skonomischen Bedingungen an.

Reise A: Europa, Rio de Janeiro, Buenos
Aires, Europa.

Reise B: Europa, Peru, Chile, Buenos Aires,
Rio de Janeiro, Europa.

In beiden Fillen Ankunft in Europa in den

ersten Tagen des September. Reisewunsch

bitte an die angegebene Adresse. Mindest-

teilnehmerzahl 130 Mitglieder je Reise.

Aus der Organisation

Landesgruppe Berlin

Auf der Mitgliederversammlung am 2. De-
zember 1969 wurde der Vorstand der Lan-
desgruppe Berlin wie folgt gewihlt:
1. Vorsitzender: H. Kleemann,

1 Berlin 27, Morinenweg 61
9. Vorsitzender: W. Kiihnel,

1 Berlin 15, Sichsische Strafle 8
Schriftfithrer: H. Pecher,

1 Berlin 20, Prinz-Adalbert-Weg 9
Rechnungsfithrer: G. Makowsky,

1 Berlin 44, Steglitzer Damm 84

Fiir den erkrankten Kollegen G. Makowsky
leitet vertretend das Amt des Rechnungs-
fithrers Herr F. Blum, 1 Berlin 51, Klenze-
pfad 67.

H. Kleemann

Landesgruppe Hamburg
An den Hamburger Sprachheilschulen be-

stchen in der Regel fiir das erste und
zweite Schuljahr sogenannte Beobachtungs-
klassen (B-Klassen). Sie werden von mehr-
fachbehinderten Kindern mit schweren Ent-
wicklungshemmungen der Sprache besucht,
bei denen erst nach lingerer Beobachtungs-
zeit die dominante Behinderung erkannt
und die Eingliederung in die entsprechende
Sonderschulart vorgenommen werden kann.

Auf der Arbeitstagung der Landesgruppe
am 4. Mirz 1970 wurde die »Arbeit in der
Beobachtungsklasse«, die in den Sprachheil-
schulen eine Randposition einnimmt und
eine besonders individuelle Unterrichts-
gestaltung erfordert, ins Blickfeld geriickt
und den in diesen Klassen titigen Kollegen
Gelegenheit gegeben, ihre Erfahrungen aus-
zutauschen. Es berichteten Frau Fiedler,
Herr Wachholz, Herr Dr. Ziegler fiir Frau
Schlumbom und Herr Kérner.

Dariiber hinaus diente die Veranstaltung
durch die Teilnahme von Herrn Landesarzt
Dr. Hoxter (Gesundheitsbehorde), Herrn
Prof. Dr. Krohnert (Universitit) und Herrn
Oberschulrat Lungfiel (Schulbehérde) der
gegenseitigen Information und Anregung.
Uber die Arbeit in den »Forderklassen« fiir
mehrfachbehinderte Schwerhorige an der
Hamburger Schwerhérigenschule referierte
Herr Stolle. Da bei diesen Kindern die Be-
hinderung durch die Schwerhérigkeit bleibt,
miissen sie die Forderklasse bis zum Ende
der Schulzeit besuchen.

Das Verbleiben von mehrfachbehinderten
sprachgestorten Kindern in der Sprachheil-
schule bildet die Ausnahme. Fiir diese
kleine Schiilergruppe wurde die Einrichtung
eines B-Zuges an einer zentral gelegenen
Sprachheilschule  erwogen.  Grundsiitzlich
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sind jedoch die Schiiler der B-Klassen nach
der Beobachtungszeit in die entsprechenden
Sonderschulen einzugliedern. Einige Kinder
erreichen auch den AnschluBl an die Volks-
bzw. Sprachheilgrundschule. Thorwarth

Joachim Wiechmann
zum Oberschulrat ernannt

Herr Joachim Wiechmann, 1. Vorsitzender
des Bundesvorstandes der »Deutschen Ge-
sellschaft fiir Sprachheilpidagogik e. V.«,
ist mit Wirkung vom 1. Januar 1970 vom
Senat der Freien und Hansestadt Hamburg
zum Oberschulrat ernannt worden. Durch
das nachtrigliche Inkrafttreten der 17. An-
derung zum Hamburgischen Besoldungs-
gesetz wurde der Ernennungszeitpunkt riick-
wirkend auf den 1. April 1969 vordatiert.

Herr Wiechmann war bis zum Frithjahr
1968 als Leiter der Hamburger Sprachheil-
schule Ratsmithlendamm 387 titig. Ab 25.
April 1968 wurde er in den Verwaltungs-
dienst der Schulbehérde berufen, um Herrn
Oberschulrat Dr. Hattermann in der Schul-
aufsicht fiir den Schulkreis Sonderschulen

zu entlasten.

Mit Wirkung vom 1. Januar 1969 war Herr
Wiechmann zum Schulrat ernannt worden.
Ihm wurde die Schulaufsicht fiir den
Schulkreis Sonderschulen — ohne die Schu-
len fiir Lernbehinderte — und den Sonder-
unterricht iibertragen.

Wir wiinschen Herrn Wiechmann Gliick und
Erfolg in seinem Amt und weiterhin eine
ungebrochene Schaffenskraft — auch zum
Wohle unserer »Deutschen Gesellschaft fiir
Sprachheilpidagogike«.

Landesgruppe Rheinland

Bericht iiber die Tagung
am 20. November 1969 in Diisseldorf

Nach den vorangegangenen Tagungen, die
alle in Koln stattfanden, wurde die letzte
Tagung 1969 der Landesgruppe Rheinland
von den Diisseldorfer Kollegen an der
Sprachheilschule Diisseldorf unter der Lei-
tung von Sonderschulrektor Bensheimer
vorbereitet und veranstaltet.
Auf der Tagesordnung standen:
1. Bericht iiber die Schulsituation

in Diisseldorf,
2. Praktische Vorfithrungen in zwei Klassen,
8. Diskussion,
4. Aktuelle Verbandsfragen.

Zu Punkt 1: Herr Bensheimer gab einen
Uberblick iiber die ortliche Situation der
Sprachheileinrichtungen in Diisseldorf, ins-
besondere der Diisseldorfer Sprachheil-
schule, die z.Z. noch in einem Altbau mit
einer Schule fiir Lernbehinderte und der
Kérperbehindertenschule zusammen unter-
gebracht ist. Der Umzug in ein Heilpidago-
gisches Zentrum steht in Aussicht.
Interessant sind die dortigen Differenzie-
rungsmalBnahmen bei der Aufnahme der
Schulneulinge. Sie werden in drei Gruppen
aufgeteilt: a) regulire Eingangsklasse, b)
Beobachtungsklasse, c) Schulkindergarten.

Schiiler der Beobachtungsklasse sind solche,
bei denen Diagnose und Prognose aus ver-
schiedenen Griinden nicht eindeutig zu ge-
ben sind. Solche Schiiler kénnen bis zu zwei
Jahren in der Beobachtungsklasse bleiben.

Bemerkenswert ist ferner das Diisseldorfer
Bemiihen um die Erfolgskontrolle bei Ent-
laBschiilern.

Zu Punkt 2: Gezeigt wurden die Beobach-
tungsklasse 1b, Frau Pfeffer bei musika-
lisch-therapeutischem Spiel, und die Klasse
Nr. 3, Herr Konrektor Behnke bei gruppen-
therapeutischer Arbeit. Frau Pfeffer fiihrte
mit 17 Kindern Méglichkeiten rhythmisch-
musikalischer ~Bewegungsgestaltung nach
ausgewihlten Beispielen erfolgreicher Tanz-
musik (z.B. »Banana Boat«) vor. Dabei
wurde kein einziges Wort von den Kindern
verlangt und gesprochen. Herr Behnke ge-
wihrte uns Einblick in seinen Erfahrungs-
schatz gruppentherapeutischer Arbeit. Er
zeigte eine Fiille therapeutischer Ubungen
mit einer Gruppe. Diese Ubungen boten so-
wohl den Stammlern wie auch den stottern-
den Kindern Hilfen an.

Zu Punkt 3: Alle Teilnehmer waren beein-
druckt von der therapeutischen Auswirkung
der Darbietung, die Frau Pfeffer mit ihrer
Klasse geboten hatte. Durch solche Bewe-
gungstherapie wird der unkoordinierte Be-
wegungsdrang zu geordneter Konzentration,
eine der Voraussetzungen weiterer sprach-
heilpidagogischer Arbeit. Herrn Behnke
wurde fiir die dargebotenen Therapie-
Anregungen ebenfalls besonders gedankt.

Ferner wurde auch in Diisseldorf deutlich,
daB lingst nicht alle betreuungsbediirftigen
Kinder im vorschulischen und schulischen
Alter auch wirklich betreut werden kénnen.

Zu Punkt 4: Herr Moller, Vorsitzender der
Landesgruppe Rheinland, berichtete iiber



die Tagung des erweiterten Vorstandes in
Heidelberg vom 9. bis 11. Oktober. Ab-
schlieBend wurde das Thema fiir Bremen
(1. bis 3. Oktober 1970) kurz angesprochen:
»Sprachstorung und Mehrfachbehinderunge«.

Schriftfiithrer Klose

Ubungsblitter zur Sprachbehandlung

Die von der Deutschen Gesellschaft fiir
Sprachheilpiddagogik e. V. herausgegebenen
Ubungsblitter zur Sprachbehandlung sind
seit dem Erscheinen der ersten Hefte vor 15
Jahren stindig weiter entwickelt, erweitert
und verbessert worden.

In den letzten Monaten wurden von Johan-
nes Wulff gemeinsam mit Henning Wulff
die Folgen 1, 2, 5, 7 und 8 iiberarbeitet.
Weitere Folgen werden in Kiirze nach
neueren Gesichtspunkten verbessert und neu
aufgelegt.

In Folge 5 »Fiir Kinder mit Sprachverzo-
gerung und Stammeln« sind u. a. spezielle

Vokaliibungen, sprechmotorische und atem-
regulierende und vor allem Anregungen fiir
die Verbesserung falscher und fiir den Er-
werb fehlender Laute aufgenommen wor-
den.

Wie der Verlag mitteilt, haben die Neu-
auflagen, besonders durch Umfangauswei-
tung, unter den heutigen Kostenbedingun-
gen Preiserhchungen notwendig werden
lassen, die ab 1. Juli 1970 wirksam werden.
Den Schulen, Sprachheilheimen, Lehrkrif-
ten, Kliniken und behordlichen Dienststel-
len gewihrt der Verlag kiinftig neben
dem Mengenrabatt bei Abnahme von 50
und mehr Heften in beliebiger Sortierung
zusidtzlich auch bei kleineren Mengen
10 %0 Sonderrabatt bei Direktbestellung
vom Verlag. Dadurch wird die Preiserhs-
hung fiir die oben bezeichneten Empfinger-
gruppen bei Direktbestellung weitestgehend
aufgehoben.

Wir verweisen auf das beiliegende Rund-
schreiben des Verlages.

Biicher und Zeitschriften

Heindorf, H., K. Renker und Gisela Schon-
rock, unter Mitarbeit von H. Enke: Uber
Auffilligkeiten bei Vorschulkindern. Der
EinfluB somatischer, sprachlicher und psy-
chischer Auffilligkeiten auf die Entwicklung
der Kinder. — Ergebnisse einer Lings-
schnittuntersuchung —. VEB Verlag Volk
und Gesundheit, Berlin 1967. Mit 28 Ab-
bildungen und 46 Tabellen im Text. 119
Seiten. Kartoniert 5,80 MDN.

Diese Gemeinschaftsarbeit ist ein iiberzeu-
gendes Beispiel dafiir, wie umfangreich
heute empirische Forschungsarbeiten ange-
legt sein miissen, um zu angemessenen Re-
sultaten zu fithren. Sie ist aber auch Beweis
dafiir, daB nur im Forschungs-Kollektiv
eine solche Arbeit zu leisten ist, die wie die
vorliegende in Art und Umfang das Fach
und die Kompetenz eines einzelnen Wis-
senschaftlers oft weit iibersteigt. Mit ihrer
Untersuchung wollen die Autoren beispiels-
weise einen Beitrag bieten, der zur weite-
ren Entwicklung des Gesundheitsschutzes
und zur Verbesserung des Gesundheitszu-
standes der DDR-Jugend fithren soll. Dies
ist anscheinend ihnlich notig wie in der

Bundesrepublik, denn die Verfasser fordern
in ihren SchluBfolgerungen (S. 103 ff.),
»daB eine gesundheitliche Betreuung der
Kinder bereits im Vorschulalter notwendig
ist, denn nur zwei Fiinftel der Kindergar-
tenkinder erwiesen sich in allen Untersu-
chungen als unauffillig«.

In dem auch besonders fiir Sonderschul-
lehrer — und hier wiederum fiir Sonder-
schullehrer fiir Sprachbehinderte — sehr
bedeutsamen Werk wird mit den Ergeb-
nissen dieser umfangreichen Lingsschnitt-
untersuchung nachgewiesen, »wie die kor-
perliche, sprachliche und psychische Ent-
wicklung von etwa 1000 Vorschulkindern
innerhalb von drei Jahren verlief, welche
Storungen auftraten und sich als besonders
gravierend fiir die Entwicklung der Kinder
auswirkten« (Vorwort, S. 7). Im Buch wird
dazu ausfithrlich die Zielsetzung und Me-
thodik der Untersuchung dargelegt (mit
Abdruck des Frage- und Untersuchungsbo-
gens), wobei prizisiert wird, daB sich die
Auswertung auf 841 Kinder, die dreimal
untersucht werden konnten, beschrinkt

(S. 13).
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Die Ergebnisse der Arbeit beleuchten die
Familienverhiltnisse, den somatischen Ent-
wicklungsstand, die somatischen Befunde,
die Sprachstérungen und die psychischen
Auffilligkeiten. Unseren Lesern sei hier
wegen der gebotenen Kiirze nur das Ergeb-
nis der Sprachiiberpriifung auszugsweise
mitgeteilt, war es doch »ein Hauptanliegen
des Forschungsvorhabens, Sprachschidigun-
gen ...im Verlauf des Untersuchungszeit-
raumes zu registrieren und auffillige Kinder
rechtzeitig in Dispensairebetreuung zu iiber-
nehmen« (S. 57). Von 454 Knaben waren
nach Tabelle 19 (Seite 59) 170 = 37,4 %
sprachgestért, von 887 Midchen 93 =
24,0 °0. Uber die leichteren Fille hinaus,
wo hauptsichlich die Eltern und die Erzie-
her entsprechend beraten wurden, muften
46 Kinder in die Sprachabteilung einer
HNO-Klinik, weitere 46 Kinder in die Am-
bulanz einer Sprachheilschule, 6 Kinder in
den Sprachheilkindergarten und 4 Kinder
in die Sprachheilschule iiberwiesen werden.

Diese doch ganz beachtlichen Befunde, die
noch vielfiltig, z. B. differenziert nach
Sprachstérungen usw., sowie statistisch aus-
gewertet wurden, fithren die Verfasser zu
handfesten Forderungen, denn nach ihren
Erfahrungen »wird zur Forderung der
sprachlichen und psychischen Entwicklung
der Kinder in Krippen, Heimen und
Kindergiirten noch immer zu wenig getan«
(S. 106); Erfahrungen, die wir auch fiir die
Bundesrepublik leider nur bestitigen kén-
nen. Die Forderungen sind folgende: Die
Erzieherinnen miissen griindliche Kenntnisse
iiber die sprachliche und psychische Ent-
wicklung besitzen, die Gesundheitserzie-
hung muB sehr frith prophylaktisch und
rehabilitierend einsetzen und dabei »die
Einheit von medizinischen und pidagogi-
schen Aspekten ermoglichen« (S. 106). Fiir
unsere Leser ist der Hinweis sehr bedeut-
sam, daB »die Untersuchungsergebnisse
dieser Arbeit... in aller Deutlichkeit er-
kennen (lassen), daB das Schwergewicht lo-
gopidischer Hilfe auf die Friiherfassung
und Friihbehandlung gelegt werden muf.

Darauf ist u. a. besonders von K. P. Becker
mit Nachdruck verwiesen worden, indem
er eine Strukturverinderung der Sprach-
heilschule im Interesse einer Konzentration
aller Krifte auf die Unterstufe und die
Kindergirten forderte« (S. 107).

Die weiteren Aussagen iiber die Familien-
verhiltnisse, den somatischen Entwicklungs-
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stand, iiber die somatischen Befunde und
die psychischen Auffilligkeiten, die das
Buch liefert, sind fiir alle Heilpidagogen
so aufschluBreich, daB man diesem Werk
weite Verbreitung wiinschen muf.

Arno Schulze

Antti  Sovijarvi: Der Lautiibergang im
Lichte von Rontgenfilmen und Spektro-
grammen. Erschienen in deutscher Sprache
in Helsinki 1969 bei: Suomalainen Tiede-
akatemia, zu beziehen iiber: Akateeminen
Kirjakauppa Helsinki, 18 Seiten.

Im Jahre 1957 wurde am Phonetischen In-
stitut der Universitit Helsinki die Erfor-
schung der Artikulation der finnischen
Sprachlaute mit Hilfe von Rontgenfilmen
begonnen und weitergefithrt. Die inzwi-
schen durch den Erwerb neuer Apparate
und z. T. selbst entwickelter Zusatzgeriite
erheblich verbesserte Technik erméglichte
genauere und deutlichere Verfahren.

Antti Sovijirvi zeichnet in seiner Schrift die
Entwicklung und Ergebnisse einiger For-
schungsprojekte auf, die das Eindringen in
die komplizierte Welt der Bewegungen der
Sprechorgane zum Ziele haben. Dabei wird
den physiologisch-akustischen Eigenschaften
der Transitionen von Lautkombinationen
besondere Beachtung geschenkt.

Die fiir die einzelnen Lautsegmente erfor-
derlichen Bewegungsphasen aller an der
Artikulation beteiligten Teile der Sprechor-
gane, sogar der weichen, bisher im Rént-
genfilm wenig Kontrastmengen bietenden
Teile, sind genau dargestellt und gemessen.
Sovijarvi weist zum SchluB auf die Mog-
lichkeit der Verwendung dieser Verfahren
bei der Erforschung der artikulatorischen
Abweichungen der Dyslalien sowie des
Stotterns und Polterns hin.

Fiir an der Phonetik interessierte Kollegen
diirfte die iibersichtlich und klar gegliederte
Schrift von Interesse sein. Svea Brigath

Hofmann, W.: Sprachbildung und Sprech-
erziechung des lernbehinderten Kindes auf
phonetischer Grundlage. VII und 166 Seiten.
Neckar-Verlag Villingen 1969. 18,— DM.

Ganz bewuf3t stellt Hofmann das Anliegen
der Sprachbildung, das von vielen Seiten
Zuginge bietet, in den Zusammenhang mit
Sprecherziehung als einer »Erziehung zum
und durch Sprechen« (Drach). Und auch
diese Sprecherziehung wird ebenfalls ganz
bewuBt auf der Ebene der Sprechtechnik



aufgebaut, ohne die stindigen Beziige zum
sinnvollen Sprechen zu {iibersehen. Das
Buch verriit viel zu sehr die Handschrift des
bewihrten Erziehers, als daB eine vorder-
griindige Artikulationstechnik verabsolutiert
wiirde. Es setzt hier einen Schwerpunkt,
und nicht den geringsten: die phonetische
Grundlage.

Auf einer alten Erkenntnis von H. Gutz-
mann (1924) aufbauend, bezeichnet der Ver-
fasser den ersten Sprach-, Lese- und
Schreibunterricht als die einmalige und ef-
fektive Phase der Schulzeit, die Behand-
lung von Sprechstorungen und basale
Sprecherziehung anzuschlieBen. Das gilt fiir
Kinder mit einer allgemeinen Sprach- und
Stimmschwiiche, mit Restbestinden einer
verzogerten Sprachentwicklung, mit eigent-
lichen Stammelfehlern und fiir Kinder, die
stottern bzw. potentiell dieserart belastet
sind.

Die phonetische Grundlage bietet zunichst
fiir viele Sprechstérungen einen unmittelba-
ren Zugang zur Lautartikulation. Ihre Be-
schreibung ist relativ eindeutig festgelegt,
ihre genaue Kenntnis bietet zumindest der
teildiagnostischen und teiltherapeutischen
Bemiihung einen orientierenden Einblick
in die Bewegungsgestalt des Sprechens. In-
sofern wird also die physiologische Phone-
tik hier in den Vordergrund geriickt.

Anatomische und physiologische Einfithrun-
gen informieren iiber die wichtigen Grund-
lagen. Als besonders angenehm muf} —

vorwiegend fiir den Studierenden — be-
zeichnet werden, daB jeweils weiterfithrende
Literaturverweisungen kapitelweise zuge-

ordnet sind. Der Verfasser stellt sich damit
sofort und anerkennenswerterweise dem
Vergleich, ein Vorgehen, das besonders im
Bereich der angewandten Phonetik von Vor-
teil ist. Sowohl in fachlichen Detailfragen
als in der Nomenklatur ist das Gesamtfeld
offen. Manche der von W. Hofmann dar-
gestellten Sachverhalte und Bezeichnungen
gehen auf weiten Strecken mit bekannten
Lehrmeinungen (Wingler, v. Essen, Bran-
denstein u. a.) konform, manche verraten
eine eigenstindige Deutung. Diese aber
wird begriindet vorgetragen und bietet sich
sauber und korrekt der fachlichen Diskus-
sion.

An die anatomisch-physiologische Einfiih-
rung (S. 9—28) schlieBt sich die Bespre-
chung einzelner Laute an, wobei eine ein-
leitend gegebene physiologische Definition

(S. 29 f.) vom Standpunkt der Allgemein-
giiltigkeit zu eng erscheinen mufB. Die
Lautbesprechung folgt durchgehend dem
Schema: Analyse — Stellungen und Bewe-
gungen bei der Lauterzeugung — Synthese
— Betrachtung des Einzellautes — Fehlbil-
dungen — Therapie der Fehlbildungen.

Die Einteilung bezweckt, »eine mechani-
sierte, nach Rezepten festgelegte Therapie«
zu vermeiden und eine »dem Einzelfall
angepaBte Ubungsbehandlung« zu gewihr-
leisten (S. 29).

Dabei werden sprachpsychologisch relevante
Erkenntnisse verarbeitet, welche sich von
der »mechanischen Lautkorrektur« (S. 36)
absetzen und die »klangliche Erfassunge,
»gute Vorbilder«, »natiirlichen Rhythmus«
(S. 86), Beriicksichtigung der hiufigeren
Kurziibung an Stelle der konzentrierten
Langbehandlung (S. 3) u. a. in den Vorder-
grund riicken.

Nach der Gruppe der Nasallaute folgt die
der »Semivokale« w, 1 und r, welche in
dieser  Zusammenstellung  ungewdhnlich
sind. Als »Liquide« konnen wohl 1 und r
bezeichnet werden, kaum aber w. Gerade
aber vom physiologischen Standpunkt aus,
d. h. vom Kriterium der distinktiven Bewe-
gungsmerkmale, hitte sich die Eingliede-
rung in Fricativae, Vibrantes und Laterales
als prignanter angeboten.

Die Gruppe der »Blaselaute« schlieft an,
wobei bei der dentilabialen Bildung nun-
mehr nur f auftaucht, da w bei den Semi-
vokalen abgehandelt wurde. Wohltuend ist
hier anzumerken, daf3 bei der Therapie der
s-Laute die sogenannten passiven Metho-
den nicht in Bausch und Bogen verdammt
werden. Warum sollen sie nicht dort einen
Lernvorgang unterstiitzen konnen, wo eine
unausgeprigte Kinisthetik stimuliert wer-
den kann? Praktischerweise verweist Hof-
mann auf einfache Hilfsmittel (priparierte
Ziindholzchen usw.) (S. 60).

Beibehalten ist die diskutierte Bezeichnung
sExplosivlaute«, wobei weitere Termini er-
withnt werden. Obwohl die ausfiihrlich dar-
gestellte und durch eine Lautaufzeichnung
verdeutlichte Bildungsweise auf die pri-
gnante totale VerschluBphase (stop) deutet
und das zum SchluB dargestellte Mund-
Hand-System bei diesen Lauten auf den
Vergleich des »Abstoppen des Verkehrs-
stromes« (S. 137) zuriickgreift, wird die
Bezeichnungsproblematik nicht aufgegrif-
fen. Wohltuend jedoch werden gerade hier

93



die Fragen der Phonemrealisation im Ge-
gensatz zu erstarrten Normen aufgegriffen.
Die Affrikaten werden als »Lauthidufungen«
gekennzeichnet, wobei auch die nicht
schriftkonventionellen Formen (pf, ksch,
gsch, tsch) einbezogen werden (S. 81 f.).

Niseln, Vokalbildung und allgemeine Fol-
gerungen fir den Aufbau therapeutischer
Mafnahmen werden ausfiihrlich abgehan-
delt. Hinsichtlich der Diagnose wird auf die
bewihrten Modelle verwiesen, die durch
eigene Vorschlige aus der Praxis erweitert
sind. In einem Anhang unternimmt es Hof-
mann in verdienstvoller Weise, 32 Biicher
phonetisch-sprachheilkundlicher Richtung in
einer Kurzbesprechung vorzustellen.

Das Buch schlieft mit einer Beschreibung
des Mund-Hand-Systems von Schubeck —
Hofmann sowie der optischen Grammatik
nach Schubeck, die wegen ihres spezifischen
Charakters fiir Lern- und Geistigbehinderte
hier nicht gewiirdigt werden sollen.

Der Vorteil des phonetisch konzipierten
Lehrganges einer Sprachtherapie fiir lern-
behinderte Kinder liegt in seinem stetigen
Riickgriff auf einfache und einsichtige Ver-
hiltnisse. Das Buch von W. Hofmann bie-
tet daher eine gute Grundlage fir
diese Arbeit, von der aus jederzeit der
AnschluB an weitere Bereiche des sprach-
pidagogischen und sprechtherapeutischen
Tuns moglich ist. Diesen Charakter zielt
es direkt an durch die Aufnahme fachge-
recht zugeordneter Literaturhinweise sowie
die Kurzbesprechung einiger Standard-
werke.
Auch fiir die Praxis der Sprachbehandlung
an Sonderschulen fiir Sprachbehinderte so-
wie fiir die Ambulanz kann Hofmanns
Arbeit sehr empfohlen werden.

W. Orthmann

E. Bartsch u.a.!l): Untersuchungen zur Pa-
thogenese des Stotterns. Aus: »Zeitschrift
fir Psychologie mit Zeitschrift fiir ange-
wandte Psychologie«, Band 169, Heft 3—4.
Johann Ambrosius Barth Verlag, Leipzig
1964.

Die Arbeit stammt aus dem Institut fiir
Sozialhygiene der DDR, Berlin-Lichtenberg
(Dir. Prof. Dr. E. Marcusson) und ist dem
Direktor des Instituts zum 65. Geburtstag

) Unter Mitwirkung von H. Marcusson, D.
Miiller, W. Oehmisch, W. Pechmann und
H.-D. Résler.
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gewidmet. Da sie bei der heute allerorts
wieder verstirkt anlaufenden empirischen
Forschung auch im Bereich der Sprachge-
schiidigtenpiidagogik in ihrem Ansatz immer
noch von Bedeutung sein kann, sei hiermit
trotz der inzwischen vergangenen Zeit auf
die Ergebnisse hingewiesen, die allerdings
in mancher Hinsicht, etwa schon in Bezug
zu den Untersuchungsmethoden, noch sehr
problematisch sein diirften. Die Untersu-
chungen gehen aus von der Feststellung,
daB in der umfangreichen Literatur iiber
das Stottern »diese Sprachstérung zumeist
auf konstitutionelle Besonderheiten zuriick-
gefiihrt (wird), die beim Zusammentreffen
mit milieuabhingigen Bedingungen das
Leiden zur Manifestation gelangen lassenc.
Vorrangig sollen aber die konstitutionsbe-
dingten, zentral-nervésen Funktionsschwii-
chen sein (sprach-kinisthetische Retardie-
rung, Linkshindigkeit, kérpermotorische
Ungeschicklichkeit, Infektanfilligkeit, vege-
tative Steuerungsschwiichen: bemerkbar im
Schulbetrieb durch erhohte Erregbarkeit,
Ablenkbarkeit und Ermiidbarkeit).

Zwei Sozialhygieniker, ein Psychiater, zwei
Psychologen und ein Statistiker sind nun
diesen Faktoren nachgegangen. Die vorlie-
genden Untersuchungsergebnisse stammen
aus einer Vor- und Stichprobenuntersuchung
im Berliner Stadtbezirk Lichtenberg (vor-
wiegend Industrie- und damit Arbeiterbe-
zirk).

Verlauf der Untersuchung: Die Direktoren
aller Schulen des Bezirks meldeten schrift-
lich die Kinder, die durch Stottern auffielen.
Die Untersucher wihlten dann die Kinder
der Jahrginge 1951, 1952 und 1953 aus
(psychisch-physische Latenzphase!). Von den
so insgesamt erfaliten 5094 Lichtenberger
Schulkindern stotterten 35 (27 Oberschiiler,
8 Hilfsschiller = 82 Knaben, 3 Midchen),
also 0,68 °0 der zur Zeit der Untersuchung
(1. Halbjahr 1962) 9- bis 11jihrigen. (Das
sind sicher Mindestzahlen, da manche Leh-
rer oft leichtere Storungen nicht als Sprach-
storung »Stottern« bewerteten, meinen dazu
die Untersucher.) Ferner wurde jeweils ein
nicht stotterndes Kind gleichen Geschlechts
und Jahrgangs aus denselben Klassen aus-
gesucht, das dem Stotterkind im Geburts-
datum am niichsten kam. Es ergab sich, daf3
von diesen 35 Kontrollkindern 5 einmal
voriibergehend gestottert hatten, die Sto-
rung hatte sich dann von selbst wieder
verloren, sagten die Eltern; die Lehrer
hatten sie nach Aussage der Untersucher



nicht einmal bemerkt. Diese Kinder wur-
den dann durch andere Kontrollkinder, die
nie gestottert hatten, ersetzt.

Als erstes wurde die korperliche
Beschaffenheit dieser beiden Grup-
pen untersucht, die somatometrischen Da-
ten (Korperhohe, Gewicht, Pulsfrequenz,
Brustumfang, Kopfumfang, R. R. systol,
R. R. diastol [Blutdruck]) wurden fiir diese
7 Merkmale in vier Gruppen dargestellt:
1. Stotterer ohne Hilfsschiller — 2. Kon-
trollgruppe ohne Hilfsschiiller — 3. Stotte-
rer mit Hilfsschiilern — 4. Kontrollgruppe
mit Hilfsschiilern. Alle Gruppen hatten ein
Durchschnittsalter von 9 Jahren und 8 Mo-
naten. Die gefundenen Daten der 7 Merk-
male wurden nun mit Soll- oder Normwer-
ten verglichen. Diese biometrischen Daten
ergaben keine sicheren Unterschiede zwi-
schen den Stotterern und den Nichtstotte-
rern.

Auch pathologische Organbe-
funde wurden beriicksichtigt, dabei zeig-
ten sich ebenfalls bei den Stotterern keine
besonderen Organschwichen oder anderwei-
tige Auffilligkeiten. Bei der Untersuchung
der Infektanfidlligkeit fanden
sich auch keine diesbeziiglichen Anzeichen
einer geschwichten Disposition bei den
Stotterern. Bei den Linkshiindern stand nur
1 Stotterer 2 Nichtstotterern gegeniiber,
Linkshindigkeit hat demnach in
dieser Population auch keinen Aussagewert.
Auch bei der vegetativen Lage fan-
den sich keine Unterschiede zwischen den
Stotterern und der Kontrollgruppe. Die
Untersucher fassen also zusammen: »Die
Organbefunde . . . verhalten sich gegeniiber
dem Stottern offensichtlich invariant, d.h.
es besteht zwischen diesen Organbefunden
und dem Stottern keine direkte nachweis-
bare Verbindung.«

Nun wurden die motorischen Leistungen
an Hand eines Vergleichs von Schrift- und
Turnleistungen untersucht. Es ergaben sich
folgende Unterschiede im
Schreiben: Bei den Zensuren »sehr
gut« und »gut« waren die Stotterer weni-
ger stark vertreten als die Nichtstotterer.
Ein sicherer Unterschied zu den Nichtstot-
terern: die Stotterer haben einen gréfBeren
Anteil »ausreichender« Leistungen, die
Nichtstotterer liegen mehr bei »befriedi-
gend«. Beim Turnen ergaben sich keine
nennenswerten Gruppenunterschiede.
»Diese Ergebnisse widerlegen zwar nicht
die Annahme eines motorischen Leistungs-

defizits bei Stotterern, sie sind aber geeig-
net, Bedenken gegen simple Verallgemei-
nerungen anzumelden«, sagen die Unter-
sucher dazu.

Von den Eltern wurden noch Daten iiber
die statische und lokomotorische Entwick-
lung ihrer Kinder erfragt, danach war ein
verspitetes Aufrichten zu beobachten bei
18,75 %0 der Stotterer und bei 14,28 °/o der
Nichtstotterer; das Gehen war verspitet bei
12,50 /0 der Stotterer und bei 14,28 °/o der
Kontrollkinder. Auch die neurologi-
sche Untersuchung ergab dem-
nach »bis auf die im motorischen Bereich
auftretenden Besonderheiten keinerlei An-
haltspunkte zur Differenzierung von Stot-
terern und Nichtstotterern«.

AnschlieBend sollten einige psycholo-
gisch-psychiatrische Daten
fixiert werden. Hierzu wurden Stotterer
und Vergleichskinder exploriert und die
Befunde durch Angaben der Eltern, Lehrer,
Hortnerinnen und Mitschiiler erginzt. Zu-
niichst wurde erst einmal der Grad der
Sprachstorung gekennzeichnet (I =
leicht, II = mittelschwer, III = sehr
schwer). Grad I zeigten 13 Oberschiiler und
3 Hilfsschiiler (die letzteren zweimal kombi-
niert mit Sigmatismus und einmal kombi-
niert mit Agrammatismus). Grad II zeigten
14 Oberschiiller und 5 Hilfsschiiler (wie-
derum bei den letzten einmal kombiniert
mit Sigmatismus), der Grad III wurde nicht
diagnostiziert.

Die Befindlichkeit der Stotternden
scheint durch das Sprachleiden — nach ihrer
Stellungnahme zur eigenen Sprachstorung
— relativ wenig beeintrichtigt.

Eine weitere Untersuchung ergab, daf3 aber
die psychasthenischen Ver-
haltensweisen bei Stotterern vor-
herrschen, wobei das Symptom »Disziplin-
schwierigkeiten« hier fiir das Dominieren
einer mehr sthenischen Einstellung steht.

Danach bestitigen sich nach Meinung der
Autoren die Angaben von VILLINGER, WoO-
nach die scheuen, schiichternen, #ngstli-
chen ... Kinder unter Stotterern »wohl
hiiufiger« anzutreffen seien.

Die Tabelle der Verhaltensbeson-
derheiten ergibt im einzelnen: Ab-
norme Empfindlichkeit = 18 Oberschiiler-
Stotterer, jedoch keine Oberschiiler-Ver-
gleichskinder; 2 Hilfsschiiler-Stotterer, 1
Hilfsschul-Vergleichskind. Bei den erwihn-

ten Disziplinschwierigkeiten = 2 Oberschii-
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ler-Stotterer, 1 Oberschul-Vergleichskind; 1
Hilfsschul-Stotterer, 1 Hilfsschul-Vergleichs-
kind. Schiichternheit bzw. Gehemmtheit
wurden festgestellt bei 20 Oberschiiler-Stot-
terern und 13 Oberschiiler-Vergleichskin-
dern, bei 4 Hilfsschiiler-Stotterern und 1
Hilfsschul-Vergleichskind. Angstlichkeit2)
wurde nur bei 8 Oberschiiler-Stotterern be-
merkt.

Kérpermotorisch werden folgende
Auffilligkeiten in der Tabelle aufgefiihrt:
NigelreiBen und -knabbern(?): 6 Oberschii-
ler-Stotterer und 2 Oberschiiler-Vergleichs-
kinder. Tickartige Zuckungen: 1 Oberschul-
Stotterer (Hiisteltick) und 1 Hilfsschul-Stot-
terer (Schulter-Arm-Tick).

Die Trotzphase war nach Angaben
der »glaubwiirdigen Erziehungsberechtig-
ten« fiir 5 Stotterer und 6 Kontrollkinder
gut erinnerlich. Bei den Stotterern wurde
sie viermal, bei den Kontrollkindern einmal
als lange und stark ausgepriigt angegeben.
Neurotische Fehlhaltungen fanden sich bei
17 Oberschiiler-Stotterern und 4 Hilfsschii-
ler-Stotterern, bei je 1 Oberschul- und
Hilfsschul-Stotterer mit psychogenem nicht-
lichem Einniissen kombiniert.

Eine weitere Tabelle gibt die Psychomoto-
rik und Stimmungsqualititen an. »Danach
ist die Mehrzahl der Stotterer in ihrem
psychischen Verhalten unruhig-unstet; eben-
so wird deutlich, daB3 zu gleichaltrigen und
intellektuell altersgemiB nichtstotternden
Kindern kein Unterschied vorliegt... Die
Schlifrig-Matten und (die) Reizbar-Miirri-
schen (treten) in der untersuchten Popula-
tion so gut wie gar nicht auf.«

Bei der Suche nach schulischen, fiir die
Pathogenese des Stotterns spezifischen No-
xen ergab die Analyse der Schiiler-/Lehrer-
bzw. der Schiiler-/Mitschiilerbeziehungen
jedoch keine verwertbaren Anhaltspunkte.
Die Untersucher betonen ganz richtig, daf
die  bisherigen  Untersuchungsergebnisse
nichts dariiber aussagen, »in welchem Ver-
hiiltnis diese Charakteristika zum Stottern
stehen, insbesondere nicht, ob und inwie-
weit sie Ursache oder Folge sind ;
(Sie) konnen letztlich (nur) sagen, daB
die ... erfaBten Merkmale mit dem Sprach-
leiden korrelieren«.

AbschlieBend wurde noch eine Analyse der

?) Unter »Angstlichkeit« wurde nicht die
Sprechangst verstanden, sondern eine er-
hohte allgemein-iingstliche Grundhaltung,

zuriickzufithren auf eine sehr ausgepriigte
Selbstunsicherheit.
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sozialen und erzieherischen Entwicklungs-
umstinde der Stotternden und Nichtstot-
ternden  vorgenommen. Die sogenannte
»Erziehung auf der StraBe« und die im
Hort ergaben keine Anhaltspunkte. Auch
die Berufstitigkeit der Mut-
ter kommt nach dieser Untersuchung
wohl nicht als Storfaktor in Frage. In bei-
den Untersuchungsgruppen waren zwei
Drittel der Viter Fach- und an- bzw. un-
gelernte Arbeiter, das restliche Drittel wa-
ren Angestellte und Angehorige der Intelli-
genz. Einem Erziehungswechsel kommt fiir
die Entstehung des Stotterns nach dieser
Untersuchung keine besondere Bedeutung
zu.

Ein Drittel der stotternden Arbeiterkinder
und ein Fiinftel der stotternden Angestell-
tenkinder kommen aus gestérten Fa-
milien (geschiedene Ehen, Tod eines
Elternteils usw.), dem stehen bei den Kon-
trollkindern jeweils in ihrer Hohe entspre-
chende Werte gegeniiber, so da3 diese Er-
gebnisse  ebenfalls negativ  ausfallen.
Auffillig  gestorte  Erziehungssituationen
kommen aber bei den Stotterern doch ver-
mehrt vor. »Dieses Ergebnis bestitigt die
allgemeine Erfahrung, daB von einer iu-
Berlich gestorten Familiensituation aus nicht
unbedingt Riickschliisse auf eine gestorte
Erziehung gezogen werden kénnen. Offen-
sichtlich beginnt die Erziehung erst dann
zu leiden, wenn die Stérung auf die
»innere<  Familiensituation iibergreift . . .
Damit scheint nicht sosehr das einmalige
Makrotrauma (Tod, Ehescheidung usw.) als
vielleicht eine Summe von Mikrotraumen
maBgeinch.«

Die Autoren sagen am SchluB3 ihrer Arbeit
noch einmal selbst, daB die vorliegende
Untersuchung »nur relativ grobe Aussagen
iiber das Vorhandensein von korrelativen
Zusammenhiingen zwischen einigen Merk-
malen der Person, der sozialen Entwick-
lungsgeschichte und dem Stottern« gestat-
tet, und sie stellen fest, da »das Problem,
auf welche Weise die personen- bzw. um-
weltabhiingigen Variablen mit dem Stottern
kausal verbunden sind, damit nicht beant-
wortet wird«. Arno Schulze

Der heutigen Ausgabe unserer Zeitschrift
liegt die Einladung zur IX. Arbeits- und
Fortbildungstagung in Bremen mit Riick-
antwortkarten sowie ein Rundschreiben un-
seres Verlages betr. Preisinderungen fiir
»Ubungsblitter« bei.

A
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Philologin mit 1. Staatsexamen, abgeschlossenem Zusatzstudium der
Sonderpidagogik, Fachrichtung
Sprachbehindertenpadagogik

und pidagogischer Erfahrung sucht interessanten Wirkungskreis zum
1. September 1970.

Angebote erbeten unter Spr. 102 an den Verlag Wartenberg & Sé6hne,
2 Hamburg 50, Theodorstralle 41 w.

Anzeigenwiinsche

bitten wir unmittelbar an den Verlag der »Sprachheilarbeit« heranzutragen.
Annahmeschluf} fir Anzeigen ist der 1.2, 1.4.,1.6.,1.8.,1.10,, 1.12. far die
jeweils im gleichen Monat erscheinende »Sprachheilarbeit«.

Stellenanzeigen werden mit 1.20 DM je Millimeter Hohe berechnet.
Gewerbliche Anzeigen:

1/; Seite 250,— DM, !/, Seite 125,— DM, !/; Seite 65,— DM.

Wartenberg & Sohne - 2 Hamburg 50, Theodorstrafie 41

Fiir die Behandlung von Sprachstérungen, insbesondere von Aphasien bei
Erwachsenen suchen wir zum nichstmdglichen Termin eine

Sprachtherapeutin
(Logop#din, Sprachheilpidagogin, o. i.)
Erwiinscht ist Interesse an einer selbstindigen Titigkeit mit der Bereit-
schaft zur kooperativen Zusammenarbeit mit Psychologen und Pidagogen.

Es besteht die Moglichkeit, sich in dem speziellen Aufgabenbereich ein-
zuarbeiten.

Die Vergiitung wird entsprechend der Vorbildung und des bisherigen
beruflichen Werdeganges nach BAT-Vertrag gezahlt.

Gailingen liegt in der reizvollen Hochrheinlandschaft in unmittelbarer
Nachbarschaft zum Bodensee und der Schweiz.

Bewerbungen mit den iiblichen Unterlagen erbeten an
Neurologische Kliniken Gailingen
— Personalabteilung —
7704 Gailingen, Kreis Konstanz




Schriftenreihe der Deufschen Gesellschaft fiir Sprachheilpadagogik e. V.
| Lieferung erfolgt vom Verlag Wartenberg & Sohne, 2 Hamburg 50, Theodorstr. 4?‘

Auf Ubungsblitter gewahren wir bei Direktbestellung beim Verlag 10 Prozent Rabatt und zu-
sitzlich einen Mengenrabatt von 10 Prozent bei Abnahme von mindestens 50 Ubungsblittern
in beliebiger Sortierung der Folgen.

Preise ab 1. Juli 1970

Ubungsblitter zur Sprachbehandlung einschl. Mehrwertstever
T halge LWl FiE iepleradtSeiten: . o0 e s e e e 1,20 DM
2. Folge * J. Wulff: Fiur Sch-Stammler und Sch-Lispler. 16 Seiten ««..oveveueennnn... 1,20 DM
3. Folge * |.Wulffe "Flir K- tind GStammler. 716 Seiten . s vassoiiviivcauvvsssscinasn 1,20 DM
4. Folge * J. Wulff: Fiir R-Stammler (zur Erlernung des Zungen-R). 16 Seiten ........ 1,20 DM
5. Folge * J. Wulff: Fiir Kinder mit Sprachverzégerung und Stammeln. 40 Seiten .... 2,40 DM~
6. Folge * J. Wulff: Fiir Heisere und Stimmschwache. 28 Seiten ........oouoveennnn.. 2~ DM
7. Folge * J. Wulff: Fur die Behandlung des geschlossenen Niselns. 16 Seiten . ..... 1,20 DM
8. Folge * J. Wulff: Fur die Behandlung des offenen Niselns. 24 Seiten ............ 2~ DM
9. Folge * H. Staps: Spiele und Ubungen zur Sprachbildung (Lehrgang fiir agram-

matisch’sprechende’Kinder}. 48 Seiten -« ... it idiii i ovi i ) 3,60 DM

10. Folge * J. Wulff: Fiir die Erziehung zum gesunden und miihelosen Sprechen.

L7 STl B et e D SR s s e e I 3,80 DM

11. Folge Eingegangen.

-
N

. Folge Arno Schulze: Die sprachheilpidagogische Spielserie. Spiel-, Beschifti-
gungs- und Ubungsserie fiir stotternde Kinder und Jugendliche. 32 Seiten 2,80 DM
13. Folge * Emil Rees: Fiir Kehlkopfektomierte, Sprachlehrgang zur Aushildung der

Ruktugspracher @8 SSHER I . - coiviivciiii it et 3,40 DM
14.Folge J. Wulff: Fir die Beseitigung von Stimmbildungsfehlern und die Er-

ziehung zur gesunden und mithelosen Stimmgebung. 28 Seiten .......... 3,20 DM
15. Folge J. Wulff: Fiir die Beseitigung von Lautbildungsfehlern. 48 Seiten .......... 3,80 DM
16. Folge J. Wulff: Anregungen zur Stottererbehandlung. 20 Seiten ................ 1,40 DM
17. Folge * J. Wiechmann: Hilfen fiir die Behandlung von Stotterern A1) ............ 3,80 DM
18. Folge * J. Wiechmann: Hilfen fiir die Behandlung von Stotterern B Y e 3,80 DM
Die mit Stern bezeichneten Folgen enthalten vorwiegend Ubungsmaterial fir Lehrer und Eltern.
1. bis 18. Folge der Ubungsblitter als Sammelband, Ganzleinen .................. 46~ DM
J. Wulff: Wenn ein Kind nicht richtig spricht - Hinweise fiir die Eltern. 8 Seiten + .. .. 0,50 DM
M. Friedldnder: Ratschlige fiir die Eltern eines stotternden Kindes. 4 Seiten # ........ 0,25 DM
P. Liiking: Lautstreifen zur Registrierung des Stammelns ..........couuuneeeeenn... 0,07 DM
Poliking:-Merkblathrdm Fadtstreifeis -0 o0 e s e 1,20 DM
P. Liking: B-Streifen (Lautstreifen zur Registrierung des Stotterns) - ................. 0,07 DM
P. Liiking: Die Symptome des Stotterns und ihre Registrierung (Der B-Streifen) ...... 2~ DM
P. LOkingyi Tabelle der RaAOSYRIDIGME. v vvr b b il 0,25 DM
Untersuchungs- und Behandlungsbogen fiir Sprachgeschidigte — Preise auf Anfrage. 7~
Tagungsberichte
Gemeinschaftstagung fiir allgemeine und angewandte Phonetik, Hamburg 1960,
244 Seiten, Kartonlert e T i . s g AR T SR 8- DM
Die Rehabilitation der Sprachgeschadigten und das Bundessozialhilfegesetz, Marburg
1964, 164 Seiten; Kattoniert ol cio. vvi e e e L T 18,75 DM
Sprachheilpddagogische und hirnpathologische Probleme, Koln 1966, 204 Seiten,
Rartonteit = o Ll e e i e 24~ DM
Die Eigenstandigkeit der Sprachheilpidagogik, Miinchen 1968, 164 Seiten, kartoniert 29,60 DM
Gebuhrenordnung Sprathheilpadagoril =. 2. ... iviiee e 2~ DM
Literaturhinweise zum Thema Hirnschidigungen (294 Titel) «vuevuvnernerneennnnn.. 1- DM
Denkschrift iber offentliche Fiirsorgeeinrichtungen fiir Sprachkranke ................ 0,70 DM
Sachkatalog
fur die Jahrginge 1956-1968 unserer Zeitschrift »sDie Sprachheilarbeitc. Verzeichnis
der Beitrage, Sachwortregister und Autorenverzeichnis. 32 Seiten, broschiert ........ 4,80 DM

1) fur Kleinkinder und Grundschiller  2) fir Schiiler und Jugendliche + in gréBeren Mengen verbilligt




