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Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpidagogik e. V.
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& X. Arbeits- und Fortbildungstagung
vom 27. bis 30. September 1972 in Heidelberg
Behandlung - Bildung - Erziehung Sprachbehinderter
Mittwoch, 27. September 15.00 Uhr Delegiertenversammlung
20.00 Uhr BegriiBungsabend
Donnerstag, 28. September 9.30 Uhr Eroffnung und BegriiBung

12.00 Uhr Referate
14.00—17.30 Uhr Fortsetzung der Referate
20.00 Uhr Festabend

Freitag, 29. September 9.00—12.00 Uhr Referate
14.830 Uhr Schiffsfahrt auf dem Neckar
19.00 Uhr Sitzung des Hauptvorstandes

Samstag, 30. September 9.00—10.30 Uhr Arbeitsgruppen
11.00—12.30 Uhr Arbeitsgruppen
12.45 Uhr SchluBwort
Alle Arbeitsveranstaltungen finden in der neuen Universitit statt.
Filmvorfiihrungen parallel zu den Referaten des Donnerstagnachmittags und
Freitagvormittags. Eine Moglichkeit zur Besichtigung des Rehabilitationszentrums
Heidelberg wird angeboten.
. Weitere Einzelheiten und Anmeldungsunterlagen in Heft 3/1972.

Nachtrag zum Sachkatalog 1956-1958

Der seit zwei Jahren beim Verlag Wartenberg & Sthne, 2 Hamburg 50,
vorliegende Sachkatalog zur »Sprachheilarbeit«, Jahrginge 1956—1968
(4,80 DM), ist um einen Nachtrag bereichert worden.

Das Verzeichnis der in den vorerwidhnten Jahrgingen besprochenen
Arbeitsmittel, Aufsiitze, Biicher und Zeitschriften liegt nunmehr vor.

Bestellungen des Nachtrages sind an den Geschiftsfithrer der Deutschen
Gesellschaft fiir Sprachheilpidagogik e. V., Herrn Horst Thorwarth,
21 Hamburg 90, Koboldweg 48, durch Einzahlung des Betrages von
3,30 DM auf dem Vorwege bei der »Neuen Sparcasse von 1864, Ham-
burge, Konto Nr. 1138/771644, zu richten.
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Emil Froeschels t

Am 18. Januar 1972 verstarb im New Yorker Wickersham Hospital Prof. Dr. Emil
Froeschels, der Nestor der internationalen Sprach- und Stimmheilkunde, im
88. Lebensjahr.

Er wurde am 24. August 1884 in Wien geboren, studierte in seiner Heimatstadt
Medizin, promovierte 1907 und war ab 1909 Hauptarzt der Abteilung fiir Sprach-
und Stimmstérungen an der Otologischen Universititsklinik Wien. Seiner Habilita-
tion im Jahre 1914 folgte 1926 die Ernennung zum Professor der Hals-, Nasen- und
Ohrenheilkunde. Im Ersten Weltkrieg behandelte er als Hauptarzt des 2. Garnison-
Krankenhauses Wien sprachgestérte Kriegsverletzte. Die politischen Ereignisse des
Jahres 1938 zwangen ihn, seine Titigkeit als Otologe und Phoniater in Wien abzu-
brechen und das Land zu verlassen.

Nach der Emigration in die USA muBte er zunichst die amerikanischen Arzt-
Examina ablegen, um seine praktische und wissenschaftliche Arbeit fortsetzen zu
kénnen.

Von 1939 bis 1940 war er Forschungsprofessor an der Washington-Universitit in
St. Louis, von 1940 bis 1949 Direktor der Sprach- und Stimmklinik des Mount-Sinai-
Hospitals und von 1950 bis 1955 Direktor der Sprachklinik des Beth-David-Hospi-
tals. Danach richtete er sich in New York eine F acharztpraxis ein, in der er bis in
seine letzten Lebensmonate Sprach- und Stimmkranke behandelte.

Emil Froeschels war Ehrenprisident vieler internationaler wissenschaftlicher Gesell-
schaften, u. a. Ehrenprisident der »International Society for Speech and Voice
Science«, der Osterreichischen Gesellschaft fiir Logopidie und Phoniatrie und seit
1947 Prisident der von seinen Schiilern gegriindeten »New York Society for Speech
and Voice Therapy-«.

Er war auch der erste Direktor des Alfred-Adler-Instituts in New York und wurde
spiter Ehrenmitglied der »American Society for Adlerian Psychology-«.

1961 ehrte ihn die sterreichische Regierung durch die Verleihung des Ehrenkreuzes
1. Klasse fiir Wissenschaft und Kunst. Kurz vor seinem Tode empfing er auf dem
Krankenbett das Bundesverdienstkreuz 1. Klasse aus der Hand des deutschen Gene-
ralkonsuls in Washington. Die Ordensverleihung erfolgte auf Vorschlag des Direktors
des Landschaftsverbandes Rheinland, Dr. h.c. Udo Klausa, der Froeschels 1970
wihrend einer Informationsreise durch die USA auf Anregung des Mitarbeiter-
Teams im »Zentrum fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche Bonn« besucht
hatte.

Dieser verdienstvolle Forscher, der in seinem langen Leben 24 Biicher und mehr
als 340 fachwissenschaftliche Abhandlungen schrieb, diskutierte mit erstaunlicher
Aktivitit bis in seine letzten Lebenswochen brieflich Grundsatz- und Detailfragen
der Logopidie und besonders der Stottererbehandlung, zu der er durch seine Kau-
methode einen wesentlichen Beitrag geleistet hat. Die Logopidie hielt er fiir eine
der weitesten Wissenschaften, da sie nach seiner Auffassung Otolaryngologie,
Methodik und Hygiene von Stimme und Sprache, die Erforschung der hirnorgani-
schen Ursachen angeborener oder lisioneller Sprachschidigungen und die Therapie
psychisch auffilligen Verhaltens (wie z. B. in der Sprechneurose Stottern) umfaBt.

Aus seinen Briefen sprach nicht nur geistige Regsamkeit bis ins hohe Alter, sondern
auch vorurteilslose Offenheit, mitmenschliche Teilnahme und eine mit hoher Geistig-
keit gepaarte personliche Bescheidenheit. Er freute sich, als Ehrenprofessor weiter-
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hin Vorlesungen halten zu diirfen, nachdem er die Altersgrenze weit iiberschritten
hatte. In seiner Aufgabe als Arzt fiihlte er sich vor allem dadurch bestitigt, daf3 er
mit 87 Jahren noch immer ein volles Wartezimmer hatte. Seinen letzten Sommer-
urlaub verkiirzte er von vier auf drei Wochen, weil er am Urlaubsort zu wenig
geistige Arbeit fand.

»Ohne Arbeit bin ich gelangweilte, schrieb er in demselben Brief, in dem er an
anderer Stelle bekannte: »Mein Leben geht vorwirts und ... zum groBen Teil des-
halb, weil ich mich um meine Jahreszahl 87 nicht kiimmere.« Noch in seinem letzten
Brief teilte er mit, daB er Notizen fiir eine neue Abhandlung oder ein kleines Buch
sammele, dessen Thema der Mensch als Einheit der endlichen und unendlichen Welt
sei. Diese philosophischen Gedanken um die Frage der »fundamentalen Fehler-
haftigkeit« des Menschen beschiftigten ihn bis zuletzt.

Fern der Heimat und ohne Angehirige starb mit Emil Froeschels einer der letzten
Enzyklopédisten seines weiten wissenschaftlichen Fachgebietes. Er wuBte sein Leben
tapfer zu meistern und bekannte nur einmal beiliufig: »...ich muBte mich dazu

: A e i s
erziehen, >dank« der geschichtlichen Ereignisse einsam zu sein.« Hanis Ivert

Aus Emil Froeschels’ Schriften
(Zusammengestellt von A. Schulze, Marburg/Lahn)

Der folgende, sehr subjektiv ausgewihlte Auszug aus den zahlreichen Publikationen von
Froeschels soll einen kleinen Eindruck vermitteln von dem breiten Spektrum seiner For-
schungen und praxisbezogenen Arbeiten.

Uber ein neues Symptom der Otosklerose. Wien. Med. Woch., 1910.

Zur Differentialdiagnose zwischen Taubheit und Horstummbheit. Med. Klinik, 1910.

Uber die verschiedenen Formen des Niselns. Wien. Med. Woch., 1910.

Zur Frage der Nasenresonanz. Arch. fiir Laryng., 1911.

Uber die Rhinolalia aperta. Wien. Med. Woch., 1911.

Uber den Grund der Hor- und Sprachstérungen beim Kretinismus. Festschrift fiir

V. Urbantschitsch, 1911.

Vorlesungen iiber Taubstumme und Hérstumme. Wien und Berlin, 1911.

Sprechen ohne Kehlkopf. Ges. der Arzte in Wien, 1914.

Zur Differentialdiagnose zwischen frischem traumatischen und veraltetem Stottern.

Med. Klin., 1915.

10. Uber Kriegssprachstorungen. Der Militérarzt, 1915.

11. Uber die Akzente der deutschen Sprache. Passow-Schaefers Beitr., 1916.

12. Uber die Behandlung von Gaumenlihmungen mit kombinierter Sprachgymnastik und
Paraffininjektion. Monatsschr. fiir Ohrenheilk., 1916.

13. Kindersprache und Aphasie. Berlin, 1918.

14. Die sprachirztliche Therapie im Kriege. Wien und Berlin, 1919.

15. Uber die Beeinflussung der Neurose durch die Seele des Kranken. Med. Klin., 1919.

16. Singen und Sprechen. Wien und Leipzig, 1920.

17. Sprachstérungen und Schule. Wien. Med. Woch., 1920.

18. Die logopidischen Prinzipien bei der Therapie des Wolfsrachens. Zt. fiir Stomat., 1921.

19. Beitriige zur Symptomatologie des Stotterns. Monatsschr. fiir Ohrenheilk., Festschrift
Hajek, 1921.

20. Uber Atemtypen bei Kunstsingern usw. Monatsschr. fiir Ohrenheilk., 1922.

91. Uber die Stimmhaftigkeit der Media bei Deutschosterreichern. Monatsschr. fiir Ohren-
heilkunde, 1922.

29. Zur Atiologie einiger Sigmatismen. Sirtykur Festschrift Tilliguad. Hugo Pipping, 1924.

93. Uber operative Behandlung des Lispelns. Deutsche med. Woch., 1924.

24. Eine Methode zur Behandlung von Sprechfurcht. Klin. Woch., 1924.
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. Psychologie der Sprache. Wien und Leipzig, 1924.
. Zur experimentell-phonetischen Diagnostik der Dysarthrien. Zt. fiir Neurol. und Psych.,

1924.

. Wille und Vernunft. Wien und Leipzig, 1924.
. Uber Oesophagusatmung eines Laryngektomierten (mit Presser). Wien. Med. Woch., 1926.

Der Meat-Obturator. Ein neuer Obturator zur Bekimpfung des offenen Niselns bei
Wolfsrachen (mit Schalit). Wien. klin. Wochenschr., 1929.

. Einige Vorschlige zur Verbesserung der logopidischen Nomenklatur. Wien. Med.

Woch., 1930.

. Weitere Beitriige zur Sigmatismusfrage. Zt. fiir Hals- usw. Heilk., 1930.
. Zur Frage des kindlichen Paragrammatismus. Wien. Med. Woch., 1930.
. Vorstellungstypen von Polterern (mit Kallen). Wien. Med. Woch., 1930.
. Lehrbuch der Sprachheilkunde (Logopidie). Leipzig und Wien, 31931.

Psychologica Elements in Speech. Boston, 1932.

. Uber eine wenig beachtete Komponente des mangelhaften Sprachgehors bei Schwer-

hérigen und ihre Bedeutung fiir die Hériibungen. Monatsschr. fiir Ohrenheilk., 1932.

. Zur Frage der Geschwisterzahl von Stotterern. Wien. Med. Woch., 1933.
. Uber einen sichtbaren EinfluB des faradischen Stromes auf das Gehor schwerhoriger

Kinder. Monatsschr. fiir Ohrenheilk., 1935.

. Uber das Wesen der multiplen Interdentalitit. Acta otolaryng. Stockholm, 1937.
. Differences in the Symptomatology in the United States and in Europe. J. of Speech

Dis., 1941.

. Practice of Voice and Speech Therapy (mit A. Jellinek). Boston, 1941.
- Pathology and Therapy of Stuttering. The Nervous Child, 1942.
- A Contribution to the Pathology and Therapy of Dysarthria Due to Certain Cerebral

Lesious. J. of Speech Dis., 1943.

. Psychie Deafness in Children. Arch. Neurol. Psychiatry, 1944.

. Cluttering. J. of Speech Dis., 1946.

. Twentieth century speech and voice correction New York: Philosophical Library, 1948.
- Therapy of the Alaryngeal Voice following Laryngectomy. A. M. A. Arch. Otolaryngol.,

1951.

. Chewing Method as Therapy. Arch. Otolaryng., 1952.

Some important links between logopedics and otolaryngology. Folia phoniatr., 1952.

. Dysarthric Speech. Magnolia, Mass., 1953.

. Imitation Stuttering. Folia Phoniatr., 1954.

. Phonetics Old and New. Folia Phoniatr., 1954.

. The care of stuttering. Acta oto-laryngol., 1955.

. Nose and Nasality. A. M. A. Arch. Otolaryngol., 1957.

Zur Frage der Gleichheit von Kau- und Sprechbewegungen. Phonetica, 1958.

. Speech troubles judged by the patient and by the listener. Sprachforum, 1958.

Remarks on some pathology and physiology conditions of the human voice. A. M. A.
Arch. Otolaryngol., 1960.

. New Viewpoints on Stuttering. Folia Phoniat., 1961.
. The Problem of Auditory and Visual Imperceptivity in Stutterers. Folia Phoniat., 1963.
. Uber eine grammatikalische und psychologisch interessante Ausdrucksform in der deut-

schen Alltagssprache. Die Sprachheilarbeit, 1970.

Mitteilung der Redaktion an unsere Autoren

Zur Vereinheitlichung der Literaturhinweise, Anmerkungen usw. hat die Redaktion
in Anlehnung an andere wissenschaftliche Zeitschriften ein Merkblatt zusammen-
gestellt, das als Richtlinie bei der Abfassung von Manuskripten dienen soll.

Das Merkblatt kann von den auf der zweiten Umschlagseite dieses Heftes unter
»Redaktion« genannten Herren angefordert werden.
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Geert Lotzmann, Heidelberg

Die Bedeutung der Sprechwissenschaft fiir die
gestorte Stimme und Sprache*)

Uber die Bedeutung der Sprechwissenschaft fiir die gestorte Stimme und Sprache
sprechen heiBit zunichst Begriff und Gegenstandsbereich der Sprechwissenschaft
(und Sprecherziehung) in angemessener Weise erliutern. Die Entscheidung, zwi-
schen Sprache und Sprechen hinsichtlich von Forschung und Lehre zu unterscheiden,
ist spitestens mit DE Saussures Dichotomie in eine Wissenschaft von der Sprache
und eine Wissenschaft vom Sprechen gefallen. Nach ihm hat die Sprachwissenschaft
die Sprache zum Objekt, »die ihrer Wesenheit nach sozial und unabhingig vom
Individuum ist«, withrend die Sprechwissenschaft den »individuellen Teil der
menschlichen Rede, nimlich das Sprechen einschlieBlich der Lautgebung« (1), zum
Objekt hat. Sprache und Sprechen stehen dabei in gegenseitiger Abhiingigkeit zuein-
ander, d. h. in dem MaBe, wie die Sprachwissenschaft zugleich Human- und Sozial-
wissenschaft sein sollte, miilte sie das Bezugssystem sprach- und denkfihiger
Mensch, der ein sprachliches Zeichensystem verwendende, verstehende und auf es
reagierende Mensch, in einem organischen Zusammenhang erkennen, zu dem auch
das Sprechen gehort. In dieser Sicht ist Sprachwissenschaft immer zugleich Sprech-
wissenschaft oder, um mit de Saussure zu sprechen, ist die Sprachwissenschaft des
Sprechens die Kehrseite derselben Medaille. Konkret ausgedriickt hat der Sprech-
wissenschaftler — wie der Kommunikationsforscher, sofern er sich mit dem lautlichen
Phiinomen der Sprache beschiftigt — den »sprechenden und hérenden Menschen
ebenso wie das Gesprochene in ihrem Sein wie in ihren Reaktionen, ihren Wechsel-
beziehungen untereinander und ihrem Verhalten zu den gesendeten und empfan-
genen Signalen zu untersuchen« (2). Die Sprechwissenschaft hat es demnach immer
mit dem »Sprachvollzug des Menschen im Denken und Handeln« und der »ein-
malig-besonderen Sprechleistung« (3) zu tun, d. h. mit den »in situativ gesteuerten
Sprechhandlungen erzeugten gesprochenen Sprachwerken« (4).

Aus diesem Verstindnis LiBt sich unschwer der Gegenstand der Sprechwissen-
schaft ableiten. Als Ausgangspunkt und Grundmodell bietet sich das BUHLERsche
Vierfelderschema an (5), das sich durch die Abgrenzung und zugleich das Aufein-
anderbezogensein von Sprachgebilde, Sprechakt, Sprechhandlung und Sprachwerk
bestimmt. In diesem Funktionszusammenhang sind Akt (die sprechende Verwen-
dung von Sprachzeichen zum Zwecke der Information und Interpretation des Ge-
sprochenen), Handlung (die in einer konkreten Sprechsituation bewuBt gesteuerte
und zielgerichtete Verwendung von Sprachzeichen als Ausdruck sinnvollen Ver-
haltens) und Werk (das von Akt und Handlung entbundene und abgeschlossene
Ergebnis sprecherischer Zeichenverwendung) insofern Forschungs- und Lehrgegen-
stand, als der Sprecher, unter Benutzung eines Sprachgebildes, z. B. der Mutter-
sprache (Ausgangssprache), durch den Sprechakt in einer Sprechhandlung (Mitein-
andersprechen) spontan oder reproduzierend Sprachwerke schafft, deren Inhalt und
Wirkungen in allen Lebensbereichen real sind und Geltung haben. Infolge der
ganzheitlichen Wirkungsweise und der totalen Einbeziehung des Menschen in den
die Sprachgemeinschaft und Gesellschaft konstituierenden verbalen Kommunikations-

*) Vortrag wéahrend der 4. Regionaltagung der in der Stimm-, Sprech- und Sprachtherapie tdtigen
Logopdden, Phoniater, Sprachheillehrer, Psychologen und Sprecherzieher Baden-Wiirttembergs
vom 12. bis 14. Februar 1971 in Inzigkofen. — Zum 65. Geburtstag von Frau Prof. Dr. Irmgard
‘Weithase, Direktorin des Instituts fiir Sprechkunde der Universitat Miinchen.
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prozeB3 ist die Sprechwissenschaft in die Lage versetzt, Individluum und Gruppe
in ihrem sprechsprachlichen Verhalten und Wirken zu deuten und zu beschreiben.
Die eigenstindige Basis in ihrem wissenschaftstheoretischen Ansatz verbreitert sich
durch die interdisziplinire Kooperation mit Linguistik, auf die die Sprechwissenschaft
grundsitzlich bezogen ist, Kommunikationswissenschaft, Psycho- und Soziolinguistik,
Anthropologie, Psychologie, Soziologie, Pidagogik, Primirsprachdidaktik, Physiolo-
gie, Phonetik, Philologie, Phoniatrie und Logopidie. Die Wissenschaft und Lehre
(Sprechkunde) »vom Sprechen des Menschen« (WINKLER) ist dann auf die Human-
wissenschaften hin orientiert, wenn von ihr postuliert wird, »den Umkreis mensch-
lichen Lebens aus(zu)schreiten« (6), was heiBBen soll, daB der pathologische Aspekt
der verbalen Kommunikation nicht ausgeklammert werden kann.

In Erweiterung bisheriger Auffassungen, den Gegenstandsbereich der Sprech-
wissenschaft — und damit auch der Sprecherzichung — auf vier Teilgebiete fest-
zulegen [den Umkreis des Physiologischen und Phonetischen im Sinne hygienischen
und hochlautenden Sprechens, den Umkreis der lautlichen Ausdrucksgestaltung in
bezug auf den textgemiBen Vortrag von Dichtungen, den Umkreis der Gesprichs-
fithrung und Redegestaltung und den Umkreis der Stimm- und Sprachstérungen (7)1,
mochte ich auf sieben Umkreise abheben, die sich in Forschung (Sprechwissenschaft),
Lehre (Sprechkunde) und Praxis (Sprecherziehung) konkretisieren:

1. die linguistischen, kommunikationswissenschaftlichen, psycho-linguistischen, sozio-

linguistischen, psychologischen, erziehungswissenschaftlichen und didaktischen
Grundlagen,

2. den physiologischen Sprechprozef,

8. den pathologischen Sprechprozef3 im funktionellen Bereich,

4. die angewandte Phonetik, Phonologie und Orthoepie des Deutschen,

5. die Grundlagen des Sprechausdrucks im Bereich des Spontansprechens und der
Reproduktion von Fremdtexten,

6. die rhetorische Kommunikation, d.h. Theorie und Praxis der Gespriichs- und

Redeformen, der Gesprichsleitung, des Vereins- und Versammlungsrechts,

7. die dsthetische Kommunikation, d. h. Theorie und Praxis des werkangemessenen
Sprechens literarischer Texte.

An dieser Stelle konnte eingewendet werden, daB einige Umkreise primir solchen
Wissenschaftsbereichen zuzuordnen sind, die bereits auf diesen Gebieten forschend
und lehrend titig sind. Dieser Einwand ist insofern berechtigt, als die menschliche
Sprechtitigkeit Ausdruck organischer, geistiger und psychischer Leistungen ist und
die Forschungsergebnisse vornehmlich quantifizierender Wissenschaftsbereiche zwar
bedingende Voraussetzung fiir die Sprechwissenschaft sind, aber eben nur dies.
Denn gerade die Sprechwissenschaft wiirde ihre eigentliche Aufgabe in Frage
stellen, wenn sie bei der Registrierung des beobachteten verbalen Kommunikations-
prozesses stehenbliebe und den pragmatischen Aspekt, der sich in der noch immer
miBverstindlichen Sachbezeichnung Sprecherziehung ausdriickt, auBer acht lieBe.
Aus den Ergebnissen benachbarter und eigenstindiger Forschung »hat die Sprech-
erziehung die Folgerungen zu ziehen, indem sie den Sprecher als sprechenden
Menschen im umfassenden Sinne bildet, indem sie ihn befihigt, sein (Sprechen) so
zu gestalten, daBB er das Gemeinte in wirksamster Form sprachlich darstellt und
zugleich Ausdruck seiner Personlichkeit wird und den Hérer als Partner eines Kom-
munikationsprozesses zum Horen, zur Aufnahme des sprechenden Menschen und
zum Verstindnis des Gemeinten erzieht« (9). Dieses Postulat ist das entscheidende
Kriterium fiir das Verhiltnis von Sprechwissenschaft und Sprecherziehung, aber
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auch — mit anderen Vorzeichen — fiir das Verhiltnis von Sprechwissenschaft und
funktionell stimm-sprachlicher Kommunikationsstérungen.

Auf der Ebene der Wechselbeziehung von Sprechwissenschaft und Sprecherziehung
ist dann auch die Forschungsmethode zu beschreiben. Die mechanische Registrierung
von Sprechereignissen ist organisch und instrumentell zu beurteilen, denn die
Sprecher-Horer-Verbindung ist eine phonetisch-artikulatorisch-auditive, also eine
organische. Die moderne Forschung wird dabei eine Synthese anstreben, »um mit
Hilfe der registrierenden Methode zu erkennen und quantifizierend festzulegen,
warum ein akustisches Phinomen bestimmte Eigenschaften besitzt, die, auditiv
wahrgenommen, beim Horer bestimmte Wirkungen hervorruft« (10). Daraus geht
hervor: Die Sprechwissenschaft ist immer auf die Sprecherziehung hin verpflichtet,
wie etwa die Phoniatrie auf die Phonopidie und Logopidie. Sie kann nur anwen-
dungsorientiert sein und muf3 demzufolge auch auf Fertigkeiten zielen, die den
Sprecher befihigen, den Kommunikationsprozef3 in optimaler Weise zu bewiltigen.
Sie kann, in der Einheit von Wissenschaft, Erziechung und Bildung, durch die Er-
weiterung der elementaren Sprecherkompetenz wesentlich dazu beitragen, Kommu-
nikationsbarrieren abzubauen, die soziale Integration zu férdern und die bewuf3te
Verwendung des gelauteten Verstindigungsmediums einsichtig darzustellen.

Wenden wir uns nun der Bedeutung der Sprechwissenschaft fiir die gestérte Stimme
und Sprache zu. Solange es eine Sprecherziehung gibt, besteht ein unmittelbarer
Kontakt mit Stimm-, Sprech- und Sprachgestorten. Und seit es moglich war, eine
wissenschaftlich fundierte Sprecherziehung zu entwickeln, muBite der Bereich der
Stérungen zwangsldufig in die Lehrveranstaltungen einbezogen werden, denn vor
allem die kiinftigen Berufssprecher (redende Berufe) kommen im Verlaufe ihres
Studiums mit der Sprecherziehung in Berithrung, wenn auch noch lange nicht in
angemessener Weise. Und so erklirt es sich auch, daB8 die Priifungsordnungen fiir
Sprecherzieher die »Ursachen, Erscheinungsformen und Ubungsbehandlung beruf-
licher Stimm- und Sprechstérungen« als Priifungsgegenstand einbeziehen (11). Dal3
sowohl Ausbildungs- als auch Lehrverfahren in diesem Gegenstandsbereich unzu-
linglich sind, ist bekannt; wie immer wieder betont werden muf3, wenn die funktio-
nell gestérte Phonation und Artikulation im Studienlehrprogramm der Sprech-
wissenschaft — Sprecherziehung ihren Stellenwert bewahren soll, da3 es an der
Zeit ist, die unmittelbare Zusammenarbeit mit den Nachbardisziplinen zu prakti-
zieren, die den Gegenstand tangieren. Umgekehrt wird durch diese Aufgabenstellung
der spezifische Auftrag der Sprachbehindertenpidagogik einerseits und der Logo-
pidie andererseits nicht beriihrt.

Den sprechenden Menschen in dem Sinne zu bilden, daB er befihigt ist, vor allem
das Gemeinte in sprachlich-sprecherischer Form am optimalsten und wirksamsten
darzustellen, ist sicherlich eine hochgegriffene sprecherzieherische Forderung, aber
nur zu realisieren, wenn auch alle Stérungsfaktoren im Sprecher-Horer-Bezug aus-
geschaltet werden. Die Erfahrung zeigt, da3 die Sprecherziehung ihr originires
Ziel dann nicht erreicht — das Sprechen des Menschen im umfassenden Sinne zu
bilden —, wenn sie die hier diskutierten sprecherischen Fehlleistungen, mit denen
sie stindig konfrontiert ist, {ibersieht, bagatellisiert oder negiert. In der Regel han-
delt es sich um stimmliche und artikulatorische Fehlleistungen auf funktioneller
Grundlage. Es ist deshalb nicht erstaunlich, daf3 sich gerade Sprechwissenschaftler
und Sprecherzieher mit der gestérten Stimm- und Lauterzeugung einschlieBlich
des Gesamtsprechablaufs intensiv beschiiftigt haben. Im Anhang wird auf Veréffent-
lichungen verwiesen, die nach 1945 erschienen sind. Vollstindigkeit war nicht be-
absichtigt.
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Die Auswahl zeigt auch, in welchem Streuungsbereich sich Sprechwissenschaftler und
Sprecherzieher den verschiedenen Stdrungen zugewendet haben. Die einzelnen
Arbeiten stellen in vielen Fillen Behandlungsvorschlige zur Diskussion, die prin-
zipiell iiber eine Oberflichenkorrektur hinausgehen und folgerichtig die Symptomen-
korrektur verwerfen. Die von Krecu kreierte »kombiniert-psychologische Ubungs-
behandlunge«, so mi3verstindlich der Terminus auch sein mag, ist ein ausgezeichne-
tes Beispiel dafiir (12).

Threm Lehrbereich gemiB hat es die Sprechwissenschaft und Sprecherziehung in der
Hauptsache mit Erwachsenen zu tun, im weitesten Sinne mit Studierenden verschie-
dener Ausbildungsinstitutionen. Es handelt sich um eine soziale Gruppe, die in der
Regel ein eindeutiges Ziel verfolgt: die Titigkeit in einem Lehrberuf. Es braucht in-
zwischen nicht mehr begriindet zu werden, weshalb gerade an diese Berufsgruppe
in bezug auf die physiologische Sprechleistung hohe Anforderungen zu stellen sind.
Die mit den Erkenntnissen der Sprechwissenschaft und anderer Wissenschafts-
bereiche verfahrende Sprecherziehung ist dabei zunichst aufgefordert, dem einzel-
nen im Rahmen einer elementaren Lehrveranstaltung (Theorie und Praxis des
Sprechens) seinen augenblicklichen Sprechstatus bewuBt zu machen. Dieser z.T.
langwierige und komplizierte Proze3 des BewuBtmachens kann durch die Gruppen-
dynamik wesentlich unterstiitzt werden. Verkoppelte Hor-, Stimm- und Sprechiibun-
gen — die Stimm- und Sprechleistung des Lehrenden ist dabei von entscheidender
Bedeutung — schaffen die Voraussetzung, Schallaufnahmen eigener und fremder
gesprochener Sprachwerke kritisch, d. h. korrektiv und zugleich wertend, zu héren.
(Den Einsatz des Tonbandgeriites ohne die erworbene Fihigkeit zum diskrimina-
tiven, das meint auch funktionellen, Hoéren halte ich fiir nicht sinnvoll.) Diese Grund-
iibung, die die Umkreise Sprechatmung, Stimmerzeugung/Stimmbildung, Laut-
erzeugung/Lautbildung und die Umsetzung dieser Funktionen in den Sprechkontext
vereinigt, setzt auch auf der Seite des Studierenden angemessene Kenntnisse physio-
logischer, akustischer, phonetischer u. a. Daten voraus. Wenn auch in manchen Fillen
und Situationen die gefithlsmiBige Aufnahme und Verarbeitung gegebener Impulse
bei der bewuBten Konkretisierung des Sprechstatus eine Rolle spielt, so ist nicht
zu verkennen, da3 auch die Stimm-, Sprech- und Sprachgestérten in der Gegenwart
in weit stirkerem MafBe als frither iiber die rationale Briicke zu erreichen sind. Die
von WoLF/ADERHOLD in ihrem »Sprecherzieherischen Ubungsbuch« (10) formulierten
»Grundgesetze des Sprechens« sind geeignet, iiber den durch Ubungen zu erzielenden
Sprechstatus sachliche Klarheit zu schaffen. Das Wissen um diese Gesetze, die aus
der Sicht sprechwissenschaftlicher Beobachtungen und sprecherzieherischer Folgerun-
gen fixiert wurden, korrespondiert mit Ubungen, die im Sinne der lingst bewiihrten
aktiven Ubungsbehandlung den ganzen Menschen beanspruchen. Therapeut und
Erzieher miissen wissen, daf3 es eine unmittelbare Beziehung zwischen minimalem
Kraftaufwand und optimaler Sprechleistung gibt, die beeinfluBt wird durch die
Spannungsverhiltnisse des gesamten Korpers; daB labile Spannungen sich auf
Atmung, Stimmgebung und Artikulation ungiinstig auswirken; daf3 vor allem kor-
perliche Laschheit multiple Fehlleistungen provoziert. Sie sollten bedenken, daf3
eine natiirliche bzw. die davon abweichende Korperhaltung durchaus einen Einfluf3
auf den Sprechprozef3 hat und daf3 es eine Atmungsform gibt, die auch als Voraus-
setzung fiir stérungsfreies Sprechen zu postulieren ist. Fiir das Stimmverhalten sind
zwei Grundgesetze zu formulieren:

1. Fir die Bildung einer klangreichen und modulationsfihigen Stimme ist es not-
wendig, eine optimale Weite der Resonanzriume bereitzustellen. Diese Weite
wird erreicht, wenn sich der Kehlkopf wihrend des Sprechens in natiirlicher
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Tiefstellung befindet, die Zungenwurzel flach gestreckt bleibt und das Gaumen-
segel seine Schlief- und Offnungsfunktion ohne Fehlspannungen ausfiihrt. Der
Sprecher soll im Bereich der Artikulationsriume das subjektive Gefiihl des Ent-
spanntseins haben.

9. Die Stimmtonhshe soll den individuellen Sprechtonbereich nicht iiberschreiten.
Er befindet sich im unteren Drittel des Gesamtstimmumfangs. Uber- bzw. Unter-
spannungen — Verkrampfungen einerseits, Laschheit andererseits — fithren zum
Uber- oder Unterschreiten der Indifferenzlage, was Stimmschiden verursachen
kann. Die Vokalstimmeinsitze sind weich oder fest zu bilden.

Ebenso wichtig ist es, den Teilnehmer einer Ubungsbehandlung davon zu iiberzeu-
gen, daf er sich bereits aus der Gruppe der Gefihrdeten und der im Ansatz Gestor-
ten in Richtung des Normalen absetzt, wenn sein Sprechen von einem bewuf3ten
Formungs- und Mitteilungsantrieb inspiriert wird, der dann mit dem Formungs-
und Mitteilungswillen in ein wechselseitiges Verhiltnis tritt, und dafl Stimm- und
Artikulationsstorungen bereits dadurch angesprochen werden, wenn das Sprechen
sinnrichtig, horergerichtet und raumbezogen angelegt wird. Dabei wird auch das
Wissen um die Kriterien der Artikulationsbasis relevant. Ihre Merkmale sind in
einer Reihe von Arbeiten beschrieben worden. Sprechwissenschaft und Sprech-
erziehung kénnen durch Forschung und sprecherzieherisch fundierte aktive Ubungs-
behandlung nicht nur wesentlich dazu beitragen, Stérungsanfilligen den Weg in
die Stérung zu versperren, sondern auch diagnostizierte Stérungen auf funktioneller
Grundlage durch eine gezielte Behandlung zu rehabilitieren. Fiir die sprechwissen-
schaftlich orientierte Ubungsbehandlung sind fast ausschliefllich die funktionellen
Stimm- und Sprechstérungen von Interesse. Bei den funktionellen Stimmstérungen
(Hyper- und Hypokinesen) werden in das Stimmbehandlungsprogramm — nach
Erbringung der fachmedizinischen Diagnose — die »Chewing approach< nach
FROESCHELS-ORTHMANN ebenso einbezogen wie die »Atemwurf-Kehlfederungs-
iibungen< nach Fernav-Horn oder die »Akzent-Methode« nach S. Smith. Sprech-
wissenschaftlich orientiert ist der Einbau der Tonbandaufnahme mit der Ab-
sicht, zeitlich aufeinanderfolgende Behandlungsstadien zu objektivieren und zu
kontrastieren, um die Behandlungsfortschritte — iiber das funktionelle Horen
des »Patienten< — bewuBt zu machen. Die BewuBtheit des Konnens ist
sicherlich das individuellste Steuerungsmoment, das in einer aktiven Ubungs-
behandlung zentrale Bedeutung hat. Die Schallaufnahme kann durchaus Thera-
piemittel sein. Vor allem die Sprechwissenschaft ist in die Lage versetat, sich
mit den Grundideen der aktiven Ubungsbehandlung zu identifizieren, weil die
Sprecherziechung im umfassendsten Verstindnis die ganze Person des sprechenden
Menschen und damit auch des Stimm-, Sprech- und Sprachgestérten im Auge haben
muB. »Die gesprochene Sprache macht uns zu Menschen. Wir wollen gemeinsam
dafiir sorgen, sie menschlich zu gebrauchen, damit das Gesprich... ungehindert
den Menschen erreicht« (14).
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Die »Ubungsblatter zur Sprachbehandlung« werden in

Hllf mittel hohem MaBe von Sprachheilberatungsstellen und

- . $ o Ambulanzen bei der Behandlung und fir héausliche

fiir sprachhe“hel‘ater Ubungen verwendet und den Patienten bzw. den Er-

d A h | ziehungsberechtigten zur Bestellung empfohlen.

un mbulanzen Da die »Ubungsblatter« von den Buchhandlungen nicht

vorratig gehalten werden, ist die Direktbestellung

beim Verlag der schnellste und wirtschaftlichste Weg.

Zur Vereinfachung des Verfahrens stellt der Verlag

vorgedruckte Bestellzettel zur Verfigung. Seitens der

Beratenden sind lediglich die fur den Patienten er-

forderlichen Ubungsblatter anzukreuzen. Die vom

Patienten einzusendenden Bestellzettel werden vom
Verlag postwendend erledigt.

Bestellzettel stellen wir auf Anforderung zur Verfi-
gung.
Wartenberg & Séhne - 2 Hamburg 50 - TheodorstraBBe 41
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Arno Schulze, Marburg/Lahn

Diskussionsbemerkungen zum Thema
»Integration behinderter Schiiler und Gesamtschule«!)

Siehe »Die Sprachheilarbeit«, Heft 1/1972

Die im Heft 1/1972 aufgegriffene bundesweite Diskussion zum Thema »Integration
behinderter Schiiler in die Gesamtschule«, die von TeEUMER, KELLER, ZANDER und
Ecuins fiir den Bereich der Eingliederung sprachgeschidigter Kinder jetzt auch im
Rahmen unserer Fachzeitschrift eroffnet wurde, legt zunichst die folgenden Gedan-
ken nahe, die sofort ausgesprochen werden sollten, damit die so notwendige weitere
Debatte eventuell nicht zu einseitige Wege geht. Auf nihere Einzelheiten werden
wir im Laufe der spiiteren Auseinandersetzungen in dieser Frage zuriickkommen
miissen.

Der in diesem Zusammenhang nun auch von J. TEumer gemachte Versuch, »die
Begriffe richtigzustellen« bzw. neue und vielleicht treffendere und damit bessere
Benennungen einzufiihren, ist sicher begriiBenswert. Leider ist auch hier zu befiirch-
ten, daB diese Vorschlige, wie so viele andere, sich als wenig durchsetzungsfihig
erweisen kénnten, da sich wohl kaum alle Autoren unseres Fachgebietes nunmehr
den Vorschligen Teumers anschlieBen werden. (Welches Fachautorititen-Gremium
setzt da einmal fiir lingere Zeit allgemeingeltende Termini fest?) Schwierigkeiten
wird es auch wieder geben in der Frage, wie man die verschiedensten Sprachschidi-
gungen mit ihren jeweils verschiedenen Schweregraden in die »Sortierkistchen«
Sprachfehler, Sprachstérung und Sprachbehinderung unterbringt.

Problematischer erscheint aber noch die Differenzierung zwischen Sprachheil -
schule und Sonderschule fiir Sprachbehinderte, die J. Teumer anscheinend vor-
nehmen will. Der letztgenannte Name ist doch wohl heute gerade erst allgemein
eingefithrt worden als n e u e Bezeichnung (Ersatzbezeichnung) fiir die Sprachheil -
schule (Sprachkrankenschule). Teumers Vorschlag beinhaltet somit geradezu zw e i
verschiedene Formen der sonderschulischen Versorgung Sprachgeschiidig-
ter: eben die Sprachheil- und die Sprachbehindertenschule (siehe Bild 1,
Seite 72). Ob diese organisatorische Aufspaltung notwendig ist und, wenn ja, sich
auch realisieren 14Bt, sei noch dahingestellt. Zunichst sieht es doch wohl so aus, daB

1) Die in diesem Heft gebrachten Diskussionsbeitrige zu unserem Heft 1/1972 mit dem
Rahmenthema »Integration sprachgeschidigter Kinder in die Gesamtschule« verlangen
eine Vorbemerkung des Geschiftsfithrenden Redakteurs:

Der Abdruck der sehr ausfiihrlichen Zuschrift von J. R. Schultheis muB} schon im Hinblick
auf die Linge des Artikels eine einmalige Ausnahme bleiben, die nur gemacht werden
konnte, weil bisher keine weiteren Leserbriefe zum Schwerpunktthema eingingen und die
Redaktion sich keinesfalls dem eventuellen Vorwurf, eine Zensur auszuiiben, aussetzen
wollte. Allein wegen Raummangels werden wir aber kiinftig Diskussionsbemerkungen
zu unseren »Schwerpunktheften« jeweils nur bis zu maximal vier Schreibmaschinen-
Manuskriptseiten DIN A 4, 1l,zeilig beschrieben, wiedergeben kénnen. (Das sind etwa
zwei Druckseiten.) Dieser Beschrinkungszwang verhindert auBerdem vielleicht manche
iiberspitzte Polemik, die ihrerseits nur wieder zur entsprechend ausfiihrlichen Gegen-
darstellung AnlaB gibt, die wir dann allerdings nach dem Grundsatz »Gleiches Recht fiir
alle« auch bringen miissen. Ein solches Verfahren ist jedoch unseren anderen Autoren, die
zum Teil schon lingere Zeit auf die Versffentlichung ihrer Beitridge warten, nicht zuzu-

muten. Arno Schulze
?) Diese und folgende Seitenangaben beziehen sich auf unser Heft 1/1972.

50



im Zuge der Integrationsbestrebungen im Hinblick auf behinderte Schiiler die
Sonderschulen eher eingeschrinkt als etwa noch differenzierter etabliert werden
sollen.

Bei Teumer finden sich aber auch Gedankenginge, die mir ebenfalls naheliegen.
Es sind dies besonders seine Ausfithrungen zur »Sonderschule fiir Sprachbehinderte
und Gesamtschule« auf Seite 11. Dennoch seien zwei Einschrinkungen angemerkt:
Schiiler, die nach seiner Definition mit Sprachfehlern oder Sprachstérungen
behaftet sind, miissen in der Gesamtschule nicht »gelegentlich betreute, sondern
auch sehr intensiv, regelmiBig und in sehr geringen Zeitabstinden von Sonderschul-
lehrern fiir Sprachbehinderte heilpidagogisch-logopédisch versorgt werden! Dem
»Regelschullehrer« (Gesamtschullehrer) wird man nach dem heutigen Stand seiner
Ausbildung, die von Heil- und Sonderpidagogik wenig oder gar nichts bringt, kaum
speziell umerzieherisches oder gar therapeutisches Handeln am Sprachgeschidigten
iiberlassen konnen (was auch J. Teumer sicher nicht will). AuBerdem: auch Sprach-
gestérte und Kinder mit (>nurP«<) Sprachfehlern im Sinne der Definitionen J. Teu-
mers konnen »gesamtpersonliche Beeintrichtigungen< haben, und sie sind daher
vielleicht doch nicht so leicht zu integrieren, wie man mancherorts zu glauben scheint.

Doch wie gesagt, den weiteren Ausfithrungen auf Seite 11 kann man durchaus zu-
stimmen, und so meine auch ich, daB eine iiberstiirzte und nicht griindlich genug
reflektierte Integration in die Gesamtschule tatsdichlich hiefle, »die AusmafBe der
Behinderungen zu verharmlosen und die Méglichkeiten der Gesamtschule zu iiber-
schitzen« (Seite 11).
Diesen Aspekt hat anscheinend P. KeLLER (Seite 12 ff.) zu wenig beachtet. Nur einige
Beispiele: Bereits der Sachverhalt »Sonderschule fiir Sprachbehinderte als Schon-
raume erscheint doch ein wenig zu vorschnell und etwas »mit der linken Hand-«
abgetan zu sein. Die Bezugnahme auf den »Abstand zur Lebenswirklichkeit«
(Seite 13) und die Feststellung »nur Sprachbehinderte als Sender und Empfinger«
(Seite 13) machen den Tenor seines Artikels allein noch nicht beweiskriiftig. Keller
vernachliissigt dabei, da3 viele Sonderschulen fiir Sprachbehinderte, auch bereits
manche der friiheren Sprachkranken- und Sprachheilschulen, durchaus die Lebens-
wirklichkeit an die sprachgeschiidigten Kinder heranlieBen. Allerdings lie8 man die
Schiiler den ihnen zunichst gebotenen Schonraum nur nach und nach wieder ver-
lassen, wobei der erreichte Grad der heilpidagogisch anerzogenen Widerstands-,
Durchsetzungs-, Leistungs- und Anpassungsfihigkeit der behinderten Kinder das
AusmaB der Heranfithrung an die »drauBen< herrschenden Lebensanforderungen
bestimmte.
Siehe beispielsweise
a) in der »Vier-Kreis-Methode« von P. Liiking: den 4. Kreis »Normalisierung des Sprech-
ablaufes und Sprechsicherungg,
b) Exkursionen und Landschulaufenthalte mit Sprachgesunden,
¢) Betriebserkundigungen und Betriebspraktika,
d) gemeinsame Sport- und Spielstunden mit sprachgesunden Schiilern von Nachbarschulen,
e) schrittweise und iiber lingere Zeit laufende Vorbereitung der Riickiiberweisung in die
Regelschule u. a. durch Erledigung von Auftrigen und spiter sogar zeitweilige Mitarbeit
in »Normalschulklassen«, weiter durch zunichst vom Lehrer angeleitetes und iiberwachtes,
spiter selbstindiges Einkaufengehen der Schiiler in Geschiften in der Nihe der Sprach-
heilschule usw.
Auch so apodiktisch zu sagen, es sei nur eine Behauptung, daB jeder Unterricht
gleichzeitig Therapie ist, und dafl »das Therapiebemiithen im Unterricht der Sprach-
heilschule nicht iiber einzelne subjektive Bemiihungen einiger Lehrer hinausgehe«
(Seite 13), erscheint bei der noch schmalen Erfahrungsbasis Kellers in unseren Son-
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derschulen fiir Sprachbehinderte ein wenig voreilig formuliert. Nicht nur eine spiir-
bare UberzeugungsgewiBheit und die so unabdingbar sicheren Setzungen schriinken
Kellers Ausfiihrungen ein, die Schilderungen der Vorziige der Integration —
wobei noch nicht einmal differenziert wird, welche Sprachgeschiidigten oder ob
alle integriert werden sollen — bleiben auch ziemlich substanzlos. Deshalb nur
einige Fragen: Konnen Sprachgeschidigte (wobei auch wieder niher zu bestimmen
wire: welche?) unter den Bedingungen, die heute und wohl noch fiir lingere Zeit
an manchen additiven und integrierten Gesamtschulen bestehen, tatsichlich »optimale
Bildungsabschliisse« erreichen? Das wiire mindestens doch auch erst noch zu be-
weisen; deshalb bin ich durchaus fiir wissenschaftlich begleitete Versuche in dieser
Richtung (siche Aufsatz Eglins in Heft 1/1972). Kann der Sonderschullehrer fiir
Sprachbehinderte wirklich »seiner Ausbildung gemifB« an der integrierten Gesamt-
schule eingesetzt werden, wenn Keller doch weiter unten sagt, da3 »neben der
Kenntnis von Therapieméglichkeiten ... die didaktischen und methodischen An-
regungen, die der Student erhilt, kaum beeinfluSt sind von den Erkenntnissen und
Einsichten der Kommunikationsforschung, der Psycho-, Pragma- und Soziolinguistik«,
der Sonderschullehrer fiir Sprachbehinderte aber auch als unterrichtender Gesamt-
schullehrer (?) u.a. »Lernprozesse im Eigensprachlichen Unterricht« (?) organisieren
soll? Ferner soll er noch an der Gesamtschule »Beratungslehrer« und »Therapeut
in Stiitzkursen« sein. Wie aber kann er dann eigentlich noch ausfiihrlich genug oder
bei welchen Gelegenheiten die gestorte Gesamtpersonlichkeit des Sprachgeschiidigten
positiv beeinflussen und umerziehen (oder kann und muf3 man diese seit K. C. RoTHE
bestehende Forderung mit einem Federstrich preisgeben und die damit bis heute
so hoch gehaltene Einheit von Bildung, Erziehung und Therapie [siche z B. KI.-P.
BeckEeR] vielleicht als »Irrweg« beseitigen?)?

Manches, was Keller sonst noch sagt, beweist allein noch lange nicht zwingend die
Notwendigkeit der Integration Sprachgeschidigter von Anfang an in die Ge-
samtschule. Eventuell ist diese erst méglich, wenn der sprachbehinderte Schiiler in
einer Sonderschule fiir Sprachbehinderte entsprechend eingliederungsfihig
wiederhergestellt (rehabilitiert) wurde — wer weil8 denn das schon heute so genau?

Allein, die hier aufgeworfenen Fragen und angeschnittenen Probleme mochten nur
dazu beitragen, daBl die wissenschaftlich noch bedeutend breiter zu fundierende
Debatte lingere Zeit und nicht allzu einseitig weitergeht, damit man nicht iibereilt
zu Losungen greift, die letztlich doch nicht den behinderten Kindern dienen und
der Gesamtschule zu allen ihren Schwierigkeiten noch ein weiteres Maximalproblem
zuschieben, mit dem sie so schnell nicht fertig werden kann. Die Beitrige von
ZanpER und EcLins liegen meiner Meinung nach ganz in dieser Richtung. Die
Autoren versuchen vorsichtig die Aspekte von pro und contra abzuwiigen und sehen
die Problematik nach dem Anleuchten der heute noch herrschenden Realititen in
den Bereichen der Sprachgeschidigtenpidagogik und der Gesamtschulbewegung
differenzierter. Dem Beispiel von Eglins fiir wissenschaftlich begleitete Schulver-
suche in Richtung »Integration« und der bei Zander durchklingenden Uberlegung,
die Behauptung der »guten Integrierbarkeit« der Sprachgeschéidigten miisse erst
durch Forschungsergebnisse untermauert oder widerlegt sein, kann man wohl nur
zustimmen.
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J. R. Schultheis, Marburg

Fragen und kritische Gedankenaufwiirfe
»Zur Struktur der Sonderschule fiir Sprachbehinderte«

Oder: Sind Sprachbehinderte in die Gesamtschule integrierbar? von Jiirgen TEUMER,
in: Die Sprachheilarbeit 17 (1972), S.1—12

1. (zu 1;1;2)') Warum erscheint es »unergiebige, die Ursachen des Mangels klarer
Aussagen von seiten der Schule fiir Sprachbehinderte in ihrem »Verhltnis zur
(integrierten) Gesamtschule« herauszustellen?

2. (zu 1;2;1) Warum will der Beitrag »explizite zu diesem Thema ... nur am Rande
Aussagen treffen«?

3. (zu 2;3;1) Warum ist es »miiBige, »die Entstehungsgeschichte der verwirrenden
und teils verworrenen begrifflichen Vielfalt« wenn schon nicht in aller Breite, dann
wenigstens in Kiirze oder andeutungsweise zu erortern?

4. (zu 2:4;1) Warum werden Bezeichnungen fiir »Abweichungen von der gesell-
schaftlich fixierten Sprachnorme als nicht fast identisch apostrophiert, wenn sie an-
nihernd Gleiches meinen im wissenschaftlichen und im allgemeinen Sprachgebrauch?

5. (zu 2;7) Sollte nicht ein Distanzieren von medizinisch orientierten Termini weni-
ger peinlich gemieden werden, seitdem am Ende des 19. Jahrhunderts v. STRUMPELL
(1890) und Fucus (1896) iiber »pidagogische Pathologie« gesprochen und geschrie-
ben haben und Svetluse Sorarova 1971 den Therapiebegriff erneut und begriindet
fiir die Sonderpidagogik zu gewinnen versucht hat?
6. (zu 2;8;1) Wohnen in den hoch komplexen Begriffen nicht nur so viele Probleme,
wie der sie denkende Mensch hineinzulegen oder herauszulesen vermag?
7. (zu 3;1) Was heiBt: »Im Interesse der Vergleichbarkeit wissenschaftlicher (empiri-
scher) Arbeiten halten wir unser Vorgehen aber fiir gerechtfertigt«?
Vorbemerkung zu Frage 8:
Auf der Seite 3 werden die fiir die begriffsinhaltliche Analyse gewihlten Termini, die
bis in die Gegenwart allgemein und weitgehend synonym benutzt wurden, durch die
»Anlehnung an inhaltliche Kategorien des Begriffs >Stdrung« bei B a c h« (S. 3 FuBlnote)
nunmehr bestimmten Schweregraden zugeordnet.

Als Oberbegriff schligt Teumer »Sprachschidigung« vor. Wenn nicht alles tiuscht, sind
begriffsschirfende und Definitions-Versuche in Fachbeitréigen friiher schon Gegenstand

1) Zu den benutzten Zahlen ist zu sagen, daB die erste Zahl die Seite, die zweite den Abschnitt,
die dritte den zugrunde gelegten oder befragten Satz im Text markieren soll.
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der Auseinandersetzung gewesen. Neue Vorschlige werden somit vorgestellt ohne das
Bemiihen um kritisches Aufarbeiten der alten und verlangen gleichsam per auctoritatem,
Programm werden zu wollen. Es wiire aber zu fragen:
8. (zu 3) Sind die bis heute generalisierend verwendeten Begriffe Sprachfehler,
Sprachstérung, Sprachbehinderung durch den Beitrag Teumer nicht nur auf das
Schema leicht, mittel und schwer festgenagelt und dahin gehend interpretiert wor-
den ohne eine prizisere Begriindung?
Ob die Begriffe es sich gefallen lassen, ob in ihnen selbst eine wiinschenswerte Denk-
notwendigkeit in dieser Richtung liegt, wurde dabei weder in subjektiver Denk-
anstrengung thematisiert und nachgewiesen noch durch eine Befragung von Fachleuten
oder eine begriffsanalytische Arbeit an Titeln und Texten allgemein oder an solchen, die
sich ausdriicklich mit Fragen begrifflicher Klirung in diesem Feld auseinandersetzen,
geleistet.
9. (zu 4;1) Ist hier der Bezug zu vaN RipEr (siche 3;4;21.) nicht vergessen und
dariiber hinaus sinngefihrdend verindert, dabei aber fast wortlich angewendet
worden?
10. Ist das Resiimee der Seite 4 so zu verstehen, daf3 »Sprachbehinderungen« un-
durchsichtig, mehrdimensional, meist irreparabel sind und deshalb die Schule, die
solche Kinder besuchen, logischerweise Sprachbehindertenschule heilen muB oder
soll?
11. Darf es die Sprach h e il schule deshalb nicht mehr geben, weil darin der medizini-
sche Terminus... heil ... vorkommt oder weil sie sich durch das Heilen ihrer
Existenzberechtigung und Grundlage enthebt?
12. (zu 4;5, die beiden letzten Sitze des Abschnitts) Wird hier ein Zeigefinger er-
hoben, ohne daB eine Richtung, Deutung, Bedeutung sichtbar gemacht wird?
13. (zu 4;6;3) Die Auflésung der Sprachheilschule soll von den Zwingen des
Unterrichts bei gleichzeitiger Verpflichtung zur Therapie befreien. Wer erlost den
»Sprachbehindertenlehrer« einer Klasse oder innerhalb einer »Schule fiir Sprach-
behinderte« von einem der beiden an seinen Nerven zehrenden Ubel? Muf3 er sich
mit »irreparabel« zufriedengeben?
14. (zu 5, Zeile 1) Ist die Polemik gegeniiber der »Begriindung methodisch-didak-
tischer Eigenstindigkeit dieser Sonderschule« wirklich in der Weise berechtigt, wie
sie hier aufgemacht ist?
15. (Zusatzfrage) Sollte die Literaturangabe ZuckricL in diesem Zusammenhang ge-
sehen, um die Version Teumers zu benutzen, »in modifizierter Form ehrfiirchtige
Reverenz« (5;2;6) bedeuten?
16. (zu 5;3) Ist beim Zitat »kurzfristige stationiire Einrichtung...« der Autor ver-
gessen worden?
17. (zu 5;4) Ist die ehemalige Sprachheilschule identisch mit der neuen Ambu-
lanz, dem Kursorium?

Vorbemerkung zu Frage 18 (zu 5; 5—7):
Hat der Facharzt nicht leichter und schwerer erkrankte Patienten im Krankenhaus und
in seiner Ambulanz, in denen er Spezialist ist? Der Sonderschullehrer ist auf seinem
Sektor ebenfalls Spezialist. Er soll Sprachfehler, Sprachstérungen, Sprachbehinderungen
auf kiirzeste und bestmogliche Art kurieren.
18. Liegt der Sonderschullehrer mit einer vorschnellen Einstufung nicht zu starr
fest? Zeigen ihm Behandlungsresistenz und -fortschritt nicht erst die optimalen
Therapiechancen? Wire ein moglichst bewegliches, durchlissiges Organisations-
programm nicht besser als ein Zementieren in Benennungsspezifika?
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19. Wire unter den Aspekten zu Frage 18 die alte Bezeichnung »Sprachkranken-
schule« nicht doch die umfassendste (vorausgesetzt, daB dieser Oberbegriff alle durch
wen und was auch immer »Geschidigten< umgreift)?

20. (zu 5;7) Ist es wahrscheinlich oder gar unbestritten, daf3 die Schwere und der
Grad einer sprachlichen Behinderung allein oder ausschlaggebend -»die personale
Existenz, die sprachliche Interaktion und die soziale Stellung« (OrTHMANN, 1969,
S. 111, zitiert nach Teumer, 1972, S. 5) des Betroffenen schmilern?

21. (zu 6;1) Ist »being different and joining in< von VLIEGENTHART sO bekannt, dal3
das Werk nicht literarisch belegt zu werden braucht?

22. (zu 7, zu Bild 1) Kann in der Alltags- oder in der Wissenschaftssprache die in
Vorschlag gebrachte Begriffsprizisierung bestehen?

23. Geben die Beispielsitze: Ihr Kind hat einen Sprachfehler — IThr Kind ist sprach-
gestort — Ihr Kind ist sprachbehindert — begriffslogisch eine Differenzierung?

24. (zu 7, Zusatzfrage 1 zu Bild 1) Wire im Vorschlag von BINZEN (1964) an Stelle
des gequilt wirkenden Umpolens allgemeiner Begriffe in besondere nicht eine iiber-
sichtlichere und deshalb brauchbarere Losung zu sehen?

Danach wiire:

»sprachlich auffillige das, was nach Teumer »mit Sprachfehlern behaftet« genannt
werden konnte; »behandlungsbediirftige das, was Teumer mit »sprachgestért« und
»sonderschulbediirftig« das, was er mit »sprachbehindert« bezeichnet.

95. (zu 17, Zusatzfrage 2 zu Bild 1) Kénnte die Beschiftigung mit Fragen der Be-
griffsklirung innerhalb der Sonderpéidagogik allgemein (vgl. Beitrige Bacu 1967,
BrEmick 1969, LEnzen 1968, KrLauer 1967, 1964, ORTHMANN 1968) sich hier nicht
korrigierend ausgewirkt haben, wenn schon die fachinterne Diskussion zu diesem
Punkt ausgespart wurde?

26. (zu 8;2) Gibt es eine schulrechtliche Moglichkeit, die Kinder im Vorschulalter
zu erfassen und intensiv ambulant zu behandeln?

97. (zu 9, Bild 2) Ist unter der Uberschrift »Die Beschulung. .. in Gemeinden unter
300 000 Einwohnern< (links unten) »int.« nicht als interne, internationale, inter-
essante oder gar intime »Ambulanz« zu miBdeuten, wenn sich der Leser nicht noch
einmal auf die Suche begibt?

98. (zu 10; Kap. 4. 4.a) Sollten die drei Modelle nicht auf bundesweiter, vielleicht
sogar auf internationaler Ebene diskutiert und aufeinander abgestimmt werden,
bevor die »verstirkte Offentlichkeitsarbeit . . .« sinnvoll einsetzen kann?

29. (zu 11;3;1) Ist die Sache schon fiir Aktionen reif, solange noch »implizite« in
Fragen der Gesamtschulintegration argumentiert wird?

30. (zu 1—12) Eine Frage des Stils stellt sich zusiitzlich. Sie ist als »Geschmacksfrage
nicht zu disputieren« nach dem Motto: de gustibus... Es fillt nur auf, daBl nach
iiberschligiger Zdhlung vom Autor des 12seitigen Beitrags 24mal »wir« benutzt
wurde, ohne die weiteren Wortwahlen von »unse, »unser« und »der Verfasser«
zu beriicksichtigen. Steht hinter dem sogenannten »Plural majestatis« ein 24kopfiges
Autorenkollektiv oder handelt es sich um einen »Plural modestiae«?

I. Nach den 30 Fragen sollen nur noch kurz drei Gedanken- oder Problemkreise
kritisch berithrt werden. AbschlieBend werden zwei Feststellungen getroffen, die
zu einer iiberregionalen Sicht der angerissenen Probleme anregen wollen.

Der »itinerant teacher« (Wanderlehrer) US-amerikanischer Prigung fiir sprach-
behandlungsbediirftige Schulkinder aller Altersstufen ist mir aus der Zeit meines
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Studienaufenthaltes in den USA 1951 bis 1952 noch in deutlicher Erinnerung. Die
Kinder wurden aus den Klassen einzeln oder in Gruppen, soweit ihre Mitglieder
aufeinander abgestimmt waren, fiir die Zeitspanne einer Behandlung wihrend des
Unterrichts herausgeholt, und zwar zwei- bis dreimal in der Woche. Der »speech
correctionist« (Sprachheillehrer, Logopiide) hatte eine etwa halb logopédische, halb
sonderpidagogische Ausbildung, verstand sich teils als im medizinischen Hilfsberuf,
teils im pidagogischen Feld verankert, muBte aber nicht Lehrer sein. Sein Einsatz
war durch Anstellungsvertrige amerikanischer Art nach Etat und Zeit in Jahres-
frist zu kiirzen oder zu erweitern. Zwar hatte die »school-board« die Genehmigung
zur Anstellung erteilt; der Sprachtherapeut wurde aber nicht zum Unterrichten
eingesetzt?).

Soll das Modell auf deutsche Verhiltnisse iibertragen werden, so ist nicht unwichtig,
ob 809 der Normalschulpopulation einer ambulanten Sprachkorrektur — wenn
auch mehr oder weniger kurzfristig — bediirfen oder nur etwa 19 ihrer bedarf.
Weiter wire zu fragen, ob es Konsequenzen fiir das fast vollige Aussterben eines
noch relativ jungen Berufsstandes, nimlich des Sprach h e il lehrers, haben wiirde,
weil diese Aufgaben auch Logopidinnen zu erfilllen imstande wiren, wie das
Teumer an einer oder zwei Stellen zaghaft zugibt.

Eine weitere allgemeine Schwierigkeit soll markiert werden. Generell verwendete
Begriffe in speziell definierte oder gar »einheimische« umzumiinzen ist schwer,
wenn der Erfolg von Dauer sein soll. Appelle und Beschworungen niitzen da so
wenig wie gelegentliche Ermahnungen. Die ersten Versuche von HERBART in dieser
Richtung sind — obgleich er als erster die Notwendigkeit und Niitzlichkeit eines
solchen Unterfangens eingesehen und praktiziert hatte — als gescheitert zu betrach-
ten. Das wire zu belegen an den Begriffen »Regierunge«, »Zucht« und anderen.
Der Herbartianismus perpetuierte indessen falsch verstandene Herbartsche Begriff-
lichkeit und Wissenschaftlichkeit im System der Formalstufen. Es ist von daher gesehen
schwierig, per auctoritatem oder ex kathedra Begriffsgebrauch durchzusetzen, wenn
auch das Grundanliegen selbst berechtigt sein mag. Leichter wiire es gewesen, wenn
die von Teumer gefundenen, moglichen Differenzierungen und ihre Merkmale auto-
matisch und logisch zwingend von sich aus iiberzeugen wiirden. Doch wie sieht es
mit dem Praktischwerden aus?

II. Damit ist die Frage nach der Verwaltungsregulation und -realisation der Modelle
aufgeworfen; denn einer berechtigten und hinreichend durchdachten Theorie sollte
die Praxis auf dem Fuf3e folgen.

In einer feinsinnigen Analyse arbeitet BeutLER die Diskrepanzen von staatlicher
Planung hier und interner fortschrittlicher Demokratisierung dort, bezogen auf den
Hochschulbereich, heraus (Beutler, 1972, S.25—483). Von ihm gezogene SchluBfolge-
rungen kénnen fiir den Sektor der Sprachheilpidagogik beherzigenswert, ja bedeut-
sam sein, und zwar unter dem Gesichtspunkt: mangels eigener Konzeptionen der Be-
troffenen werden die Schulangelegenheiten fiir Sprachbehinderte »staatlicherseits
zu erledigen« versucht.
»Und genau die daraus resultierenden MafBnahmen haben zur Konsequenz, daB die
Hochschulplanung (in der hier betreffenden Thematik die Planung effektiverer Sprach-
heilarbeit, der Verfasser) als ein neues wichtiges Teilstiick in die laufenden Geschifte
einer primidr an organisatorischer und legalistischer, nicht aber an demokratisch legi-

) Mit dem Schlagwort »Reisender in Sprachheilsachen« wurde diese Form des Einsatzes in den
Studiensemestern der Sprachheilpddagogik 1957—1959 im Institut fiir Sonderschulpddagogik der
Universitat Marburg leicht ironisch abgetan.
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timierter Rationalitit interessierten Ministerialbiirokratie integriert werden soll« (Beut-

ler, 1972, S. 41).
Dieser Einwand besteht aber nur dann zu Recht, wenn und solange administrative
Planung, die kraft ihres Amtes auf Funktionieren angelegt sein muf}, durch Argu-
mente aus dem schulpraktischen und -theoretischen Bereich widerlegt wird und
neue, bessere Verfahrensweisen durch praktisch wie wissenschaftlich fundierte Be-
weismittel gestiitzt werden kénnen. Das grundsitzliche Auseinanderklaffen von
Theorie und Praxis, wie es Teumer bedauert, vermag ich nicht zu sehen, es sei denn
als Impetus fiir ein wissenschaftliches Aufarbeiten fiir die und unter Einbezug und
Kontrolle der Praxis. Von daher kommt dem zweiten Teil des Beitrags von Teumer
Bedeutung und Gewicht zu im Sinne erneuter Initialziindung fiir seit langem an-
stehende Reformen in diesem Behindertensektor?®).

III. Damit der Untertitel in Teumers Beitrag »Sind Sprachbehinderte in die Ge-
samtschule integrierbar?« nicht auch hier zu kurz kommt, wird auf einen Beitrag
von G. Heese abgehoben, der in seiner Art meines Wissens einmalig dasteht. Er
ist deshalb so aufschluBreich, weil er — zeitbedingt oder bewufBt, das sei dahin-
gestellt — ohne politisches Pathos vorgetragen ist, weil in ihm nur aus sachlicher
Einstellung argumentiert wird und distanziert etwas von der scheinbar »ewigen
Wiederkehr des Gleichen« dokumentarisch zum Vorschein kommt. Es wird darin
nebenbei einsichtig, wie ein Riickgriff in geschichtliche Fakten gegeniiber einem
Eintagsfliegendasein den Blick kliren und iibertriebenes Engagement auf ein ratio-
nales Maf} zuriickfithren kann.

Die Problemstellung ist von Heese fiir die Taubstummenbildung und die Schwer-

horigenbildung bis in Einzelheiten und Belegstellen ausgefiihrt. »Andere sonder-

pidagogische Disziplinen« heiBt der Abschnitt, der auf das Blindenwesen, das Hilfs-

schulwesen und auf historisch belegbare Verallgemeinerungstendenzen in der Sprach-

heilpidagogik hinzielt.

Heese schreibt:
»Man kann auch das Kurssystem in der Entwicklung der Sprachheilpidagogik
mit gewissen Einschriinkungen als konsequent durchgefiihrte Verallgemeinerungsbestre-
bungen auffassen. Die Kinder verblieben in ihren Schulklassen und besuchten auflerhalb
des Unterrichts Sprachheilkurse (Stotterheilkurse). Diese Kurse wurden bald (1891) als
unzureichend empfunden, vor allem, weil die Volksschullehrer die Sache wenig unter-
stiitzten. Aber es dauerte doch bis wenige Jahre vor Beginn des Ersten Weltkrieges, bis
die ersten Sprachheilschulen von Bestand erdffnet wurden (Halle 1910, Hamburg 1912,
Wien 1918) . . . DafB3 . . . Verallgemeinerungsbestrebungen auch noch auftraten, nach-
dem Sprachheilschulen bereits gegriindet worden waren, zeigt eine AuBerung von Anton
Elders aus dem Jahre 1915. Er trat damals fiir die Einbeziehung der sprach-
therapeutischen Arbeit in den allgemeinen Klassenunterricht und fiir die allgemeine
Ausbildung der Volksschullehrer in der Sprachheilkunde ein« (Heese, 1954, S. 342 f.).

Die drei Folgerungen, die Heese abschlieBend zieht, gelten fiir alle genannten
sonderpidagogischen Sparten. Sie sollen hier wie auch das vorher Gesagte und

3) Eigene Anmerkung im Rekurs auf Frage 26: Man sieht in Fachkreisen seit langer Zeit ein, daB
Frithbehandlung am erfolgreichsten ist. Die Schulverwaltungsgesetzlichkeit 18t aber gezielte
Hilfen weder im Kindergarten noch im Schulkindergarten oder in Vorklassen zu. Hier wiirde
sich vor allem auch ein breit zu planender Einsatz gegeniiber den sozio-kulturell benachteiligten,
milieu-debilisierten Kindern positiv auswirken, die sonst erst um Jahre verspdtet gezielt an-
gesprochen und geférdert werden kénnen und dann eine eigene Sprachbehindertenklasse oder
-gruppe in der Lernbehindertenschule oder eine Lernbehindertenklasse oder -gruppe in der
Sprachbehindertenschule bilden, in denen die bedriickende dualistische Verpflichtung zum Unter-
richten und Heilen bei vorhandener Mehrfachschddigung potenziert erschwert empfunden wird.
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Zitierte zur weiteren Reflexion in Richtung »Sprachgestortenbildung« anregen
(S.345). Konsequenzen fiir die Gegenwart mag der Leser selber ziehen. Heese
stellt zusammenfassend die folgenden Gemeinsamkeiten heraus:

»1. In den frilhen Stadien der Entwicklung aller genannten Sonderschularten gab es
Verallgemeinerungstendenzen, die auf einen gemeinsamen Unterricht der minder-
sinnigen, sinnesschwachen, schwachsinnigen und sprachgestérten Kinder mit allen
iibrigen Kindern abzielten und den Lehrern der Volksschulen nach einer meist nur
propideutischen Ausbildung die besondere Férderung jener Kinder zumuteten.

2. Die Verallgemeinerungsbestrebungen wirkten der schulorganisatorischen Konsoli-
dierung der einzelnen Zweige des Sonderschulwesens mehr oder minder stark ent-
gegen.

3. Die Verallgemeinerungsbestrebungen muBten scheitern, weil sie auf einer Unter-
schitzung der pidagogisch wichtigen Auswirkungen beruhten, die von erheblichen
Gehor-, Seh- oder Sprachstérungen bzw. Schwachsinn ausgehen.«

Etwas weiter unten fithrt Heese aus, ... daB die »Verallgemeinerungserscheinungen
keineswegs nur zufilliger Natur« seien. Sie seien hingegen >wohl nur aus der gleich-
artigen Reaktion der pidagogischen oder sonstwie interessierten Offentlichkeit auf
die zentrifugal zum Volksschulwesen verlaufenden Separierungsbestrebungen der
einzelnen Sonderschularten (zu) erkliren< (Heese, 1954, S. 345).

Zwei weitere Feststellungen sind scheinbar véllig unabhiingig vom Gesamtschulplan,

den Integrationsbestrebungen und von engagierten Argumentationen im Pro und

Kontra der Meinungen und Polemiken. Sie miiten auf mogliche Analogien und

Konsequenzen hin noch ernsthaft bedacht werden. Die beiden stark vergroberten

Aussagen lauten:

a) Die USA haben — das gilt kaum fiir die Rassenintegration — fiir die schulische
Integration von behinderten Kindern und Jugendlichen in die allgemeinen Schu-
len seit Jahrzehnten plidiert bis hin zu einer non-segregation-Bewegung selbst
fir Blinde. Es wire zu fragen: Steht dahinter das US-amerikanische Idol von
Demokratie?

b) Die sozialistischen Lénder des Ostblocks verstehen sich als Leistungsgesellschaft.
Von Trennung und Sonderbeschulung behinderter Kinder verspricht man sich
staatlicherseits mehr fiir deren optimale Selbstverwirklichung und fiir ihre gesell-
schaftliche Ertiichtigung. Welche sozialistischen Prinzipien stehen dahinter?

Diesen grob skizzierten Widerspruch in zwei unterschiedlichen Gesellschaftssystemen
aufzuhellen, zu analysieren und zu erkliren, bedarf es noch intensiver wissenschaft-
licher Forschungsarbeit, die gesellschaftliche Momente und Strukturen nicht aus-
schliefen diirfte, sondern im Vordergrund sehen miiite. Dadurch konnte die eigene
Position klarer gefunden und behauptet werden.

Vielleicht miiten Fraktionszwinge dann gewissen Korrekturen aus Sachzwiingen
weichen, und VerwaltungsmaBnahmen legalistischer Art kénnten dann eher fach-
wissenschaftlichen Einsichten Zugestindnisse machen und von daher initiierte
Innovationen stiitzen und absichern helfen.
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Anschrift des Verfassers: Prof. Dr. J. R. Schultheis, 355 Marburg/Lahn, Marbacher Weg 13.

Jiirgen Teumer, Marburg/ Lahn
Kritische Antworten an J. R. Schultheis

1. Vorbemerkung

Fragen und kritische Gedanken zu verdffentlichten Beitrigen koénnen angebracht
sein und werden von der Redaktion begrii5t (siche einleitende Bemerkungen der
Redaktion, Heft 1/1972, S.1). Leider machten bisher allzu wenige Kollegen von
ihrem Recht Gebrauch.

Der Beitrag von ScrurTHEs ist allerdings im ersten Teil wenig ermutigend, wenn
unter Diskussionsbemerkungen die faire und sachliche Auseinandersetzung mit diver-
genten Auffassungen verstanden werden soll. Es wire in der Tat miiBig, wollte ich
die Fiille von offenen und versteckten Polemiken ausfiihrlich kontern. Jeder hat das
Recht, sich 6ffentlich zu disqualifizieren. Ich gestehe dieses Herrn Schultheis zu.

2. Zur Methode

a) Mein kritischer Rezensent bevorzugt es, in der Mehrheit seiner Anmerkungen
rhetorische Fragen zu stellen. Eine unvoreingenommenere Lektiire des Beitrags in
Heft 1/1972, S. 1—12, hitte es aber ermdglichen kénnen, viele »Fragen« (kein Zitat!
Siehe Frage 16) selbst zu beantworten. Gewil3 hitten dann die stat. Aufenthalte
(1/1972, Bild 2, S.9) nicht zum Problem und etwa als die drucktechnische Verkiir-
zung von statistische, statische oder gar statuarische Aufenthalte mifldeutet werden
konnen.

b) Schultheis ist bemiiht, personliche MiBhelligkeiten unter dem Deckmantel der
Fragehaltung in der Offentlichkeit zu einer pseudowissenschaftlichen Auseinander-
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setzung hochzustilisieren. Fragend wird versteckt und offen diffamiert, unterstellt
und verfilscht. Dabei wird mit recht durchsichtigen Mitteln die Person des Kritikers
herausgehoben und durch die Aneinanderreihung namhafter Fachvertreter quasi
abgesichert.

c) Es sei mir gestattet, das Vorgehen von Schultheis an einigen Beispielen zu be-
leuchten:

Zur Frage 9: Hier wird andeutungsweise Plagiat unterstellt. Das Einbeziehen des
Satzteils vor dem Doppelpunkt hitte dem objektiven Leser die Frage schnell be-
antwortet und den geduBerten Verdacht rasch verschwinden lassen.

Zur Frage 13: Schultheis fragt, ob sich der Sonderschullehrer fiir Sprachbehinderte
mit »irreparabel« zufriedengeben miisse. Die aufmerksame Lektiire besonders der
Seite 6 hiitte diese gefihrliche Vermutung beseitigen kénnen.

Zur Frage 14: Die wirkliche Kenntnis des ungeheuren Mangels an fundierten
(= empirisch belegten) Aussagen auf dem Gebiet der Methodik/Didaktik der Son-
derschule fiir Sprachbehinderte hiitte Schultheis sicher auf diese Frage verzichten
lassen. Oder wollte er hier etwa nur den Zeigefinger erheben, »ohne daf3 eine Rich-
tung, Deutung, Bedeutung sichtbar gemacht wird« (siehe Frage 12)?

Zur Frage 15: In der Verkniipfung von Frage 14 und 15 liegt eine gezielte Unter-
stellung. Die Aussagen iiber die Unzulinglichkeit der Richtlinien (1/1972, S. 5 oben)
— die Richtlinien lehnen sich meines Erachtens zu eng an das Modell der Sprach-
heilschule als Durchlaufschule an — werden mit einer Literaturangabe (1/1972,
S. 6 unten) vermischt. Beide stehen aber nicht entfernt in einem inhaltlichen Zu-
sammenhang.

Zur Frage 27: Auf eine Bitte von dritter Seite an Herrn Schultheis, sich doch beson-
ders noch einmal dieser Passage anzunehmen, wurden in einem zweiten AufguB
die zunidchst vermuteten Deutungen »intern, international und interessant« durch
die zweifelsohne interessante Neuschépfung »intime Ambulanz« erweitert. Geradezu
exemplarisch wird an diesem Verhalten die eigentliche Absicht von Schultheis deut-
lich: Verstandenes wird unter dem Mintelchen wissenschaftlichen Arbeitens hiimisch
verhohnt. Dabei wird der Begriff der »intensiven Ambulanz« in Frage 26 von
Schultheis selbst richtig verwendet. Ihm ist es also gelungen, die Abkiirzung des
Bildes 2 (1/1972, S.9) richtig zu deuten. Weshalb also das bevormundende MiB3-
trauen den iibrigen Lesern gegeniiber, Gleiches nachvollziehen zu kénnen?

Herr Schultheis hitte sich und der Sache einen guten Dienst erwiesen, wenn er sich
auf die verniinftigen und bedenkenswerten Darlegungen seines zweiten Teils, der
auch manche sachliche Kritik enthilt, beschriinkt hiitte.

3. Zur Sache

Die vorgeschlagene begriffliche Systematik ist aus der intensiven Beschiftigung mit
kompetenten Darlegungen unter Beriicksichtigung der »fachinternen Diskussion«
(Frage 25) sowie aus der Sorge desjenigen, der sich fast tiglich qua Amt mit nicht
vergleichbaren empirischen Arbeiten zu beschiftigen hat, entstanden. Dabei bin
ich mir bewuBt, daB hier nur ein noch weiter auszufiillendes gedankliches Geriist
dargeboten werden konnte, und nicht so vermessen, wie Schultheis mit seiner Be-
merkung intendiert, als wolle ich damit »gleichsam per auctoritatem« verlangen,
»Programm werden zu wollen« (Vorbemerkung zur Frage 8).

Es war mir in meinem Beitrag vor allem um folgendes zu tun:

a) Die oftmals synonym gebrauchten Begriffe der Sprachstérung und Sprachbehin-
derung sollten voneinander abgehoben werden. Dabei wurde besonders die heil -
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pidagogische Verpflichtung dem Sprachgestorten gegeniiber angesprochen. Sprach-
behinderte aber sollten neben der nicht auszuschlieBenden heilpidagogischen vor
allem sozialpidagogische Hilfe erfahren. Sprachbehindertenpidagogik wird so
als Teil der Sprachgeschidigtenpidagogik zu einem Gebiet der Sonderpiddagogik,
die sich in zunehmendem Mafle als empirische Sozialwissenschaft versteht. Das
jedem Fachmann bekannte »being different and joining in« von VLIEGENTHART
weist ja gerade in diese Richtung und ist damit Programm der Sprachbehinderten-
pidagogik. (Das Wort Vliegentharts ist hier wie in 1/1972, S. 6, formelhaft gebraucht;
Interessenten kénnen den unter diesem Titel firmierenden Beitrag nachlesen in: Vita
Humana 6 [1963], S. 87—104.)

b) Die mit der begrifflichen Unklarheit einhergehenden Unsicherheiten der Beschu-
lung Sprachgeschiidigter (besonders Sprachgestorter und Sprachbehinderter) sollten ge-
zeigt und Ansiitze zur Behebung vorgestellt werden. Sprachgestérte gehoren in das
Aufgabengebiet der Sprachheilpidagogik und (auBerschulisch) der Logopidie. Dabei
wird an den bewihrten Modellen der Sprachheilklassen und der in einigen Land-
kreisen Hessens erfolgreich praktizierten sprachheilpidagogischen Ambulanz (= Son-
derschulen besonderer pidagogischer Prigung) festgehalten und die auch von
Stellen des hessischen Kultusministeriums wiederholt in Vorschlag gebrachte ver-
mehrte Einrichtung einzelner Klassen und Ambulanzen mit h e il pidagogischem
Auftrag beriicksichtigt. Das Aufgabenfeld des Sprachheillehrers wird also in Zu-
kunft erheblich erweitert werden kénnen. Sorgen iiber das Aussterben »eines noch
relativ jungen Berufsstandes« (siehe Schultheis, I.) sind vollkommen unbegriindet.
Warum sollten in diesem Aufgabengebiet nicht verstirkt Logopidinnen eingesetzt
werden? Was soll also die Diskriminierung der Logopidinnen (siehe Schultheis, 1.)?

c) Das Angebot spezifischer Organisationsformen zur Behandlung, Erziehung und
Unterrichtung Sprachgeschidigter muf3 erweitert werden. Neben den bisher etablier-
ten Sprachheilheimen sollten neuartige als Sonderschulen fiir Sprachbehinderte mit
Internat eingerichtet werden. Diese sollten in gleichem Mafle die bisher stark be-
nachteiligten lernbehinderten wie hochbegabten Sprachgeschidigten aufnehmen und
ein differenziertes Schulsystem bis hin zur gymnasialen Oberstufe anbieten.

Anschrift des Verfassers: Jiirgen Teumer, Studienrat i. H., 355 Marburg/Lahn, Herrmann-
strafe 61.

Beim

Landschaftsverband Rheinland
- Rheinische Landesklinik fur Sprachgestérte Bonn -
Leiter: Ltd. Landesmedizinaldirektor Prof. Dr. Leischner

ist die Stelle einer

Logopad IN verg. Gr. vil-vb ATR=BAT

zu besetzen.

Es besteht die Moglichkeit zusétzliche Erfahrungen in der Behandlung
von Aphasikern zu erwerben.

Bewerbungen sind zu richten an: Direktor der Rheinischen Landesklinik
fur Sprachgestérte Bonn, Prof. Dr. Leischner, 53 Bonn, Kélnstr. 208
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Reinhard Messler, Bad Worishofen

Zur Durdhfiihrung der Hydrotherapie
fiir Sprachbehinderte in Baden-Wiirttemberg

Die »Richtlinien fiir Erziehung und Unterricht in der Sonderschule fiir sprachbehinderte
Kinder und Jugendliche in Baden-Wiirttemberg« (KM-Amtsblatt, Sondernummer 1/1970,
Neckar-Verlag Villingen) traten am 1. August 1970 in Kraft. In ihnen wird die Durch-
fithrung der Hydrotherapie insbesondere fiir stotternde Schiiler neben Schwimmen,
Rhythmischer Erziehung und Leibesiibungen empfohlen (S. 553). Zum Personal der
Sprachbehindertenschule zihlen u. a. Fachkrifte zur Durchfithrung der Hydrotherapie
(S. 546), und es wird ein »Raum fiir Hydrotherapie« (S. 542) ausdriicklich erwihnt.
»Fiir die Einzelbehandlung stehen je Schiiler tiglich mindestens 15 Minuten zur Ver-
fiigung« (S. 546). Hinzu kommen wochentlich 2 bis 8 Stunden fiir Rhythmisch-musika-
lische Erziehung sowie 4 Stunden fiir Spiel-, Gruppen- und Hydrotherapie (S. 559/560).
Die Rechtsvoraussetzungen fiir Hydrotherapie als Teil einer komplexen Therapie sind
also gegeben. Von den meisten Sprachbehindertenschulen des Landes wurde darum ge-
beten, auf der Amtlichen Fortbildungstagung in Heilbronn vom 20. bis 22. Oktober 1971
Anregungen fiir die Durchfiihrung zu erhalten.

Der Chefarzt der Kneippschen Kinderheilstitte Bad Worishofen, Herr Dr. Messler, be-
handelt schon rund ein Jahrzehnt in mehr oder minder regelmiBigen Abstiinden stotternde
Schiiler der Sprachbehindertenschule Miinchen. Seine nun folgenden Ausfithrungen
machen deutlich, da3 auch bei bescheidener technischer Ausstattung einer Sprach:
behindertenschule mit der Durchfithrung der Hydrotherapie begonnen werden kann,
wenn sachkundiges Personal vorhanden ist. A. Zuckrigl

Jede Therapie wird um so erfolgreicher sein, je komplexer sie ist. Im Falle der
Sprachbehinderten ist es ohne Zweifel #uBerst niitzlich, wenn zu allen bewihrten
Behaudlungsfaktoren die Hydrotherapie noch dazugenommen wird. Hydrotherapie
bedeutet Reizbehandlung mit Temperaturreizen, und zwar nicht nur mit kalten,
sondern auch mit warmen Reizen. Nicht das Wasser als solches wirkt heilend, son-
dorn seine Temperatur. Mit dem Temperaturreiz werden bei richtiger Dosierung
Reaktionen ausgeldst, die eine Verbesserung bis Normalisierung der nervis-vegeta-
tiven Funktionen, des Kreislaufs und Stoffwechsels 7ur Folge haben. Iramer kommt
es auf eine gute Reaktion an, garantiert durch die richtige Dosierung des thermi-
schen Reizes, nie auf den Reiz als solchen. Im Falle der Sprachbehinderten ist die
Normalisierung oder wenigstens Verbesserung der nervos-vegetativen Funktionen
niitzlich.

Hydrotherapie soll stets vom Arzt nach eingehender Untersuchung verordnet wer-
den. Diese Verordnung soll dann iiber etwa 6 Wochen durchgefiihrt werden, dann
lege man eine etwa ebenso lange Pause ein und kann dann mit einem neuerlichen
Behandlungsturnus beginnen. Die Kombination mit Bewegungstherapie, Schwim-
men und Massage ist in der Regel sehr niitzlich.

Es wurde oben schon angefiihrt, daB richtige, besser gesagt, individuelle Dosierung,
von entscheidender Bedeutung ist. Es gilt als Grundregel, mild zu beginnen, dies
nicht nur in bezug auf die Zahl der hydrotherapeutischen MaBnahmen, sondern
auch in bezug auf die Wassertemperatur; im Laufe einer Behandlung kann dann
beides langsam gesteigert und intensiviert werden. Der Behandelte darf nicht »ge-
schockt« werden, er muf3 die MaBBnahmen angenehm empfinden und im Falle von
Kaltreizen anschlieBend wieder warm werden. Die meisten Sprachbehinderten ver-
tragen schroffe Kaltreize nicht gut. Die Technik der Hydrotherapie kann durch
aber ein gutes Einfiihlungsvermégen voraus.

einen Kurs. eventuell aus der Literatur erlernt werden, schwierig ist sie nicht, setzt
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Ein Kurplan als beiliufiges Muster sei mir erlaubt, anzufiihren. Selbstredend kann
er nicht generelle Giiltigkeit haben, er soll nur einen gewissen Anhaltspunkt fiir die
Durchfithrung der Hydrotherapie bei sprachbehinderten Kindern geben. Ahnliche
Verordnungen wurden von mir im Rahmen der Behandlung von sprachbehinderten
Kindern in der Kneippschen Kinderheilstitte in Bad Worishofen in zahlreichen
Fillen und mit meist gutem Erfolg gegeben.

1. Behandlungswoche: Zweimal wichentlich ein angenehm warmes Kriuterbad (Zu-
satz von Baldrian oder Melisse), 10 Minuten Dauer, anschlieBend vertriglich kalter
AbguB8 und eine Stunde Bettruhe, so das Bad nicht abends durchgefiihrt wird. An
den iibrigen Tagen in der Woche FuBwechselbider, beide Beine 5 Minuten in
warmes, dann 10 Sekunden in kaltes Wasser tauchen und einmaliger Wechsel dieses
Teilbades.

2. Behandlungswoche: Lediglich an 2 Tagen der Woche werden die FuBBwechsel-
bider durch wechselwarmes Abgieen der Beine bis zum Knie ersetzt, im Fach-

ausdruck WechselknieguB3.

3. Behandlungswoche: An Stelle der restlichen FuBwechselbider werden wechsel-
warme Abgiisse der Arme verordnet, Wechselarmguf3 genannt, sonst bleibt alles
wie in der vorherigen Woche.

4. Behandlungswoche: Es kommen kalte Abwaschungen des Oberkorpers morgens
im Bett hinzu, sonst bleibt die Verordnung der Vorwoche bestehen.

5. Behandlungswoche: Zu den Verordnungen der Vorwoche treten als dritte hydro
therapeutische MafBnahme des Tages FuBwechselbider im Laufe des spiten Nach
mittages oder abends hinzu, im Sommer eventuell Wassertreten.

6. Behandlungswoche: Lediglich die schon in den Vorwochen praktizierten Wechsel-
kniegiisse und Wechselarmgiisse erfahren jetzt eine Steigerung; es werden aus ihnen
grofere Partien umfassende Wechselgiisse, aus dem Armgufl wird der Obergulf,
der den ganzen Oberkérper erfal3t, aus dem Knieguf3 der Schenkelguf3, wobei das
ganze Bein wechselwarm abgegossen wird.

Immer muf3 darauf geachtet werden, daf3 der Behandelte nach Wechselgiissen Be-
wegung macht, die zur schnellen Wiedererwiirmung beitrigt. AnschlieBendes Herum-
sitzen oder Herumstehen wiirde das Eintreten einer guten Reaktion gefihrden.

Im Rahmen eines Instituts mit einer Fachkraft und einem in der Hydrotherapie
ausgebildeten Arzt wird es kaum Schwierigkeiten geben, ebenso nicht im hiuslichen
Milieu ber intelligenten Eltern. Fehlen diese Voraussetzungen, so mochte ich vor
»wilder« Hydrotherapie warnen. Schlechte Reaktionen und Erkiltungen sind dann
die Folge, man erreicht das Gegenteil des Gewiinschten.

Anschrift des Verfassers: Dr. med. Reinhard Messler, 8937 Bad Worishofen, Chefarzt der
Kneippschen Kinderheilstiitte.

Anschrifteniinderungen unserer Bezieher
bitten wir in jedem Falle unmittelbar dem Verlag anzuzeigen. Nur so kann
eine ordnungsgemiifle und piinktliche Belieferung gewiihrleistet werden.
Die Vorstinde der Landesgruppen bitten wir, regelmiiffig zu Beginn eines
Quartals Mitglieder-Zu- und -Abgiinge mit genauer Anschrift zu melden.

Wartenberg & Séhne . 2 Hamburg 50 . Theodorstrafie 41w
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Umschau und Diskussion

Deutsche Gesellschaft
fiir Sprach- und Stimmheilkunde

Jahrestagung

Samstag, den 13. Mai 1972, in Mainz,
Stadtparkrestaurant »An der Favorite«

10—12 und 15—18 Uhr
Referate und Vortrige

Thema I:
Akustische Agnosie.
(E. Loebell, A. Braun)

Diskussion

Thema II:

Die Sprache der Laryngektomierten.
(P. Biesalski, H. Maurer, C. Holm,

G. Wirth, E. Wolff, H. Lang,

H. Spiecker-Henke, W. Schlorhaufer)
Diskussion

Freie Vortrige
(B. Fritzen, W. Orthmann, G. Lotzmann)

Universitit Briissel

Symposium on Stuttering
2. bis 4. Mai 1972

Alle Vortrige in englischer Sprache. Korre-
spondenz an Herrn Prof. Dr. Yvan Lebrun,
104 Waterloolaan, B-1000 Briissel.

Berufung

Mit Wirkung vom 1. Dezember 1971 wurde
der bisherige Leiter fiir die Ausbildung von
Lehrern fiir Gehorlose, Schwerhérige und
Sprachgeschidigte in Miinchen, Herr Dr.
Alfred Braun, auf den ordentlichen Lehr-
stuhl fiir Hér- und Sprachgeschidigtenpiad-
agogik der Pidagogischen Hochschule in
Miinchen berufen.
Bereits am 1. August 1971 wurde das bis-
herige Staatsinstitut zur Ausbildung von
Lehrern an Sonderschulen, Abt. II, in die
Pidagogische Hochschule der Universitit
Miinchen integriert.
Neue Anschrift: Pidagogische Hochschule
der Universitidt Miinchen
Hor- und Sprachgeschidigtenpiadagogik
8 Miinchen 60, Am Stadtpark 20.
Die Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheil-
pidagogik, Landesverband Bayern, ist
Herrn Prof. Dr. Braun in besonderem Malle
dafiir dankbar, daB3 er sich der Ausbildung
von Sprachheilpidagogen wirkungsvoll an-
genommen hat.

Kursus der Akzentmethode Sommer 1972
Einladungen auf Anfrage
Prof. Dr. Svend Smith

Phonetisches Institut Hamburg,
2 Hamburg 36, Alsterglacis 3.

Aus der Organisation

Arbeitsgemeinschaft fiir das
Sprachheilwesen in Westfalen-Lippe

Bericht iiber die
21. Arbeits- und Fortbildungstagung
vom 23. bis 25. September 1971

Im vergangenen Jahr trafen sich die Sprach-
heilbeauftragten Westfalens und des Lipper
Landes zu ihrer 21. Arbeits- und Fortbil-
dungstagung in Barkhausen an der Porta
Westfalica.

Verwaltungsdirektor ~Wallrabenstein, der
Vorsitzende der Arbeitsgemeinschaft, eroff-
nete die Tagung und begriilte die An-
wesenden. Er erinnerte auch an den Tod

64

des durch gemeinsame Probleme mit der
Arbeitsgemeinschaft verbunden gewesenen
Medizinaldirektors Dr. med. Herbig. An-
schlieBend gab er Verinderungen bei der
Besetzung der Sprachheilbeauftragten in
den Kreisen bekannt und brachte seine
Freude dariiber zum Ausdruck, daf3 nun alle
Kreise und kreisfreien Stidte im Geltungs-
bereich des Landschaftsverbandes West-
falen-Lippe versorgt seien.

Zur Frage der Ausbildung des Nachwuchses
konnte der Vorsitzende die erfreuliche Mit-
teilung machen, daBl jetzt auch in Dort-
mund die Ausbildung zum Sprachheillehrer
gemil der Ausbildungs- und Priifungsord-



nung fiir das Lehramt an Sprachheilschulen
(neues, eigenstidndiges Studium) in Form
der Doppelfakulta begonnen werden kann.
Bislang wurden Sprachheillehrer nur in Kéln
ausgebildet. Die alte Form der Ausbildung
in Kursen wird jedoch so lange fortgefiihrt,
bis der Nachwuchs aus der neuen Form des
eigenstindigen Studiums ausreicht. Auch
eine sprachheilpidagogische Ausbildung von
Kindergirtnerinnen wurde von Mirz bis
Mai 1971 in Miinster durchgefiihrt.

Der Freitagvormittag wurde dann mit Dis-
kussionen iiber spezielle Fragen der Sprach-
heilarbeit im organisatorischen Bereich aus-
gefiillt. Im Mittelpunkt der Aussprache
stand die Frage der Uberweisung sprach-
gestorter Kinder in ein Sprachheilheim. Die
Eltern striuben sich hiufig, ihr Kind in
eine solche Einrichtung zu geben, weil sie
befiirchten, es kime nach der Kur in der
Schule nicht mehr mit. Frau Dr. med.
Roolfs, Mitarbeiterin im Sprachheilheim
Hamm, widersprach dieser Befiirchtung und
bewies an Hand von Behandlungsberichten,
daB3 diese Annahme falsch sei. Wenn ein
Kind ohnehin schon schwach in den schu-
lischen Leistungen sei, so sei es besser, ein
Schuljahr zu wiederholen als auf den Heim-
aufenthalt zu verzichten. Ein anderes, sehr
dringendes Problem war die Behandlung
der palatalen Dysglossien (Gaumenspalte,
Hasenscharte, Perforation im Nasen-Rachen-
Raum). Es wurde darauf hingewiesen, daf3
hierbei eine ordnungsgemifle logopidische
Behandlung nur im Sprachheilheim durch-
gefithrt werden konne, da solche Kinder
einer wesentlich lingeren Behandlungszeit
bediirfen, als sie in den Ambulanzen zur
Verfiigung steht. Verschiedene Vorschlige
zur besseren Erfassung der Gaumenspaltler
wurden ebenfalls gemacht.

Auf ein Problem besonderer Art machte der
Sprachheilbeauftragte aus Bottrop aufmerk-
sam: Es kimen bereits Sprachstérungen vor,
die als Folgeerscheinung nach Rauschgift-
genuf auftriiten. Zwei Fille dieser Art seien
aus Bottrop zu melden. In solchen Fillen
sei eine sofortige Behandlung nicht an-
gebracht. Es miiite abgewartet werden, bis
der hirnorganische Abbau sich regeneriert
hat. Danach sollte neben der Rauschgift-
Entwohnungskur die Sprachheilbehandlung
durchgefiihrt werden. Hier empfiehlt sich
eine Aphasiebehandlung, wie sie nach
Schlaganfillen iiblich ist. Das Heim-

einweisungsalter war dann der letzte Dis-

kussionspunkt dieses Vormittags: Wegen
des Heimwehs der Kleinen sollte man nicht
vor Vollendung des 5. Lebensjahres ein-
weisen! Man ist ferner im Sprachheilheim
Hamm auf eine Behandlung von maximal
90 Tagen eingestellt. Unterbegabte Kinder
sollte man nicht in dieses Heim {iberweisen.

Die Nachmittagsveranstaltung wurde in
Wittekindshof bei Bad Oeynhausen durch-
gefithrt. Direktor Brandt zeigte hier Ubun-
gen an geistig behinderten Erwachsenen mit
dem Ziel einer sprachlichen Durchdringung
eines Sachverhaltes und Korrektur der
Sprache im artikulatorischen und syntak-
tischen Bereich. Diese Ubungen wurden mit
Pappkirtchen durchgefiihrt, die Bilder aus
den verschiedensten Sachgebieten zeigten.
Der Einsatz des Speech-masters zur Hebung
des Sprachvermégens bei geistig behinderten
Erwachsenen war besonders interessant, da
hier die geistig Behinderten vollig selbstin-
dig titig waren.

AnschlieBend gab Herr Brandt noch einen
Uberblick iiber die Einrichtungen des Witte-
kindshofes. Vier Berufsvorbereitungslehr-
ginge werden hier u. a. angeboten, zwei
fiir den schulischen, zwei fiir den aufler-
schulischen Bereich. Fiir den schulischen Be-
reich werden Schulassistenten fiir geistig
Behinderte und Logopiden, fiir den auBer-
schulischen Bereich Sozialarbeiter und wei-
tere Mitarbeiter ausgebildet.

Am Samstagvormittag machte man Vor-
schlige, wie eine bessere Betreuung der
Sprach-, Stimm- und Hérgeschidigten an-
gestrebt werden konnte. Hier sollten die
zustindigen Elternverbinde wund andere
Behindertenverbiinde eingeschaltet werden.

Berichterstatter: Karlheinz Stroetzel,
443 Burgsteinfurt, Hollicher StrafBle 78.

Landesgruppe Rheinland

Bericht iiber
Veranstaltungen am 2. November 1971

Die Landesgruppe Rheinland fiihrte zu-
sammen mit der Abteilung fiir Heilpiad-
agogik in Ko6ln eine Fortbildungsveranstal-
tung durch.

Am selben Tag fand eine Mitgliederver-
sammlung statt.

In der Fortbildungsveranstaltung referierte
der Ehrenvorsitzende der Deutschen Gesell-
schaft fiir Sprachheilpiddagogik, Herr Rektor
i. R. Johannes Wulff, Hamburg, iiber das
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Thema »Ganzheitsprinzipien in der Sprach-
behandlung und Vitalimpulse«.

Das Thema wurde vom Referenten in
Theorie und Praxis (mit Demonstrationen)
behandelt. Die Teilnehmer an der Ver-
anstaltung konnten verfolgen, wie hier ein
Experte seines Faches zum obengenannten
Thema gleichsam die Summe seiner langen
Berufserfahrung in geraffter, wissenschaft-
licher Form vorlegte und gleichzeitig bei
den Demonstrationen Einblick in die un-
verwechselbare Handschrift seiner Behand-
lungstechnik gab. So sehr diese Wulffsche
Sprach-/Sprechbehandlung ihren Ursprung
in der Personlichkeit des Behandelnden hat,
ebensosehr vermag sie aber auch Anregun-
gen fiir andere Therapeuten zu bieten.

In der anschlieBenden Mitgliederversamm-
lung wurden u. a. folgende Punkte behan-
delt:

Bericht des Vorsitzenden der Landesgruppe

Entlastung des gesamten Vorstandes der
Landesgruppe einschlieBlich der Kassiererin
Diskussion der Notwendigkeit

einheitlicher Information und Arbeit
im Bereich des Sprachheilwesens

bundes-

Der Vorstand wurde wiedergewihlt:

1. Vorsitzender: Herr Moller
Stellvertr. Vorsitzender und
Geschiftsfithrer: Herr Milberger
Schriftfiihrer: Herr Klose

Kassenfiihrer: Frau Christnach Klose

Biicher und Zeitschriften

Samuel A. Kirk: Lehrbuch der Sonder-
erziehung. Forschungsergebnisse und ihre
Anwendung in der Praxis. Carl Marhold
Verlagsbuchhandlung, Berlin-Charlotten-
burg, 1971. Aus dem Englischen (USA)
iibertragen von einem Ubersetzerteam der
Abteilungen fiir Heilpidagogik in Dort-
mund und Kéln. 28 Abbildungen, 491 Sei-
ten. Kartoniert 39,— DM.

Fiir den Praktiker wie fiir den Wissen-
schaftler sind informierende wund ver-
gleichende Studien iiber Landesgrenzen hin-
aus von nicht zu unterschitzender Bedeu-
tung. Es ist daher erfreulich, daB3 sich der
Marhold-Verlag mit seiner Buchserie »Die
Sonderpidagogik des Auslandes« der Uber-
setzung »wesentlicher Verdffentlichungen
und Forschungsberichte« (aus der Verlags-
ankiindigung) annimmt. DaBl sich Anton
Reinartz der Auswahl und Herausgabe wid-
met, bietet Gewihr dafiir, tatsiichlich rele-
vante Werke der ausldndischen Sonderpid-
agogik zu Gesicht zu bekommen. So ist auch
mit diesem Buch den deutschen Sonderpid-
agogen eine interessante Informationsquelle
»iiber Methoden und Ergebnisse sonder-
piadagogischen Forschens und Bemiihens
einschlieBlich der Beschulungsformen und
pidagogischen Einrichtungen in bezug auf
auffillige Kinder in den USA« (aus der Vor-
bemerkung des Herausgebers, Seite V) er-
schlossen worden, die recht intensiv genutzt
werden sollte.
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Da sich das Buch mit auffilligen Kindern
jeder Art beschiftigt, beginnt es allgemein
mit den »Abweichungen in Wachstum und
Entwicklung« (Seite 1—87) und schlieft auch
das besonders »intellektuell begabte Kind«
(Seite 38—97) nicht aus. Die weiteren Ka-
pitel haben zum Thema: Kinder mit
niedriger Intelligenz (Seite 98—123) — Das
geistig behinderte Kind (Seite 160—182) —
Kinder mit Hoérschidigungen (Seite 183 bis
203) — Bildung und Erziehung gehorloser
und schwerhoriger Kinder (Seite 204—241)
— Das sehbehinderte Kind (Seite 242—263)
— Das blinde Kind (Seite 264—302) —
Zerebrale Lihmung und die mit ihr ver-
bundenen Stérungen (Seite 303—346) —
Orthopidische und besondere Gesundheits-
probleme (Seite 347—369) — Sprachbehin-
derte Kinder (Seite 370—417) — Verhaltens-
storungen bei Kindern (Seite 418—463) —
Organisation der Verwaltung und die Aus-
bildung der Lehrer (Seite 464—491).

Diese Inhaltsiibersicht bestiitigt, dal wir es
mit einem umfassenden Lehrbuch zu tun
haben, wenn auch Kirk selbst bescheiden
formuliert, es sei kein perfektes (Vorwort,
Seite VII). Dennoch, durch die zahlreichen
Literaturangaben zu jedem Kapitel, durch
die theoretisch wie praktisch versierte Ar-
beits-, Informations- und Erklirungsweise
des Autors (die Ubersetzung scheint fabel-
haft zu sein) nihert sich das Werk sicher
dem idealen Lehrbuch an.



Sehen wir uns fiir unseren speziellen Leser-
kreis das Kapitel »Sprachbehinderte Kinder«
als Beispiel fiir die bis in Einzelheiten
gehende Schrift etwas niher an: Es reicht
von der Definition der gestdrten Sprache
iiber die Beziehung zwischen Sprachstérun-
gen und anderen Behinderungen, die
Sprachentwicklung, die Diagnostik und die
Kategorien von Sprachstérungen bis zu den
Stimmstérungen und zur Gaumenspalten-
sprache. Auch die Sprachstérungen bei zere-
braler Lihmung sind nicht vergessen. Eine
knappe und priizise Zusammenfassung steht
wie bei jedem Kapitel am Ende, ebenso
findet man Fragen zur Wiederholung und
Diskussion, die das Buch zu einem regel-
rechten Lehrprogramm fiir Studierende

machen. Arno Schulze

Helmut von Bracken (unter Mitwirkung von
Franziska Has): Entwicklungsgestorte Ju-
gendliche. 3., erweiterte Auflage. Juventa
Verlag, Miinchen 1970. 148 Seiten. Kar-
toniert 12,80 DM.

Diese Publikation hat einen derartigen An-
klang gefunden, daB3 es sich eigentlich er-
iibrigt, noch einmal in dieser Zeitschrift
darauf hinzuweisen. Da aber die Bespre-
chung der ersten Auflage doch schon lange
zuriickliegt (Heft 1/1966) und die vor-
liegende dritte besonders in den Seiten 107
bis 129 unter der Uberschrift »Neuere Ent-

wicklungen« eine beachtliche Erginzung ge-
funden hat, soll dies doch ganz nachdriick-
lich geschehen. Gerade die inzwischen neu
zur Heil- und Sonderpidagogik gekom-
menen Studenten und Sonderschullehrer
sollten an diesem Gesamtorientierung
bietenden Buch nicht voriibergehen: es
lohnt sich, es der eigenen »Handbibliothek«
einzuordnen. Nicht nur die Gesamtanzahl
der entwicklungsgestorten Kinder und Ju-
gendlichen wird aufgezeigt, von jeder Be-
hinderungsart wird ein umfangreiches
Material zum Vorschulalter, Schulalter, zur
beruflichen Eingliederung und Berufsschul-
zeit aufbereitet. Auch zur Rechtslage der
Behinderten wird Stellung genommen, und
der »Riickblick und Ausblick« muf3 leider
auch heute noch immer zeigen, was weiter-
hin fiir die entwicklungsgestorte Jugend zu
tun aufgegeben bleibt.

Der Nachtrag zur dritten Auflage beschiftigt
sich mit neueren Problemen der Schwer-
erziehbaren und Kriminellen, mit einem
notwendigen neuen Selbstverstindnis der
Sonderschule fiir Lernbehinderte, mit dem
Ruf nach Tagesheimschulen, einer moglichen
Vorschulpflicht, mit den Legasthenikern und
mit dem neuen Themenkreis »Gesamtschule
und entwicklungsgestorte Kinder« sowie mit
einem sonderpidagogischen Beratungsdienst.
985 Literaturangaben regen an, wo und wie
man sich in die aufgewiesenen Probleme
weiter vertiefen kann. Arno Schulze

Stadt. Rudolf-Virchow-Krankenhaus |

BERLIN

Logopadin

Bezirksamt Wedding von Berlin
1 Berlin 65, MiillerstraBe 146/147

Wir suchen fiir unsere Kieferchirurgische Abteilung
(Chefarzt: Prof. Dr. Dr. Harnisch) eine

fiir die Sprachheiltherapie (Leitung: Oberarzt Priv.-Doz. Dr. Dr. Gabka).

Sie soll ihre Aufgaben selbstdndig wahrnehmen. Im Mittelpunkt der Klinik
steht die Versorgung der mit Rhinolalia aperta behafteten Patienten.

Die Bezahlung erfolgt nach dem BAT, Ortsklasse S, mit Alterszusatzver-
sorgung. AuBerdem werden die besonderen Verginstigungen nach dem
Berlin-Férderungsgesetz (8 %ige Zulage zum Bruttolohn) gewahrt.

Bewerbungen werden erbeten an das
Abt. Personal und Verwaltung (PA 1)
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Hans Wolfgart (Hrsg.): Das Orff-Schulwerk
im Dienste der Erziehung und Therapie
behinderter Kinder. Festschrift zum 75. Ge-
burtstag von Carl Orff. Carl Marhold Ver-
lagsbuchhandlung,  Berlin-Charlottenburg,
1971. 251 Seiten. Paperback 34,— DM.

Das Buch, das aus zahlreichen Beitrigen
bekannter Autoren und Sonderpidagogen
besteht, will den »bisher fehlenden Versuch,
in einem umfassenden Rahmen die Wirk-
samkeit des Schulwerkes im sonderpid-
agogischen Bereich zu verdeutlichen« (aus
dem Vorwort des Herausgebers, Seite 1),
wenigstens etwas ausgleichen. Ich glaube,
diese Absicht ist gelungen, denn so zusam-
mengefalBt und das Wesentliche erfassend
und beschreibend ist mir zu diesem Spezial-
thema noch nichts in die Hinde gekommen.
Man weill kaum, welche Aufsitze aus der
gestrafften Fiille des Gebotenen angefiihrt
werden sollten, deshalb weise ich in erster
Linie auf die in dieser Zeitschrift besonders
interessierenden  Fachgebiete hin: Zum
Dienst des Schulwerks an tauben, schwer-
horigen und sprachkranken Kindern schrei-
ben K. Hofmarksrichter, L. Hacker, C. Bang
und H. Wolfgart. Weitere bekannte Namen
zeichnen fiir Artikel {iber frithkindliche Hirn-
storung und Musiktherapie und zum Schul-
werk in der Koérperbehindertenschule sowie
bei verhaltensgestorten, lernbehinderten
und geistig behinderten Kindern. Die rhyth-
mische Erziehung in der Blindenschule und

das Orff-Musizieren mit Anfallskranken
findet ebenfalls Erwihnung. Das Autoren-
verzeichnis am Ende des Buches kann so
im ganzen 19 Verfasser aufweisen, die nicht
nur aus Deutschland stammen, sondern auch
aus Dénemark, England, Griechenland, Oster-
reich und der Schweiz. Diese Autoren-Ge-
meinschaft dokumentiert das iiber Landes-
grenzen hinaus wirkende Werk des mit
diesem Buche wiirdig gefeierten Carl Orff.
Arno Schulze

Doris Weber: Der friihkindliche Autismus
unter dem Aspekt der Entwicklung. Verlag
Hans Huber; Bern, Stuttgart, Wien 1970.
117 Seiten mit 22 Abbildungen und 10 Ta-
bellen. Kartoniert 19,— DM.

Die vorliegende Arbeit stiitzt sich auf um-
fassende neurologische (einschlieSlich EEG),
psychiatrische und testpsychologische Ver-
laufsuntersuchungen bei 81 Patienten mit
frithkindlichem Autismus. Das Hauptan-
liegen der Verfasserin besteht darin, Sym-
ptomwandlungen im Laufe der Entwicklung
dieser Patienten aufzuzeigen und unter dem
ontogenetischen Aspekt gewonnene Unter-
suchungsergebnisse bei Kindern mit Kan-
nerschem Autismus darzustellen.

Nach kurzem geschichtlichen Riickblick auf
die Beschreibung autistischer Zustandsbilder
im Kindesalter zeigt die Verfasserin die
autistischen Syndrome an Hand der Fach-
literatur auf, grenzt in diesem Zusammen-

stéandige

einbarung mit dem Klinikdirektor.

STADT KARLSRUHE

Die HNO-Klinik der Stadt. Krankenanstalten Karlsruhe — Leiter: Direktor
Prof. Dr. Beickert — sucht fiir die Stimm- und Sprachabteilung eine selb-

Logopadin

Aufgabenbereich sind Diagnostik und Therapie.
lhre Vergitung erfolgt nach dem Bundes-Angestelltentarifvertrag und Ver-

Bewerbungen werden erbeten an die

Direktion der Stadt. Krankenanstalten
7500 Karlsruhe, MoltkestraBe 14
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hang die autistische Psychopathie nach As-
perger von dem friihkindlichen Autismus
nach Kanner ab und nimmt zur Atiologie
und Pathogenese dieser beiden Haupttypen
kritisch Stellung.

Die Verfasserin berichtet dann in sehr aus-
fithrlicher Form iiber die von ihr wihrend
eines Zeitraumes von 11/, Jahren unter-
suchten Patienten, die Auswahlkriterien so-
wie die Methoden und Ergebnisse der Un-
tersuchung. Neben einer Wandlung des
Symptombildes im Entwicklungsverlauf
werden spezielle motorische Phinomene wie
Augenbohren, mimische sowie allgemeine
motorische Besonderheiten, auffillige Augen-
bewegungen, Kopfstand und Zehenspitzen-
gang herausgestellt.

Eine Kasuistik, Literaturverzeichnis, Namen-
und Sachregister schlieBen die Arbeit ab.
Fiir den Sonderschullehrer und speziell fiir
den Sprachheillehrer ist diese Arbeit von
Doris Weber u. a. aus folgenden Griinden
relevant:

1. Kinder mit autistischem Syndrom werden
hiufig fiir taub oder schwerhérig gehal-
ten, weil sie auf Geridusche oder Sprache
nicht reagieren.

2. Der kindliche Autismus ist oft mit sprach-
lichen Auffilligkeiten verbunden, die als
verzogerte Sprachentwicklung, Echolalie,
pronominale Umkehr und verspiteter Ge-
brauch des Wortes »ich« in Erscheinung
treten.

8. Die Symptomwandlungen im Laufe der
Entwicklung des Kindes erschweren die
Diagnosestellung. Sie erfordert daher
eine griindliche Anamnese und setzt eine
genaue Kenntnis der Phinomenologie des
frithkindlichen Autismus voraus.

Wenn auch die vorliegende Arbeit keinerlei
therapeutische Hinweise enthilt, so wird
der Sonderschullehrer auf ihren Informa-
tionswert nicht verzichten kénnen.

K.-H. Hahn

Friedrich Benesch: Die Sehbehinderten-
schule. G. Schindele Verlag, Neuburgweier/
Karlsruhe 1971, 202 Seiten. Kartoniert
17,80 DM.

Nach der Dissertation von Uwe Beermann
1966 mit dem Titel »Erziehung von Seh-
behinderten« ist das umfassend konzipierte
Buch eine wesentliche Bereicherung des

lange vernachlissigten sonderpidagogischen
Bereichs.

Gerafft fiihrt das gut informierende Werk in
historische Aspekte der Blindenbildung ein
und grenzt sie gegeniiber der normalen Bil-
dung und der Schwachsinnigenbildung ab,
nachdem einleitend kurz eine Begriffs-
klirung unter Einbezug wesentlicher Fach-
termini aus dem Gebiet versucht worden ist.
Den unterschiedlichen Dimensionen des
Sehens und dem Aufbau des Auges ist der
dritte, dem Problem der Visusabgrenzung
der vierte Teil gewidmet, dem sehbehin-
derten Kind wendet sich der fiinfte Ab-
schnitt zu und beriicksichtigt wursichliche,
hiufigkeitsstatistische,  sozial-, entwick-
lungs- und intelligenzpsychologische Mo-
mente. Schulbauliche, schuldidaktische und
sozialintegrative Fragestellungen diskutiert
das sechste Kapitel. Es nimmt ferner Stel-
lung zu den Grenzfillen, zur Friiherfassung,
Mehrfachbehinderung und zur Gestaltung
des Aufnahmeverfahrens.

In den Bereich schul- und unterrichts-
methodischer Probleme aus historischer und
gegenwartsnaher Sicht fithrt das siebente
Kapitel ein. Der beruflichen Integration ist
das achte und letzte Kapitel gewidmet. Es
folgen Zusammenfassungen in englischer
und franzosischer Sprache sowie 179 Litera-
turhinweise.

Ein alphabetisches Literaturverzeichnis, ein
Namen- und Sachregister hiitten das sehr
gut informierende Werk noch weiter ab-
gerundet, das wegen seiner Ubersichtlichkeit
und leicht faBlichen Schreibweise und einer
von daher begriindeten Praktibilitit weite
Verbreitung unter den Sehbehinderten-
lehrern verdient und zur Orientierung iiber
den Fachbereich den Lehrern aller Schul-
arten, insbesondere den Sonderschullehrern,
zu empfehlen ist. J. R. Schultheis

Friedrich Benesch und Franz Mersi (Hrsg.):
Zur Begriindung des Sehbehindertenbil-
dungswesens in Mitteleuropa. Eine Samm-
lung wichtiger Beitrige. G. Schindele Ver-
lag, Neuburgweier/Karlsruhe 1970, 184 Sei-
ten. Kartoniert 16,80 DM.

Das Buch bringt historisch interessante und
nicht leicht zugingliche Beitrige von Karl
Biirklen (S. 11—33), Ottokar Wanecek
(S. 34—158) und Otto Benesch (S. 159—184).
Kurzbiographien und Resiimees in englischer
und franzosischer Sprache sind den drei
Teilen jeweils beigegeben.
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Der ilteste und zugleich der einzige Bei-
trag von Biirklen aus dem Jahr 1918 trigt
die Uberschrift »Grenzgebiete zwischen dem
Unterricht Normalsinniger und Viersin-
niger«. Die Beitrige von Wanecek aus der
Zeit zwischen 1925 und 1928 wurden in
»Eos, Zeitschrift fiir Heilpidagogik« ver-
offentlicht. Sie beschiftigen sich mit Fragen
der Sehertiichtigung, der Schulmethodik und
streben die »zweckmiBigste Losung des Seh-
schwachenproblems in der Blindenanstalt«
an (S. 62—84).

Nach dem Zweiten Weltkrieg griff Wanecek
das Thema wieder auf mit dem Beitrag
»Blind oder sehschwach?«

Die Beitriige von Otto Benesch lauten: »Seh-
schutz und Sehiibung«, »Probleme der Seh-
gestortenpidagogik«, »Der Weg zum Er-
ziehungsziel«, »Lebensauffassung und Le-
bensart des Sehgestorten«, »Seherzieherisches
Spiel«.

Die Quellenberichte fiillen eine Liicke in
der Geschichte der Sehbehindertenpiidagogik
und sind in der Zusammenfassung und
iibersichtlichen Anordnung ein spezifischer
Beitrag der osterreichischen Sehgeschidig-
tenpioniere, fiir dessen Publikation den
Herausgebern zu danken ist. 7. R. Schultheis

Klaus W. Zimmermann: Psychodiagnostische
Verfahren zur Untersuchung von Lern-
behinderten. Carl Marhold Verlagsbuch-
handlung, Berlin-Charlottenburg, 1969. 157
Seiten. Kartoniert 15,50 DM.

Der Autor hat sich in Forschung, Lehre und
psychologischer Praxis vorwiegend und mit
groBem Engagement der Psychodiagnostik
verschrieben, und man wird ihn wohl ohne
weiteres zu den fithrendsten Vertretern
seiner speziellen Fachrichtung zihlen kon-
nen. Entsprechend aufklirend, informativ
und dem Leser relativ leicht zuginglich (was
man von manchen mit statistischen Ver-
fahren verkniipften Biichern iiber Psycho-
diagnostik nicht immer sagen kann) ist sein
Buch, das eine Zusammenstellung iiber
psychodiagnostische Verfahren enthilt, die
man zu einer treffsichereren Diagnose von
lernbehinderten Kindern verwenden kann.
Die Schrift beginnt mit Intelligenztests,
greift Entwicklungstests und einige Schul-
reifetests heraus und behandelt Schul-
leistungs-Verfahren. Aber auch Zeichentests,
Verfahren zur Uberpriifung des sozialen
und des affektiv-emotionalen Verhaltens,
Tests zur Uberpriifung der Motorik und
Hindigkeit sowie der Sinnestiichtigkeit

DIE FREIE UND HANSESTADT HAMBURG
— Gesundheitsbehérde —

sucht zum néchstmdoglichen Termin eine

Logopadin
— Vergutungsgruppe V¢ BAT —
(bei Vorliegen der tariflichen Voraussetzungen)

fur die Beratungsstelle fir Blinde, Seh-, Hoér- und Sprachbehinderte.

Vorausgesetzt werden eine abgeschlossene Berufsausbildung und még-
lichst schon praktische Erfahrungen im Umgang mit behinderten Kindern.

Es wird eine vielseitige, dabei weitgehend selbstandige und interessante
Tatigkeit in enger Zusammenarbeit mit den Landesérzten fir Hér- und
Sprachbehinderte sowie der Dienststellenleiterin geboten.

Evtl. ist eine Halbtagsbeschaftigung méglich.

Bewerbungen mit den ublichen Unterlagen werden erbeten an die
Gesundheitsbehérde, 2 Hamburg 13, TesdorpfstraBBe 8
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(Auge und Ohr) findet man aufgefiihrt. Die
zahlreichen (etwa 50) Tests im einzelnen
hier anzufiihren ist wohl kaum méglich und
notig, hier sei auf das noch relativ preis-
giinstig zu erwerbende Buch verwiesen. Es
scheinen jedenfalls aus jeder der oben ge-
nannten Gruppen die wichtigsten und ver-
breitetsten zu sein.

Wertvoll wird Zimmermanns Schrift, die,
wie er sagt, keineswegs das Studium der
Originalliteratur ersetzen will (die im iiber
16 Seiten (!) umfassenden Literaturverzeich-
nis enthalten ist), durch die Art der Test-
beurteilung, die jeweils zeigt, woraus der
Test besteht, wie er durchgefiihrt und aus-
gewertet wird, welche Normen ihm zu-
grunde liegen und welche Objektivitiit, Zu-
verlissigkeit und Giiltigkeit er besitzt.

Fiir den Studierenden ist das Buch in seiner
iibersichtlichen Aussageform sicher eine
wertvolle Hilfe; der Sonderschullehrer, der
lingst seine Studienzeit hinter sich hat,
greife zu dieser Verdffentlichung, damit er
vom heutigen Stand des psychodiagnosti-
schen Testens unterrichtet ist. Man kann
nur noch sagen: Ein derartiges Werk
wiinscht man sich auch iiber ausgewihlte
Verfahren zur Psychodiagnostik der Hor-

und Sprachbehinderten! Arno Schuize

Franz Maschka und Kurt Enenkel: Mein
Kind hat Schwierigkeiten beim Sprechen.
Aus der Reihe »Elternbibliothek«, heraus-
gegeben von Prof. Spiel, Heft 6/7. Verlag
Jugend und Volk, Wien und Miinchen, 1969.
64 Seiten, broschiert, laminiert 39,— &. S.

Das unter der Federfiihrung des bekannten
Direktors der Sprachheilschule Wien, Schul-
rat Franz Maschka, geschriecbene Aufkli-
rungsheft fiillt die so oft zitierte »Liicke«
in dem Material, das der Kenntniserweite-
rung in Laienkreisen und besonders bei den
betroffenen Eltern dienen soll. Es bringt in
leicht verstindlichem Stil, aber ohne sach-
liche EinbuBle, Informationen iiber die Ent-
wicklung der Kindersprache, iiber Stérungen
der Sprachentwicklung und iiber die fiinf
Hauptgruppen der Sprachstdrungen im
Kindesalter (Stammeln, Dysgrammatismus,
Niseln, Stottern, Poltern). Es werden auch
einige Beispiele der Sprechiibungsbehand-
lung mit Ubungsstoffen angegeben, und
eine Reihe von anschaulichen Skizzen ver-
deutlicht das Gemeinte. Besonders kommt es
den beiden Autoren darauf an, »richtiges

Verhalten, Vorbeugen und Vorsorgenc
(Seite 60) zu ermoglichen. Dieses Ziel wird
die kleine Schrift erreichen, und sie sollte
eigentlich allen Eltern nach einer eingehen-
den sprachheilpidagogischen Beratung in die
Hand gegeben werden, damit sie als Er-
innerungsstiitze »schwarz auf weil nach
Hause tragen« koénnen, was man ihnen

gerade eindringlich erklirt hat. Arno Schulze

Neuauflagen der Ubungsblitter zur Sprach-
behandlung von Johannes und Henning
Wulff. Verlag Wartenberg & Séhne, 2 Ham-
burg 50.

7. Folge: Fiir die Behandlung des ge-
schlossenen Niiselns.

Geschlossenes Niiseln ist fast immer bedingt
durch Wucherungen im Nasentrakt, durch
Nasenscheidewandverbiegungen oder durch
Schwellungen im Rachen-Nasenbereich. Da-
her muB3 zuniichst der Arzt die Sanierung
vornehmen. Mitunter stellt sich danach be-
reits eine Klangverbesserung ein.

Die Durchgiingigkeit der Nasenwege ist
durch gezielte Nasenbeatmung, auch beim
Schlafen, anhand der gegebenen Ubungen
zu verbessern und zu sichern.

Bei Pharynxplastiken stellt sich das ge-
schlossene Niseln dann ein, wenn die Off-
nungen zur Nase zu eng geworden sind. Zur
Gewinnung eines normalen Stimmklanges
sind planmiBige Nasenatemiibungen not-
wendig, die um so besser vonstatten gehen,
je mehr sich die organischen Bedingungen
durch Anpassung, Schrumpfung des Plastik-
gewebes und groBere Beweglichkeit seiner
Rinder verbessern. Sonst vermag eine
leichte Einkerbung der Rinder den Nasen-
weg wieder freizumachen. Ubungen mit den
Nasallauten in Summ- und Silbeniibungen,
in Woértern und Redewendungen, Sprich-
wortern, Gedichten und sonstigen Texten
runden das Nasaltraining ab. Die Beispiele
sind verbessert und erweitert worden.

8. Folge: Fiir die Behandlung des offenen
Niselns.

Die 6. verbesserte Auflage bietet fiir das
Funktionstraining als Voraussetzung der Be-
handlung des offenen Niselns, das ja vor-
wiegend bei operierten Spaltkindern auf-
tritt, erweiterte Lippen-, Unterkiefer-, Zun-
gen-, Gaumen- und Atemiibungen an. Erst

wenn die Luftflucht durch die Nase durch
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die Gaumengymnastik zumindest annihernd
normalisiert ist, sollte die Stammelbehand-
lung einsetzen. Dazu werden die »Sprech-
fibel« und die Folgen 1, 2, 3, 4, 5, 6 emp-
fohlen, und zwar je nach Notwendigkeit, zu-
mal bei Spalttrigern vielfiltige Lispel-,
Stammel- und Stimmfehler auftreten koén-
nen.

Zur Feststellung und Beseitigung der Hor-
und Stimmbildungsfehler, die beim offenen
Niseln auftreten, sind entsprechende Ubun-

gen aufgefiihrt. Besondere Kapitel dienen
dem Training der VerschluBlaute, die hiufig
pharyngeal oder laryngeal verlagert sind.
Haben sich diese Rachen- oder KehlstoBe
statt des Knallens der VerschluBlaute be-
sonders bei Erwachsenen erst eingeschliffen,
ist ein hartes und unerbittliches Uben nicht
zu umgehen.

AnschlieBend an eine Gaumenmandelent-

fernung sollte man stets eine Gaumensegel-
aktivierung vornehmen.

... jung, moclern, weltoffen:

Das

dern).

hilfen usw.).

P
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Aufgabengebiet
Durchfilhrung der Voruntersuchung und der Aus-
wahl der vom Stadtischen Gesundheitsamt benann-
ten Kinder, die Erstellung von Sprachbefunden und
Anamnesen sowie die logopadische Behandlung
nach Art und Grad der Sprachstérung (iberwiegend
Einzeltherapie von meist vorschulpflichtigen Kin-

Neben Fortbildungs-
wird Verglutung nach BAT entsprechend der Aus-
bildung geboten, ferner die im 6ffentlichen Dienst
allgemein gewahrten Sozialleistungen (zusatzliche

Altersversorgung, verbilligter

bild, handgeschriebener
schriften) werden erbeten an den

Die Seestadt Bremerhaven (140000 Einwohner,
Ortsklasse S) mit vielfaltigen Freizeit- und Bil-
dungseinrichtungen sowie allen Schularten sucht
zum néchstmoglichen Termin eine

LOGOPADIN

fur das Jugendamt.

umfaBt die selbstandige

und Aufstiegsmoglichkeiten

Mittagstisch, Bei-

Bewerbungen mit den ublichen Unterlagen (Licht-
Zeugnisab-

Lebenslauf,

Magistrat der Stadt Bremerhaven
— Personalamt —
285 Bremerhaven, Postfach 3224.

Sl seestecit
Bremerhdven




10. Folge: Fiir die piidagogische Behand-
lung von Stimmstérungen und die Erziehung
zum gesunden und miihelosen Sprechen.

Neben einer Ubersicht iiber die funktio-
nellen Stimmstérungen nach Perello und
einer Darlegung der Zusammenarbeit mit
dem Phoniater oder HNO-Arzt sind Er-
liuterungen zur stimmsprachlichen Um-
erziechung aufgenommen worden.

Die stimmlichen Schwierigkeiten konnen an-
hand einer Beobachtungsskizze und einer
Zeichnung »Stimmuskelschiden« differen-
ziert, analysiert und lokalisiert werden. Hal-
tungs- und Sprechatemfehler, Kehlweite und
Kehlenge werden ebenfalls durch Zeichnun-
gen veranschaulicht.

An Voriibungen sind Haltungstraining, Ent-
spannungs- und Lockerungsiibiingen des
Korpers und der Sprech- und Stimmuskula-
tur angegeben. An speziellen Ubungen zur
Stimmregulierung sind Summ- und Kling-,
Tonbildungs- und Schwelliibungen, Fede-
rungsiibungen des Kehlkopfes, Weitungs-
iibungen des Schlundtraktes, Kau- und
Atemiibungen zu finden.

Der Hauptteil ist ein Handbuch fiir Stimm-
bildung und Sprecherziehung und bietet da-
mit auch praktische Beispiele fiir die Sprach-
und Stimmbehandlung fiir iltere Schiiler,
Gymnasiasten, Studenten, Kindergirtnerin-
nen, Jugendleiterinnen, Sozialpidagogen
und Lehrer mit Stimmschwierigkeiten. In
gegebenen Fillen ist es auch in der Stot-
terertherapie zu verwenden und kann als
Ubungsgrundlage der Folgen 14 (Stimm-
bildungsfehler) und 15 (Lautbildungsfehler)

benutzt werden.
Die neue Auflage bietet also dem Sprach-

N heillehrer und Logopiden einen guten und

erprobten Einstieg in die piadagogische Be-
handlung von Stimmstérungen, dem Sprech-
erziecher und Deutschlehrer Einsicht in
Stimmbildung und Sprechpflege mit dem
notigen Ubungsmaterial. Sie ist wesentlich
erweitert und noch verbessert worden.

Folge 14: Fiir die Beseitigung von Stimm-
bildungsfehlern.

Stimmbildungsfehler sind keine Stimm-
storungen oder Stimmkrankheiten, sondern
Mingel in der Sprechatmung, Tongebung,
in der Einstellung des Ansatzrohres und des
Kehlkopfes, in der Stimm- und Sprech-
muskelspannung, in der Koordinierung von
Lippen, Unterkiefer, Zunge, Gaumen und

Atmung. Sie konnen bei sprechenden Be-
rufen zu Stimmschidigungen fiihren.

Die Stimmgebung eines Sprachbehinderten
ist ein Kriterium fiir seine Korperhaltung,
Spannung und Stimmung. Damit gibt sie
dem Sprachtherapeuten wichtige Hinweise
fiir seine Behandlung. Stimmbildungsfehler
aber muB3 man horen, spiiren, differen-
zieren, lokalisieren, analysieren und thera-
pieren konnen. Daher zeigt ein Beob-
achtungsschema auf, wie am Sprech- und
Stimmtrakt und sonst am Oberkérper Art
und Ort der Fehler abzulesen sind.

Es werden 15 Stimmbildungsfehler nach Er-
zeugung, Kennzeichen und Beseitigung her-
ausgestellt. Es sind die verhauchte, gepreBte,
feste, hohle, kloBige, kreischige, flache, leise,
holzerne, iiberlaute und iiberhohe Stimme,
das NuBknackersprechen, Brummen, Fisteln
und das geschlossene und offene Niseln.
Die neue Auflage ist mit neuen Hinweisen,
Verbesserungen und Erginzungen versehen
worden.

Folge 15: Fiir die Beseitigung von Laut-
bildungsfehlern.

Lautbildungsfehler sind keine Stammel-
fehler. Es sind dialekt- oder umwelt-
bedingte, ungenaue, sprechhygienisch be-
lastende Vokale und Konsonanten, ver-
bunden mit Lautauslassungen, verschluder-
ten Endsilben und sogar Verkiimmerungen
von p, t, k zu b, d, g. Die Sprecherziehung
und genau so die Sprachbehandlung muf
sich damit auseinandersetzen.

Es sind daher die Merkmale gesunder,
miiheloser und exakter Lautbildung von an-
gestrengter, unsauberer und schidigender
Lautung zu erkennen, zu unterscheiden und
danach die Fehler abzustellen.

Funktionstraining der Sprechmuskeln, mi-
misch-gestische Beteiligung und die Ein-
bringung der Sprechkraft mittels Vital-
impulsen werden verdeutlicht. Ein Vokal-
und ein Konsonantenschema hinsichtlich der
Lautbildungsstelle und eine Skizze iiber die
verschiedenen Artikulatinsgebiete, auch der
fehlerhaften, werden besprochen.

Ubersichten iiber alle Konsonanten nach

Schreibung, Artikulationsgebiet, Artikula-
tionsmodus, Artikulationsstelle, ~Artikula-
tionsorgan, Sprechatemmodus,  Zungen-
spitzenkontakt, Unterkiefersenkung, Zun-

genriicken-, Gaumensegel- und Lippenhal-
tung werden beschrieben.

73



Eine Vokaliibersicht nach deutscher und
phonetischer Schreibung, nach Vokalgrup-
pen, Lippenhaltung, Unterkiefer6ffnung,
Zungenspitzenkontakt, nach Vorder-, Mittel-,
Hinterzungenhaltung und nach Gaumen-
segelbewegung werden aufgezeigt. An-
schlieBend werden alle Vokale und Konso-
nanten nach Charakteristik, Fehlerhaftigkeit
und Verbesserung besprochen.

Wer Stammel- und Stimmschiden beheben
will, wer Sprecherziehung und Stimmbil-
dung in der Schule, auf der Universitit und
Ausbildungsinstituten, in Schulkindergirten
und Tagesheimen betreiben will, muf3 sich
auch mit Lautbildungsfehlern und Recht-
lautung auseinandersetzen. Er findet in
diesem Heft Erlduterungen, Anregungen
und vor allem praktische Hilfen dafiir.
—ap—

Beim Bezirksamt Charlottenburg von Berlin ist die Stelle eines

— Besoldungsgruppe A 14 + Stellenzulage — an der Helen-Keller-
Sonderschule zu besetzen.

Kennziffer: 4/1972

Anforderungen: Es kommen nur Bewerber in Betracht, die iber die Aus-

Bewerber(innen), die die laufbahnrechtlichen Voraussetzungen erfiillen,
werden gebeten, ihre Bewerbung mit den erforderlichen Unterlagen beim

einzureichen.

Rektors

bildung als Lehrer an Sprachheilschulen verfiigen und
modernen pé&dagogischen Bestrebungen aufgeschlossen
gegenuberstehen.

Bezirksamt Charlottenburg von Berlin
Abteilung Volksbildung — Schulamt —
1 Berlin 19, HeerstraBe 12

ERZIEHUNGSWISSENSCHAFTLICHEN HOCHSCHULE

(Besoldungsgruppe A 13/ A 14 LBesG) zu besetzen.

Vorausgesetzt werden ein erfolgreich abgeschlossenes Studium und die
Promotion bzw. die Zweite Staatspriifung. Schulerfahrung, méglichst Son-
derschulerfahrung, ist erwiinscht.

Bewerbungen werden bis zum 15. Mai 1972 an den Rektor der Erziehungs-

Am Institut fur Sonderpédagogik in Mainz der

RHEINLAND-PFALZ

sind im Fachgebiet

Sonderpadagogik

zwei Akad. Rats- bzw. Oberratsstellen

straBe 2, erbeten.

wissenschaftlichen Hochschule Rheinland-Pfalz,

6500 Mainz, Raimundi-
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Méchten Sie an einer Teamarbeit in heilpddagogischen Tagesstitten bei
geistig oder korperlich behinderten Kleinkindern oder bei geistig behin-
derten Jugendlichen verantwortlich teilnehmen?

Sie werden sofort oder auch spéter eingestellt, wenn Sie

Jugendieiterin oder Sozialpiddagoge
Kindergdrtnerin oder Erzieher(n)
Krankengymnastin
Sprecherzieher(in) oder Logopdidin
Kinderpfilegerin

sind.

Erfahrene und zuséatzlich ausgebildete Fachkréafte sind besonders erwiinscht.
Sie konnen sich jedoch auch in die sonderpadagogische oder spezielle
therapeutische Arbeit unter fachlicher Anleitung einarbeiten und Fort-
bildungsveranstaltungen besuchen.

Arztliche, psychologische und fachliche Beratung ist gegeben.

Die Vergiitung erfolgt nach dem Bundes-Angestelltentarifvertrag (BAT).
Die Eingruppierung richtet sich nach Ausbildung, Aufgabenbereich und
fruheren Tatigkeiten.

Geboten werden:

Geregelte Arbeitszeit

Kinderzuschlag vom 1. Kind an

Beihilfen im Krankheitsfall

zusatzliche Altersversorgung

ZuschuB zum Erholungsurlaub durch das Sozialwerk e. V.

ggf. Reise- und Umzugskosten sowie Trennungsentschadigung.

Anfragen und Bewerbungen mit Lichtbild, handgeschriebenem Lebenslauf
und beglaubigten Zeugnisabschriften werden erbeten an:

Jugendamt der Stadt Kéln — Koordinationsstelle —
5 Kéln 1, SchaevenstraBe 1b, Telefon: (0221) 2093 344 oder 2093 485.
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Erzieherinnen, Erzieher, Kindergértne-
rinnen, Kinderpflegerinnen, Sprachthera-
peuten, Psychologen, Heilpadagogen,
Sozialarbeiter, Psychagogen, Sozial-
padagogen, Verwaltungsfachleute

und andere.

Wir:
das Sprachheilzentrum Werscherberg
der Arbeiterwohlfahrt.

In unseren Abteilungen in

Werscherberg Post Bissendorf,
Osnabriick, Aurich, Wilhelmshaven
und Bad Salzdetfurth

gehen wir neue Wege in der Sprachheil-
arbeit und der Vorschulpadagogik.

Wir arbeiten in sehr kleinen Gruppen
mit sprachverzégerten Vorschulkindern
unterschiedlichster Begabung, mit
stotternden Volksschilern und sprach-
behinderten Sonderschilern.

In unserer wissenschaftlichen Abteilung
werden standig neue Wege fur die
Praxis gesucht und gefunden.

Wir suchen
weitere Kollegen

Besonders: Kinderpflegerinnen,
Erzieherinnen, Erzieher, Sozialpadagogen,
Heilpddagogen, Sozialarbeiter,
Psychologen.

\.J Wir sind schion iiber 250

Den padagogischen Mitarbeitern mit
Erfahrung in der Sprachheilfursorge
bieten wir an unserer Sprachtherapeuti-
schen Lehranstalt die Moglichkeit
einer 14jahrigen Zusatzausbildung
(geférdert nach dem AFG) zum staat-
lich anerkannten Sprachtherapeutischen
Assistenten

(BAT IVb/IVa)

AuBerdem bieten wir:

Vergitung BAT (Erzieher

Vc/Vb):

Sieben Wochen Urlaub; zusétzliche
Altersversorgung, Beihilfen in Krankheits-
fallen, Weihnachtsgeld, Zulagen nach
dem ZTV, Erstattung der Kosten fur
Vorstellung und Umzug, bestens
geregelte Arbeitszeit.
Selbstverstandlich besorgen wir

eine Wohnung.

Falls Sie Interesse haben, eine unserer
Abteilungen kennenzulernen, wenden
Sie sich bitte an:

Arbeiterwohlfahrt
Bezirksverband Weser-Ems e.V.
2900 Oldenburg
HaareneschstraBBe 70

Telefon (0441) 277 15

-
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Biicher zur Sprach- und
Horgeschadigtenpadagogik

Sprachaufbauhilfe bel geistig behinderten
Kindern

Von Professor Dr. Michael Atzesberger. 2.,
durchgesehene und ergénzte Auflage. 162 Sei-
ten. Kart. DM 20,40.

Sprachbildung bei Lernbehinderten
Von Prof. Dr. Michael Atzesberger. 3., erganzte
Auflage. 109 Seiten. 1969. Kart. DM 13,80.

Grundbegriffe der Phonetik

Ein Repetitorium der Phonetik fiir Sprachheil-
padagogen. Von Prof. Dr. Otto von Essen. 2.,
durchgesehene Auflage. 66 Seiten. Kart. DM 6,80.

Logopédische Untersuchung und Behandlung
bei frithkindlich Hirngeschadigten

Von Paul Goldschmidt, Logopéade. 130 Seiten.
Mit 2 Abb. Kart. DM 14,90.

Zur Verhiitung und Behandlung des Stotterns
Von Prof. Dr. Gerhard Heese. 3., erweiterte
und umgearbeitete Auflage. 69 Seiten. Mit 2 Abb.
Kart. DM 7,20.

Die fréhliche Sprechschule

Theorie und Praxis der heilpddagogischen
Behandlung von Sprachstérungen. Mit einem
Ubungsteil zur Beseitigung von Sprachfehlern,
zugleich zur allgemeinen Férderung der Sprech-
geschicklichkeit und Sprechlust der Kleinen.
Von A. RéBler t. 7. verbesserte Auflage von
Gerhard Geissler. Mit 3 Handzeichentafeln. 120
Seiten. Kart. DM 8,80.

Leitfaden der paddagogischen Stimmbehandiung
Von Prof. Dr. H.-H. Wéngler. 2., erweiterte und
umgearbeitete Auflage. 102 Seiten. Mit 16 Abb.
Kart. DM 11,20.

Die Behandlung von Stammelfehliern
Sprachheilpddagogisches Ubungsbuch.Von Fritz
Jaworek und Erné Zaborsky. 107 Seiten. Mit 11
Abb. Kart. DM 15,80

Spracherziehungshilfen bei geistig behinderten
und sprachentwicklungsgestérten Kindern
Praxis der Sprachférderung in Elternhaus, Kin-
dergarten und Schule. Von Prof. Dr. Konrad
Josef und Sprachheillehrer Giinter Béckmann.
2.',VI unt\,/erénderte Auflage. 57 Seiten. Kart.
DM 7,50.

Sprachanbildung bei Gehédrlosen
Herausgegeben von Prof. Dr. Heribert Jussen
unter Mitwirkung von G. Alich, H. Gétzen,
E. Kern, H. Neumann und J. Tigges. 71 Seiten.
Kart. DM 8,90.

Lautbildung bei Hérgeschédigten

AbriB einer Phonetik. Von Professor Dr. Martin
Kloster Jensen und Prof. Dr. Heribert Jussen.
216 Seiten. Mit 13 Abb. und 2 Umschlagklapp-
tafeln. Kart. DM 28,50.

Haus-Spracherziehung fiir hdrgeschédigte
Kleinkinder

Ein neuer Weg in die Friiherziehung hérgesché-
digter Kinder. Von Dozent Armin Léwe. 2., iber-
arbeitete und erganzte Auflage. 77 Seiten. Mit
4 Tafeln und 2 Abb. Kart. DM 8,20.

Artikulationsstérungen

Diagnose und Behandlung. Von Charles van
Riper und John V. Irwin. Aus dem Englischen.
197 Seiten. Mit 33 Abb. Kart. DM 30,40.

Hdrenlernen im Spiel

Praktische Anleitungen fiir Hérilbungen mit hér-
geschéddigten Kleinkindern. Von Dozent Armin
Léwe. In Anlehnung an das Buch ,Play it by
Ear!“ Von Edgar L. Lowell und Marguerite Sto-
ner. 122 Seiten. Mit 49 Abb. Kart. DM 14,40.

Lesespiele fiir behinderte Kleinkinder
Praktische Anleitungen fir Elternhaus, Kinder-
garten und Klinik. Von Dozent Armin Léwe. 73
Seiten. Mit 55 Abb. Kart. DM 7,70.

Sprachférdernde Spiele fiir hdrgeschéddigte
Kleinkinder

Anleitung fiir Elternhaus und Kindergarten. Von
Dozent Armin Léwe. 2., iiberarbeitete und er-
génzte Auflage. 136 Seiten. Mit 66 Bildern. Kart.
DM 14,20.

Friiherfassung, Frilherkennung, Friihbetreuung
hérgeschédigter Kinder

Von Prof. Armin Léwe. 153 Seiten. Mit 21 Abb.
Kart. DM 25,—.

Poltern

Erkennung, Ursachen und Behandlung. Von
Prof. Dr. Richard Luchsinger. 75 Seiten. Mit 11
Abb. Kart. DM 8,—.

Zur Struktur der Sprachgeschédigtenpddagogik

Von Prof. Dr. Werner Orthmann. 166 Seiten. Mit
7 Abb. Kart. DM 19,—.

Rhythmisch-musikalische Erziehung in der
Sprachheilschule

Ein Beitrag zu den Grundlagen und Md&glichkei-
ten. Von Hans-Joachim Reckling. 87 Seiten.
Kart. DM 10,70.

marhold

Carl Marhold
Verlagsbuchhandiung
1 Berlin 19, Hessenallee 12



Lehrmittel und Schriften
zur Sprachheilpadagogik

Herausgegeben von der
Deutschen Gesellschaft fur Sprachheilpédagogik e. V.

Ubungsblatter zur Sprachbehandlung

18 Folgen in Einzelheften und als Sammelband

Testmittel zur Sprachbehandlung
Untersuchungs- und Behandlungsbogen

Beratungsschriften fiir Eltern und Erzieher

Empfehlenswert fir Erziehungsberatungsstellen
und Sprachheilambulanzen

Sprachstorungen in der Volksschule

Eine Hilfe fur Lehrkrafte aller Schulen zur Erkennung
von Sprachstérungen

50 Geschichten zum Weiterspinnen
Ein Buchlein, das Sprachnot und Sprechscheu tiberwinden hilft.

Tagungsberichte

Abhandlungen tiber Theorie und Praxis der Sprach-
und Stimmbehandlungen

Die Sprachheilarbeit

Fachzeitschrift fur Sprachgeschadigten-
und Schwerhérigenpadagogik

Ausfihrliche Prospekte auf Anforderung direkt vom Verlag:

Wartenberg & Séhne - 2 Hamburg 50 - TheodorstraBe 41




