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Peter Keller, Bad Nauheim

Sprachliche Kommunikation bei sprachbehinderten Schliiern

Einleitung

Im Rahmen einer Examensarbeit (Keller, 1972 [c]) wurde eine Pilotstudie auf einem
Gebiet der Sprachheilpiidagogik durchgefiihrt, das selten mit empirischen Methoden
hinterfragt worden ist: das Unterrichtsgeschehen. Mit Hilfe der >Kontrollierten
Unterrichtsbeobachtung« konnten Ergebnisse gewonnen werden, die als Aufforde-
rung zur Anderung der heutigen Praxis verstanden werden miissen. Im folgenden
sollen einige Aspekte der Untersuchung dargestellt werden.

1. Sprachliche Kommunikation
1.1. Kommunikation und Sprache

Kommunikation ist ein weitgefaBter und iiberall verwendeter Begriff. Wir kennen
diesen Ausdruck in den vielseitigsten Verwendungsbereichen, wo er jeweils andere
Bedeutungsnuancen aufweist. Hier soll er vor allem in der Verbindung mit Infor-
mation verwendet werden und auf sprachliche Kommunikation beschrinkt bleiben.
Sprachliches Verhalten kann niimlich nicht einfach mit kommunikativem Verhalten
gleichgesetzt werden (vgl. HERRMANN, 1972, S. 7). Diese Festlegung wire zu weit-
gehend, denn der bekannte Autofahrergrul oder — auf einer anderen Ebene —
das Rot der Ampel stellt auch eine Kommunikation in bezug auf den Empfinger
der Nachricht dar.

Wesentliches Kennzeichen der Kommunikation ist es, da3 den Zeichen, die zwischen
den Information Austauschenden verwendet werden, eine konventionelle Bestim-
mung zukommt. So haben die Ampelfarben fiir uns alle dieselbe Bedeutung. Es
gibt eine Vielzahl weiterer Beispiele, mit denen belegt werden konnte, dafl durch
die soziale Festlegung der Beziehung zwischen einem Signal und der dazugehéren-
den Information Kommunikation bei den Mitgliedern von Gruppen oder der Ge-
sellschaft stattfinden kann.

Wesentlichstes Medium der Kommunikation ist aber die Sprache. Sprechen bedeutet
bei den Mitgliedern einer Sprachgemeinschaft, in einen sozialen Bezug zu treten,
der im wesentlichen durch sprachliches Verhalten ausgelést wird. Um aber Sprach-
liches verstehen zu konnen, miissen die Sprechenden und die Situation, in der sie
sich befinden, mit in den Blick genommen werden. Sprachliches Verhalten ist aber
nicht auf Aktivititen, wie Sprechen und Schreiben, beschrinkt, sondern umfaf3t
auch die Sprachrezeption, Horen und Lesen.

65



1.2. Sprachliche Kommunikation als Informationsiibertragung

Eine Kommunikation ist ohne einen Informationsaustausch zwischen einem Sender
und einem Empfinger nicht denkbar. Der Sender (Sprecher) will eine Vorstellung in
eine sprachliche Struktur umsetzen; es kommt zu einer sprachlichen Kodierung.
Diese Kodierung geschieht auf drei Ebenen (Abb. 1, vgl. HunpsNurscHERr, 1971,
S. 45 ff.):

Biograph. Abb. 1: Ubertragung von Information Biograph.
Hintergrund Hintergrund
Semantische Semantische "
Sprecner Kodierung Dekodierung Horer
Syntaktische Syntaktische
Kodierung Dekodierung
Phonologische Sprechen —lIJ_ Héren Phonologische
Kodierung & Dekodierung
Y Y
Textem Text Text Textem

a) Die semantische Kodierung

Sie befaB3t sich mit der Inhaltsseite von Sprachzeichen. Der Sprecher will eine Vor-
stellung mit Hilfe ihm bekannter Sprachzeichen iibermitteln. Dazu wihlt er aus
seinem Begriffsvorrat die geeigneten Zeichen aus und ordnet sie in einer bestimm-
ten Bedeutungsstruktur. Sie sollen die der Sprachebene zugrunde liegende Vorstel-
lung reprisentieren.

b) Die syntaktische Kodierung

Auf dieser Ebene werden bestimmte Beziechungen zwischen den nach den Erforder-
nissen der semantischen Kodierung ausgewihlten Sprachzeichen festgelegt. Die aus-
gewilhlten Zeichen werden in eine bestimmte, regelhafte Struktur gebracht.

¢) Die phonologische Kodierung

Jedes Sprachzeichen besteht auf seiner materiellen Seite aus einer Folge von Aus-
druckseinheiten. Diese miissen bei der Kodierung in eine distinktive Reihenfolge
gebracht werden.

Ergebnis der Kodierung ist das Textem. Es ist die noch nicht realisierte, sprachliche
Struktur, welche vom Sprecher durch artikulierte Lautfolgen in eine sprachliche
Form gebracht wird. Bei der Realisierung wird der Text produziert, der durch
Schallwellen iibertragen wird. Der Horer nimmt die Schallwellen auf und identi-
fiziert den Text aufgrund seiner Kenntnis des Kodes und leitet daraus seine Vor-
stellungen ab. Dieser Vorgang wird als Dekodierung bezeichnet und lduft auf den-
selben Ebenen wie der Kodierungsvorgang ab.

1.3. Sprachstérungen sind Sendestérungen

Sprachstérungen treten an verschiedenen Stellen des Sprechaktes auf. Der »Output«
wird in unterschiedlichem MaBe veriindert, so da3 dem normalen Hérer diese Un-
terschiede beim »Input« auffallen (zur Begriffsbestimmung von Output und Input
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vgl. Hormany, 1967, S. 17). Wo liegen aber diese gestorten Bereiche, die einer
normalen Funktionsweise des Sprechens entgegenstehen?

Will man diese Frage niher erortern, so miissen zuniichst zwei Begriffe eingefiihrt
werden, die sich in der Linguistik aus den Vorarbeiten v. Humboldts (nach BUHLER,
1972, S. 12) und bpE Saussures (1967, S. 31) in der generativen Grammatik
Cuomskys (1969, S. 14) niedergeschlagen haben. Kompetenz bedeutet hier das
Sprachvermégen, die Beherrschung eines Sprachsystems; Performanz ist dagegen
die Sprachverwendung, der Gebrauch, der in einer konkreten Situation vom Sprach-
vermdgen gemacht wird. Es lassen sich nun Sprachstérungen unterscheiden, die die
Kompetenz eines Sprechers einschriinken, und andere, die aus der Performanz, aus
der Redesituation zu erkliren sind. Daneben gibt es noch als dritte Gruppe die
organischen Stérungen.

Tab. 1: Einteilung der Sprachstérungen
Storungen der Kompetenz Stérungen bei der Performanz ~ Organische Storungen

Dysgrammatismus Stottern Niseln
Stammeln — Stammeln

Sicherlich sind die Zuordnungen heute nur hypothetisch zu treffen. Es bedarf noch
weiterer Forschungen auf diesem Gebiet. An den heutigen Einteilungsordnungen
ist allerdings oft Kritik angebracht. Heese (1967) beispielsweise ordnet Stammeln
den Sprechstorungen zu, liBt dabei aber auBler acht, da3 hier das Regelsystem, also
die Kompetenz eines Sprechers, beeintrichtigt sein kann. Dies wird auch von ScuoLz
(1970) in einer interessanten Ausfiihrung dargelegt.

1.4. Sprachstérungen bewirken Kommunikationsstérungen

»Unter dem Aspekt des interpersonalen Feldgeschehens gesehen, bedeutet gestorte
Sprache immer auch gestérte Kommunikation« (KNura, 1972, S. 12), denn bei der
Kommunikation wird nicht nur eine Information zwischen einem Sender und einem
Empfinger iibermittelt, sondern sie stellt auch eine Beziehung zwischen beiden
her (vgl. Watzrawick, S. 53). »Zeichen erlangen Bedeutung nicht nur durch ihre
Verbundenheit mit den mit ihr assoziierten Wortern, sondern auch und vor allem
durch Verbindung mit nicht primir verbalen, sondern emotionalen, einstellungs-
mifligen Bestinden« (nach Osgood, Hérmann, S. 197). Die Kommunikation zwi-
schen einem sprachbehinderten Sender und einem normalsprechenden Empfinger
beeinflu3t das Verhalten der Teilnehmer an der Unterhaltung.

Nach Watzlawick gibt es eine »Information iiber die Information«, die die Be-
ziehung zwischen dem Sprecher und dem Horer regelt. Bei kranken Beziehungen
kann es so weit kommen, daB3 die Information véllig in den Hintergrund gedringt
wird (Watzlawick, S. 54). Diese Beziehung wird dem Horer vom Sprecher indirekt
mitgeteilt.

Alle zwischenmenschlichen Systeme kénnen als Riickkoppelungskreise (feed-back) ange-
sehen werden. Deshalb kann man annehmen, daf} die psychische Stabilitit des
sprachbehinderten Kindes allmihlich verindert wird, da die Riickkoppelung in der
Regel negativ besetzt ist oder vom Sprachbehinderten negativ aufgefafit wird.
Sprachbehinderte Kinder konnen nun in einem unterschiedlichen Mafle in ihrer
Beziehungsrolle gestort sein. Anzunehmen ist, daf3 Stotterer am schwersten betroffen
sind, andererseits aber auch andere verfestigte oder lingerdauernde Behinderungen
zu schweren Beziehungs- und Riickkoppelungskonflikten fiithren. Versuchsweise
konnen die Schweregrade der Beziehungsstérung synonym gesetzt werden mit der
Abstufung, die TeumEer (1972, S. 1 ff.) aufgestellt hat.
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Tab. 2: Beziehung zwischen Sprach- und Kommunikationsstérung

Sprachschiidigung Beziehungsstorung
Sprachfehler — kaum oder leicht
Sprachstérung — mittel

Sprachbehinderung - schwer

Aus der Kommunikationsstérung kann sich weiterhin ergeben, daf3 Sprachbehinderte
in einem engen Kommunikationsbereich verkehren. (Fiir den Dialektsprecher stellte
dies AMMoN, 1972, fest.)

Unter verinderten situativen Bedingungen wird es einem Kind mit einer Sprach-
behinderung immer schwerfallen, zu sprechen, so daB es letztlich nur noch mit
einem kleinen Kreis (Familie — niihere Umgebung — Klasse) kommunizieren kann.
Schwerfallen miiBte den Sprachbehinderten auch ein natiirlicher Wechsel der Um-
gebung, so daB sie bei einem Fortbestehen der Behinderung auf ihren engen
Kommunikationsbereich angewiesen sind.

1.5. Sprache und Unterricht

»Die gesprochene und geschriebene Sprache ist im Unterricht unserer Schulen
zugleich Inhalt (zu Erlernendes) und Medium (Kommunikationsmittel) beim Lernen
von Inhalten« (Voigt zitiert bei Kocuan, 1969, S.690). Zwei Bereiche werden in
der unterrichtlichen Bedeutung von Sprache angesprochen: Sprachverwendung im
Schreiben und im Sprechen. Sprache wird aber auch gebraucht beim Héren und Lesen.
Sprachverwendung auf den Ebenen des Sprechens, Schreibens, des Horens und
Lesens umfa3t den Gesamtbereich der sprachlichen Kommunikation (vgl. MESSELKEN,
S. 29).

Sprachbehinderte werden nun in unterschiedlichem MaBe in Klassen der Schule fiir
Sprachbehinderte zusammengefaf3t. Wesentlicher Grundsatz soll dort (nach Orta-
MANN, 1969, S.133) das Prinzip des muttersprachlichen Unterrichts sein. Man kann
deshalb sagen, daB von der theoretischen Begriindung der Sprachheilschule im
Unterricht der aktiven Sprachverwendung eine besondere Rolle zugesprochen wird,
denn die Kinder sind in der Regel nicht primir hér-, schreib- oder lesebehindert,
sondern eben sprachbehindert.

2.  Die Untersuchung
2.1. Kontrollierte Unterrichtsbeobachtung in zwei Klassen (Primarstufe)

Primiires Ziel war es, Kommunikationsformen in ihrer Hiufigkeit und ihrer Inten-
sitit bei sprachbehinderten Kindern in einer Schule fiir Sprachbehinderte zu unter-
suchen. Die Verfahren der Kontrollierten Unterrichtsbeobachtung weisen entschei-
dende Vorteile gegeniiber der naiven Beobachtung im Klassenraum auf. In den
USA, wo die meisten heutigen Beobachtungstechniken entwickelt wurden, dienten
und dienen sie

zur Messung erfolgreichen Lehrerverhaltens,

zu Untersuchungen des Klassenklimas,

zur systematischen Beobachtung von Experimenten

und zur Messung von Schiileraktivitit (vgl. Scaurz u. a., Sp. 671).
Fiir diese Untersuchung ergab sich die Wahl zwischen dem Unterrichtsbeobach-
tungssystem von Flanders (erliutert bei Frecu, 1971, S.87 ff.) und dem Merkmal-
system von RoEDER (1965, S.408 ff.; auch Studentenarbeiten von Sommer, Nitzer,
Gromes).
Wihrend das Flanders-System vorwiegend die Interaktion in der Klasse, das
Klassenklima, von seiner affektiven Seite mift, wurde das Verfahren Roeders zur
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Erfassung »relativ unabhingiger, langfristiger Tendenzen im Unterrichtsgeschehen «
(Roeder, S.409) eingesetzt. Da mir das System Roeders handlicher, d.h. brauch-
barer, zur Messung kommunikativer Situationen erschien, was auch bedingt ist
durch eine Erweiterung dieses Verfahrens durch die Arbeiten Diederichs (vgl.
DiepericH. 1969, S.545 ff., und 1970, S.247 ff.), wurde es von mir ausgewihlt,
allerdings im Sinne meiner Fragestellung verindert und erweitert.

2.2. Der Aufnahmebogen

Zur Aufnahme des Unterrichtsgeschehens wurden Protokollbégen verwendet, mit
deren Hilfe das Verhalten der Schiiler registriert werden konnte. Der Protokollbogen
enthilt:

a) organisatorische Angaben wie: Name des zu beobachtenden Schiilers, des unter-
richtenden Lehrers, Klassen- und Stundenangaben,

b) Kategorien fiir Schiilerverhaltensweisen
Sprechen (Aussage, Sprechen mit Nachbarn, Vorsichhinsprechen, Chorsprechen)
Schreiben (Aufsatz, Nacherzihlung, Abschreiben, Schreiben nach Diktat)
Zuhoren (Zuhéren auf Lehrer und Schiiler, Zuhoren auf Lehrer, Zuhoren auf
Schiiler)
Lesen (Vorlesen, still lesen, Mitlesen, Chorlesen)
Andere Verhaltensweisen (Zusehen, aggressives Verhalten zum Lehrer, aggressives
Verhalten zum Schiiler, Nebenbeschiftigung, Nichtstun)
Rest (der Schiiler zeigt Verhaltensweisen, die nicht zu den obengenannten ge-
héren).
c) Kategorien fiir Sozialformen des Unterrichts: Frontalunterricht, Einzelarbeit,
Partnerarbeit, Gruppenarbeit
d) Kategorien fiir Unterrichtsformen: Lehrerdarbietung, Schiilervortrag, diverse Ge-
sprichsformen, Ubung, Anschauung.
Es ergibt sich insgesamt die Méglichkeit, die Schiilerverhaltensweisen in Beziehung
zu setzen zu den unterrichtenden Lehrern, zu den Stunden, zu den Sozialformen
des Unterrichts, zu den Unterrichtsformen, zu Kombinationen von a) bis d).

2.3. Protokollation und Auswertung

Bei der Protokollation von Verhaltensweisen kénnen zwei Wege beschritten werden.
Einmal kann eine natiirliche Einheit, wie beispielsweise eine Frage oder eine AufBe-
rung, auf dem Protokollbogen markiert werden, zum anderen besteht die Méoglich-
keit, eine Zeiteinheit festzusetzen, in der das Verhalten des Schiilers beobachtet und
bei dem entsprechenden Item angekreuzt wird (vgl. Schulz u. a., Sp. 774). Vergleiche
lassen sich bei der Verwendung von Zeiteinheiten sicherer und genauer zichen,
denn wenn z. B. die Kategorie Schreiben eine halbe Stunde dauert und die Kate-
gorie Aussage nur 10 Sekunden, so ergeben sich bei einer Protokollation als »natiir-
liche Einheiten« keine verliBlichen Aussagen iiber Unterschiede, da sie beide
als eine Einheit gewertet werden.

Die Schiilerverhaltensweisen wurden demnach in Beobachtungsintervallen von
10 Sekunden klassifiziert und registriert, denn »auf alle Fille sollte eine Zeiteinheit
kurz sein, damit die Reaktion des Protokollanten nicht den Charakter eines nach-
triglichen Gesamteindrucks annimmte« (Schulz u. a., Sp. 775).

Bei einer reinen Beobachtungszeit von 5 Minuten pro Schiiler ergeben sich fiir diese
Zeitspanne 30 Registrierungen fiir die Schiilerverhaltensweisen. Sozialformen und
Unterrichtsformen wurden nur einmal pro Minute registriert, da angenommen wer-
den kann, daf3 diese Formen iiber lingere Zeitriume dauern.
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Jeder Schiiler wurde also fortlaufend 5 Minuten lang beobachtet. AnschlieBend kam
es zur Auswechselung des Beobachtungsbogens und zur Registrierung eines anderen
Schiilers, der aber nicht in unmittelbarer Nihe des zuvor beobachteten sitzen sollte.
Pro Unterrichtsstunde wurden fiinf bis sechs Schiiler je 5 Minuten lang beobachtet.
Rechnet man die Beobachtungszeit in registrierte Schiilerverhaltensweisen um, so
wurden in der Klasse 3 (9 Kinder) 2160 und in der Klasse 4 (10 Kinder) 2100 Schii-
lerverhaltensweisen Klassifiziert und spiter ausgewertet. Bei der Auswertung nach
der Hiufigkeit wurden die Rohdaten (Registrierungen pro Item) zunichst auf den
Protokollbogen addiert. AnschlieBend wurden sie pro Schiiler nach den verschiede-
nen Auswertungsmodi zusammengefaBt und in prozentuale Hiufigkeiten umge-
rechnet. Bei der Auswertung nach der Intensitit wurde davon ausgegangen, daf
Verhaltensweisen bei einem Registrierungsintervall von 10 Sekunden eine Einheit
(10 Sekunden), zwei Einheiten, drei Einheiten bis maximal 30 Einheiten (5 Minu-
ten) andauern kénnen. Hier wurden einmal Mittelwerte berechnet, zum anderen
aber auch prozentuale und Summenhéufigkeiten.

2.4. Die Untersuchungsanlage

Bedingung war, daf38 Lehrer in den Klassen unterrichten, die entweder als Sonder-
schullehrer fiir Sprachbehinderte ausgebildet waren oder kurz vor dem Ende ihrer
Sonderschulausbildung (Sprachbehinderte) standen und schon eine mehrjihrige
Unterrichtserfahrung hatten. Im einzelnen unterrichteten wihrend des Unter-
suchungszeitraumes von sieben Wochen in den beiden Klassen:

Klasse 3: Sonderschullehrerin fiir Sprachbehinderte, Praktikantin, Praktikantin.
Klasse 4: Sonderschullehrerin fiir Sprachbehinderte, Praktikant, Praktikant.

Zum Zeitpunkt der Untersuchung waren die Kinder neun bis zehn Jahre alt. Die
Hiufigkeit und die Intensitit der Kommunikationsweisen wurden nun in einer
Situation gemessen, »die durch intentional pidagogische Einwirkung zur Unter-
richtssituation wirde (Schulz u. a., Sp. 638). Jedoch wurde darauf verzichtet, jedwede
Lehrorganisation nach den oben erérterten Interessen zu hinterfragen. Protokolliert
wurde nur im Gesamtunterricht.

3. Die Héufigkeit von sprachlicher Kommunikation

Aus Platzgriinden kénnen hier nur einige Ergebnisse und Folgerungen erwihnt
werden. Desgleichen miissen Tabellen, Abbildungen und statistische Berechnungen
weitestgehend unberiicksichtigt bleiben.

3.1. Sprachliche Kommunikationsweisen in den Klassen 3 und 4

Wertet man die Verhaltensweisen in ihrer Gesamtheit aus, so fillt auf, daBl in
jeder Klasse dem Zuhéren (vgl. die Abb.2) der grofte Zeitaufwand zukommt. Auf
dem zweiten Rang steht in beiden Klassen die Kategorie Schreiben mit 22,8 %/ (3)
und 17,5 % (4).

Eine Auswertung mit der Berechnung des Rang-Korrelationskoeffizienten bei den
prozentualen Hiufigkeiten beider Klassen (mit insgesamt 19 Kategorien) ergibt einen
r, von 0.92. Der Zusammenhang zwischen den Verhaltensweisen in den Klassen 3
und 4 kann demnach als sehr hoch bezeichnet werden. Fa3t man Kategorien zu-
sammen, so zeigt sich, daB der Ubungsteil in beiden Klassen (Lesen und Schreiben)
fast ein Drittel der Zeit eines Schiilers umfaBt, daf3 das Zuhéren mit 37,5 % (3)
und 45,4 9/0 (4) weit an der Spitze der Verhaltensweisen liegt und die aktive Sprach-
verwendung iiber einen Prozentsatz von etwa 10 % in beiden Klassen nicht hin-
auskommt.
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Abb. 2: Kommunikative Verhaltensweisen (Klassen 3 und 4)

Von der theoretischen Begriindung der Sprachheilschule her, so wurde ausgefiihrt,
miifite der aktiven Sprachleistung der groBte Zeitaufwand im Gesamtunterricht
zukommen. Dem ist aber nicht so, denn das Zuhoéren und das Schreiben sind die
Titigkeiten, mit denen sprachbehinderte Kinder ihre meiste Zeit verbringen.

Nun kénnte man sagen, Zuhoren erméglicht den Kindern das Empfangen eines
vorbildlichen Sprechens. Wie sieht es aber damit aus? Es sei hier nur auf das Bei-
spiel des Englischunterrichts verwiesen. Dort wird heutzutage in Abkehrung von
der alten Didaktik dem Sprachvollzug die groBte Bedeutung zugemessen (vgl.
FREUDENSTEIN, 1969, S.38). Das gleiche miiite fiir den Unterricht in der Sprach-
heilschule gelten, auch hier ist in einem gewissen Sinn eine »Fremdesprache zu
lernen. Deshalb wird es bei den hier aufgezeigten Untersuchungsergebnissen kaum
moglich sein, Verbesserungen des Sprachverhaltens zu erreichen.

Auch die Schreibiibungen sind negativ zu bewerten, denn Abschreiben und Schrei-
ben nach Diktat (Aufsatz und Nacherzihlung konnten iiberhaupt nicht registriert
werden) dienen der Vervollstindigung der Rechtschreibfertigkeiten; der eigen-
sprachliche Vollzug, das Bilden von Sitzen (kreativer Aspekt) wird auf diese Weise
nur am Rande beriihrt. Die hohen Werte fiir Schreiben (Abschreiben, Schreiben
nach Diktat) sprechen die Misere der bisherigen Grundschulzielsetzung aus. Dem
Bereich des Rechtschreibens wird ein extrem hoher Wert beigemessen, der besonders
in der Sprachheilschule zu relativieren wire. Wie schon vorher ausgefiihrt wurde,
sind sprachliche AuBerungen von Schiilern selten. Dazu ist zu beachten, dafB3, wenn
schon einmal eine sprachliche AuBerung eines Schiilers vorkommt, etwa jede zweite,
falls der Lehrer sie bemerkt, unterdriickt wird. »Sprechen mit Nachbarn« und »Vor-
sichhinsprechen« wurden in beiden Klassen mit Zuriickweisungen oder Bestrafungen

bedacht.
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Tab. 3: Verhaltensweisen (Prozentwerte) in den Klassen 3 und 4

Schiilerverhaltensweisen

Klasse 3 Klasse 4

Schiilerverhaltensweisen

Klasse 3 Klasse 4

Sprechen 11,7 8,6 Lesen 7,1 8,3'7
Aussage 4,4 3.9 Vorlesen 0,7 1.2
Sprechen mit Nachbarn 4,3 2,8 Still lesen 1,5 2,2
Vorsichhinsprechen 1,7 1,1 Mitlesen 4,2 4,8
Chorsprechen 1,3 0,8 Chorlesen 0,7 0,1
Schreiben 22,8 17,5 Andere
Aufsatz . _ Verhaltensweisen 123 12,8
Nacherzihlung — — Zusehen 1,8 2,7
Abschreiben 18,4 12,9 Aggressives Verhalten
Schreiben nach Diktat 4,4 4,6 zum Lehrer 14 —
Aggressives Verhalten
Hoéren 37,5 45,4 zum Schiiler 0,7 0,2
Zuhoren auf Lehrer/Schiiler 12,5 17,0 N fabenbeschéiftigung 7.8 9,0
Zuhoren auf Lehrer 14,6 20,6 Nichtstun 0,6 0,9
Zuhoren auf Schiiler 10,2 7,8 Rest 8,6 7.4

8.2. Die Hiufigkeit der Sozialformen des Unterrichts in den Klassen 3 und 4

Die Sozialformen des Unterrichts konnten nicht weiter hinterfragt werden, da die
Sozialform »Frontalunterricht« hundertprozentig von den unterrichtenden Lehrern

bevorzugt wurde.

3.3. Die Hiufigkeit der Unterrichtsformen in den Klassen 3 und 4

In beiden Klassen steht der Ubung der groBte Zeitraum zu. Fiir die Verteilung
der Unterrichtsformen in den Klassen stellt sich das prozentuale Bild so dar:

Unterrichtsform Klasse 3 Klasse 4
Lehrerdarbietung 1.4 3,7
Gespriichsformen 14,3 21,4
Schiilervortrag 59 4,0
Ubung 73,6 52,6
Anschauung 48 18,3

Eine Bewertung der Unterrichtsformen soll nach den jeweils kennzeichnenden
Merkmalen (Verhaltensweisen) erfolgen.

Tab. 4: Bewertung der Unterrichtsformen

Unterrichtsform Kennzeichnende Merkmale Bewertung
Lehrerdarbietung Zuhéren auf Lehrer neg.
Zuhoren auf Lehrer/Schiiler neg.
Schiilervortrag Zuhoren auf Schiiler pos.
Nebenbeschiiftigung neg.
Anschauung Zuhoren auf Lehrer/Schiiler neg.
Zuhoren auf Lehrer neg.
kaum Nebenbeschiftigung pos.
Gesprichsformen Zuhoren auf Lehrer/Schiiler neg.
Zuhoren auf Lehrer neg.
Nebenbeschiiftigung neg.
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Ubung Abschreiben neg.

Schreiben nach Diktat neg.
Zuhoren auf Lehrer neg.
hohe Restkategorie neg.

Geht man hier rein deskriptiv vor, dann kann eigentlich nur die Unterrichtsform
>Schiilervortrag« mit Einschrinkungen positiv gewiirdigt werden. Anschauung und
Gesprichsformen weisen zwar hohe Anteile von Zuhoren auf Lehrer/Schiiler auf,
d. h. der Schiiler spricht hier auch im Unterricht mit. Aber wie sieht es mit dieser
Verhaltensweise aus? Zuhoren auf Lehrer/Schiiler zeichnet sich dadurch aus, dal3
innerhalb einer Zeiteinheit von 10 Sekunden Lehrer und Schiiler sprechen. In einer
derart kurzen Zeitspanne wird aber keine angemessene F ormulierung von zwei
Personen zu einem Sachproblem moglich sein, d.h. man wird annehmen kénnen,
daB hier entweder in Einwortsitzen oder Satzfragmenten gesprochen wird. Deshalb
ist eine positive Bewertung dieser Verhaltensweise nicht moglich.

4. Die Intensitit von sprachlicher Kommunikation

Die kiirzeste Dauer von sprachlicher Kommunikation besteht in beiden Klassen
bei der Verhaltensweise Sprechen (vgl. die Abb. 3 und 4). 74,6 9/o (8) bzw. 77 %0 (4)
der Sprechakte umfassen die Dauer von einer Registrierungseinheit.

Abbildungen siehe Seiten 74 und 75

Will man die durchschnittliche Dauer der Kommunikationsweisen verbal ausdriicken,
so kann man die folgende Rangreihe (giiltig fiir beide Klassen) aufstellen:

Sprechen Schreiben Lesen Zuhoren Nebenbeschiiftigung
sehr kurz lang kurz mittel mittel bis lang

Im einzelnen stellen sich die Mittelwerte (fiir Einheiten) der Kommunikationsweisen
(Dauer) so dar:

Tab. 5: Intensitit von Verhaltensweisen (X) in den Klassen 3 und 4

Schiilerverhaltensweisen Klasse 3 Klasse 4
Sprechen 14 1,34
Schreiben 4,0 6,5
Hoéren 1,7 1,9
Lesen 2,3 2.7
Nebenbeschiftigung 2,5 3,1

Dabei bestehen signifikante Unterschiede nur beim Schreiben und Lesen in den
beiden Klassen. Wie konnte man dies erkliren? Schreiben und Lesen, als intensiv
geiibte Formen, unterliegen anscheinend einem gewissen Lernfortschritt (im Sinne
von gréBerer Ausdauer, Konzentration, Anspruch usw.), der sich auf einer hoheren
Klassenstufe (4) in einer lingeren Dauer dieser Verhaltensweisen niederschligt.
Gemessen nach der Intensitit stellen sich die sprachlichen Kommunikationsweisen
im Vergleich von der Klasse 3 zur Klasse 4 so dar:

Sprechen Schreiben Horen Lesen

ohne mit ohne mit Lernfortschritt

Auch hier ist wie schon vorher bei der Hiufigkeit von sprachlicher Kommunikation
zu bemerken, daB gerade die aktive Sprachverwendung (Sprechen) von Lernfort-
schritten ausgeschlossen scheint.
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Abb. 4: Intensitit von Kommunikation — K. 4 — (Summenhiufigkeiten)
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5. Vorschlige zur Didaktik und Methodik des Sprachunterrichts
bei Sprachbehinderten

5.1. Das Ziel des Sprachunterrichts

Faf3t man die in der Untersuchung beschriebene Praxis als negativ im Sinne einer
besonderen unterrichtlichen Form fiir Sprachbehinderte auf, kommt man nicht
umbhin, selbst einige Vorschlige fiir die Praxis zu machen. An anderer Stelle (Keller,
1972 [a und b]) wurde schon angedeutet, welche Uberlegungen den Verfasser
dieser Arbeit zur Schule fiir Sprachbehinderte leiten. Nun wird diese Schulform
als eine Stiitte der schulischen Betreuung sprachbehinderter Kinder wahrscheinlich
auch in Zukunft der Ort der Schulpflichterfiillung fiir einen Teil dieser Kinder sein.

Unrealistisch scheint es, hier von einer Vereinigung von Therapie und Unterricht
im Sinne einer positiven Beeinflussung der gestérten Personlichkeit zu sprechen
(vgl. A.Scuurze, 1972, S.52), ehe nicht mit empirischen Mitteln geklirt ist, welche
Einzelverhaltensweisen Sprachbehinderter gestort sind. Anzunehmen ist nun, daf3
Sprachbehinderte neben einer Reihe von weiteren Beeintriichtigungen (vgl. dazu
Ding, 1971; Knura, 1970a und b, 1971) in der Kommunikation mit gesunden
Sprechern Konflikte erleben (vgl. WenpLaNDT, 1972, S. 27).

Wie kénnte nun ein theoretisches Modell fiir eine gezielte Sprach(Kommunikations)-
schulung im Unterricht aussehen? Zunichst miissen konkrete Ziele des Sprachunter-
richts festgelegt werden, denn ohne Zielvorstellungen bleiben alle Unterrichts-
bemiithungen ohne Erfolgskontrolle und sind in der Gefahr, in Allgemeinplitzen
unterzugehen. Deshalb soll hier als Ziel des Sprachunterrichts die Kommunika-
tive Kompetenz genannt werden. In Anlehnung an den Kompetenzbegriff
der Linguistik soll Kommunikative Kompetenz bedeuten: Die Fihigkeit, trotz oder
bei therapierter Sprachstorung an umgangssprachlicher Kommunikation verstehend
oder redend teilnehmen zu konnen.

Nun wurde schon vorher ausgefithrt, daf3 Sprachstérung und Kommunikations-
storung bei Sprachbehinderten nicht zu trennen sind, deshalb wird hier vorge-
schlagen, den Ort zum Abbau von Sprachstérungen in den Therapiestunden (indi-
viduell) zu sehen und Kommunikationsstérungen kollektiv im Unterricht zu lésen
(vgl. Abb. 5).

Der Sprachunterricht hat hier zwei Aufgaben. Einmal muB} er beitragen, daf
Fihigkeiten zur Sprachproduktion entwickelt und geférdert werden, zum anderen
geht es parallel darum, Beziehungskonflikte abzubauen. Diese letztgenannte, unter-
richtliche Aufgabe wiirde auch die oft zum Thema »Eigenstindigkeit der Sprachheil-
pidagogike« (vgl. Orthmann, 1969a, S. 13ff.) geduBerten Gedanken unter-
stiitzen, denn ein Abbau von Beziehungskonflikten (im Kurssystem der Gesamt-
schule oder auch in der Schule fiir Sprachbehinderte) ist eine sonst nirgends be-
triebene Aufgabe des Unterrichts. Kénnen diese obengenannten Aufgaben geldst
werden, und es tritt eine Verhaltensfestigung in der Kommunikation mit gesunden
Sprechern ein, dann kann man von einer Realisation der Kommunikativen Kompe-
tenz sprechen, denn der sprachbehinderte Sprecher kann redend und hérend in
verschiedenen Situationen mit anderen Sprechern seiner Sprache verkehren.

5.2. Mogliche Rollenverhiltnisse von sprachbehinderten Sprechern bei Interaktionen
mit normalen Sprechern

Kommunikative Situationen, in denen Sprachbehinderte mit normalen Sprechern in
Interaktion treten, werden die Regel sein. Hier konnen die verschiedenartigsten
Konflikte und Reaktionsmoglichkeiten fiir den Sprachbehinderten eintreten, die eine
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aktive Sprachverwendung behindern oder einschriinken kénnen. Kommunikations-
storungen kénnen auf dieser Grundlage entstehen. Im folgenden sollen einige mog-
liche Rollenkonflikte von Sprachbehinderten auf der Grundlage axiomatischer Grund-
eigenschaften von Kommunikation besprochen werden (Rollenbegriff nach Fenp,

1970, S. 136).

1. Axiom — »Man kann nicht nicht kommunizieren« (Watzlawick, S. 53). Nach Watzla-

wick hat Verhalten kein Gegenteil, d. h., auf den Kommunikationsbereich iibertragen,

man kann sich nicht nicht unterhalten. Jedes Verhalten (Schweigen, Handeln, Nichthan-

deln) hat einen Mitteilungscharakter, wodurch andere beeinflut werden (ebenda,

S. 50—52). Versuche, sich aus zwischenmenschlichen Gespriichen herauszuhalten,

werden immer dort gemacht, wo der Wunsch besteht, die jeder Kommunikation

innewohnende Stellungnahme zu vermeiden. Reaktionsmodi kénnen sein (ebenda,

S. 72—79):

a) Abweisung. Der Sprachbehinderte kann dem anderen durch sein Verhalten zei-
gen, daf3 er an einem Gesprich kein Interesse hat.

b) Annahme. Hier kommt es zu einer starken Zuriickhaltung im Gesprich.

c) Entwertung. Der Sprachbehinderte schiitzt sich mittels einer Technik, die darin
besteht, dal3 er die eigenen Aussagen oder die des Partners entwertet.

d) Das Symptom als Kommunikation. Der Sprachbehinderte kann beispielsweise
seine Behinderung vortiuschen, die ein Gesprich mit einem anderen entschuld-
bar macht.

2. Axiom — »Jede Kommunikation hat einen Inhalts- und Beziehungsaspekt derart,
daB3 letzterer den ersteren bestimmt und daher eine Metakommunikation ist«
(Watzlawick, S. 56). Idealiter ist es, wenn Sender und Empfinger iiber den Inhalt
und die Art der Beziehung einig sind (ebenda S. 81). Weitere Reaktionsmoglich-
keiten sind (ebenda, S. 80—82):

a) Es bestehen Uneinigkeiten auf der Inhalts- und der Beziehungsseite.

b) Die Sprecher sind sich auf der Inhaltsseite uneins, aber nicht auf der Beziehungs-
ebene. Nach Watzlawick ist dies die menschlichste Form der Auseinandersetzung.
»Die Partner sind sich sozusagen einig, uneins zu sein« (ebenda, S. 81).

c) Eine Person (z.B. Sprachbehinderter) ist in der einen oder anderen Weise ge-
zwungen, ihre Wahrmehmungen auf der Inhaltsebene zu bezweifeln, um eine fiir
sie wichtige Beziehung nicht zu gefihrden.

=

3. Axiom — »Die Natur einer Beziehung ist durch die Interpunktion der Kom-
munikationsablidufe der Partner bedingt< (ebenda, S. 61). Die Interpunktion der
Kommunikationsablidufe beriihrt in starkem MaBe die Rollendefinitionen. Watz-
lawick gibt an (S. 92—96), wie hier Konflikte entstehen kénnen. Das, was der
Mensch als Wirklichkeit empfindet, ist von Person zu Person verschieden, d. h. das
Resultat seiner personlichen Interpunktion. Da jeder seine Interpretation fiir Wirk-
lichkeit hiilt, treten Stérungen immer dann auf, wenn in einer Beziehung die Partner
verschieden interpunktieren, d.h. es kann keine Einigung erzielt werden, was Ur-
sache und Wirklichkeit ist. Widerspriichliche Interpunktionen kionnen mit dem Be-
griff der »selbsterfiillenden Prophezeiung« (ebenda, S. 95) belegt werden. So kann
es z.B. bei dem sprachbehinderten Sprecher sein, der annimmt, daf3 ihn niemand
als Freund haben will (aufgrund seiner Sprachstérung), und deshalb ein abweisen-
des Verhalten an den Tag legt, auf das die anderen Kinder dann wirklich mit Ab-
lehnung reagieren.

4. Axiom — »Menschliche Kommunikation bedient sich digitaler und analoger Kom-
munikation« (Watzlawick, S. 68). Wihrend die Bezeichnung digital die verbalen,
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begrifflichen AuBerungen umfaft, gehoren zu den analogen alle paralinguistischen
und auBersprachlichen Phinomene, wie Tonfall, Langsamkeit oder Schnelligkeit der
Sprache, Ausdrucksbewegungen usw. (ebenda, S. 61—68).

Auch daB jemand in einer bestimmten Situation zu reden beginnt, dem anderen
ins Wort fillt, auf eine F rage nicht antwortet, enthiilt eine Mitteilung fiir den Ge-
sprachspartner, die analog iibermittelt wird. Durch das Verhalten Sprachbehin-
derter kann eine Selbstdefinition vorgeschlagen werden, die vom Empfinger ab-
gelehnt oder angenommen wird. Dies kann natiirlich zu unziihligen Beziehungs-
konflikten fiihren.

5. Axiom — »Zwischenmenschliche Kommunikationsabliufe sind entweder sym-
metrisch oder komplementir, je nachdem, ob die Beziehung zwischen den Partnern
auf Gleichheit oder Ungleichheit beruht« (ebenda, S. 70). Symmetrische Beziehun-
gen zeichnen sich durch das Streben nach Gleichheit oder Verminderung von Unter-
schieden zwischen den Sprechenden aus, wihrend komplementiire Interaktionen auf
sich gegenseitig ergiinzenden Unterschiedlichkeiten beruhen. In der komplementiren
Beziehung gibt es zwei Positionen: Ein Partner nimmt die primire Stellung ein,
der andere die entsprechend sekundire (ebenda, S. 68—70).
Kommunikationsstsrungen kénnen dann eintreten, wenn eine Beziehungsstruktur
sich so verfestigt, daB3 diese Struktur von den Sprechenden nicht mehr durchbrochen
werden kann (ebenda, S. 103—118). Es kénnte hier der Fall eintreten, dal3 Sprach-
behinderte sich bei der Kommunikation mit anderen Sprechern in eine unterlegene
Stellung begeben und damit die komplementire Beziehung die Regel fiir den Be-
hinderten darstellt.

5.3. Sprachliche Simulationen und Planspiele zur Realisierung von Kommunikativer
Kompetenz

Simulation meint hier, da3 bestimmte sprachliche Bedingungen und Lebensverhiilt-
nisse in der Schule und in vivo durchgespielt werden miissen, damit der Sprach-
behinderte die vorher beschriebenen, mdglichen Rollenkonflikte meistern kann.
Dieser Weg muB beriicksichtigen, daB es eine unendliche Zahl von Sprachspielen
aus dem Bereich der Familie, der Schule und der sonstigen Umuwelt gibt. Deshalb
muf3 eine Auswahl in der Weise getroffen werden, daB die relevanten Sprech-
situationen nach den folgenden Kriterien hinterfragt werden:

— Befragung der Schiiler nach Erfahrungen und Erlebnissen in den obengenannten
drei Bereichen,

— Beriicksichtigung der Moglichkeit emanzipatorischen Handelns in den Bereichen
(vgl. hierzu Gurt/SALFFNER, 1971, S. 42),

— Beriicksichtigung der eventuellen Belastung (Beziehungskonflikte) in den Sprech-
situationen.

Es ist dazu notwendig, die folgenden vier Arbeitsschritte im Sprachunterricht durch-

zufithren (ebenda, S. 107):

Verbale Darstellung individueller Umwelterfahrung,

Verbalisicrung kollektiver Bediirfnisse und Erlebnisse,

Sprachlernen, um zur exakten Versprachlichung der erkannten Phinomene zu

kommen,

4. gekonnte Anwendung der Sprache als Mittel der Kommunikation und Mittel
der Aktion.

Auf jeder dieser Sprachstufen muBl es zu einer Analyse mdoglicher Beziehungs-

konflikte kommen. Die Schritte 1, 2 und 4 kénnen nun durch Rollenspiele simuliert

werden. Mogliche Stufenabfolgen zwischen der Schule (unrealistische Sprech-

Qo =
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Abb. 6: Aufgaben und Wege des Sprachunterrichts

situation) und der Realsituation, in denen die Sprachspiele geiibt und Beziehungs-
konflikte behoben werden konnen, kénnen sein:

— Vorgegebene Rollenspiele (nur Sprachbehinderte),

— schopferische Rollenspiele (nur Sprachbehinderte),

— Begegnung mit der realen Sprechumwelt (enger Kommunikationskreis),

— Begegnung mit der realen Sprechumwelt (weiter Kommunikationskreis).

Das Rollenspiel wird deshalb als hervorragendes Medium der Simulation angesehen,

weil hier »Rollenpartner — mindestens zwei — kommunikativ handeln. Das setzt
voraus, daB3 die Partner in der Lage sein miissen, mit Hilfe eines Symbolsystems —
im iiblichen Falle mit Hilfe einer Sprache — sich iiber ihre Intentionen zu ver-

stindigen« (KrappmaNN, 1971, S.27).

Rollenspiele ermoglichen es dem Schiiler, sprachliches Verhalten zundchst in reali-

titsfernen Spielsituationen zu erproben, ohne ernsthafte Sanktionen bei einem Fel.l-

verhalten befiirchten zu miissen. Der Sprachbehinderte kann auf Beziehungskon-
flikte aufmerksam werden und lernen, gesunde Beziehungen herzustellen. Die

Mbglichkeit, sich in andere Rollen zu versetzen, gibt ihm die Gelegenheit, die

Kommunikative Kompetenz stufenweise aufzubauen und zu realisieren. Fir den

Sprachunterricht bei Sprachbehinderten scheint das Rollenspiel besonders geeign~t,

weil

_ eine beliebige Zahl von Sprachspielen duichgefiihrt werden kann,

__ die Schiiler bei weitgehender Ausschaltung des Lehrers zur Sprach-Produktion
angeregt werden,

__ die Schiiler die verschiedenartigsten Situationen sprachlich ausprobieren und die
unterschiedlichsten Reaktionsmodi erfahten konnen,

— Rollenerwartungen und Rollenverhalten im Unterricht diskutiert werden kénnen,
ohne dafB dies die psychische Stabilitit des sprachbehinderten Schiilers be ihren
miilite,

__ Probleme oder auch Kouflikte sprachlich geldst werden kénnen.
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Zunidhst sind im Unterricht vorgegebene Rollenspiele zu beriicksichtigen. Man kann
dabei an solche Formen denken, wie sie Ann Suaw kiirzlich vorgestellt hat (1970,
S. 28). Erst wenn hier die vorgenannten Arbeitsschritte der Sprachschulung gelost
sind, kann zur nichsten Stufe, den schopferischen Rollenspielen, iibergegangen wer-
den. Auch hier miissen Beziehungskonflikte gelost und Kemmunikative Kompetenz
realisiert werden.

Als ein wichtiger Ubergang, der in der bisherigen Unterrichtspraxis der Sprachhe’l-
schule kaum durchgefiihrt wurde, erhilt die Ubertragung des Sprachverhaltens in
die Realsituation kommunikativen Verhaltens eine eminente Bedeutung. Von der
Organisation der Sprachheilschule ist diese Forderung nur schwer zu erfiillen, da
der Lehrer ohnehin iiberlastet ist und damit eine weitere Aufgabe auf ihn zukime.
In der Gesamtschule wire es dagegen moglich, Sprachunterricht erst kursorisch
(nur Sprachbehinderte) durchzufithren, um dann in einem groBeren Verband die
Kommunikation mit gesunden Sprechern zu iiben. Konflikte kénnten auBerhalb
oder auch, um den normalen Sprecher in seinem Verhalten gegeniiber Behinderten
umzuerziehen, im gemeinsamen Unterricht besprochen werden.

Auf der hochsten Ebene muf} erreicht werden, daf3 Kommunikative Kompetenz im
Gesprich mit jedem Mitruenschen und in jeder Situation vorhanden ist. Es geht hier
darum, Sprechsituationen auBerhalb der Schule zu erleben und von seiten des Leh-
rers mit kritischem Blick zu verfolgen; denn das ist der Ort, wo sich Erlerntes be-
wihren muf3.

Zusammenfassung:

In zwei Klassen der Unterstufe einer Schule fiir Sprachbehinderte wurden sieben
Wochen lang im Gesamtunterricht mit einem Verfahren der Kontrollierten Unter-
richtsbeobachtung die Verhaltensweisen sprachbehinderter Kinder registriert. Hypo-
these war, daB der aktiven Sprachverwendung im Unterricht der Schule fiir Sprach-
behinderte eine besondere Rolle zukommen miiBte. Es stellte sich heraus, daB in
beiden Klassen bei wechselnden, ausgebildeten Sonderschullehrern die sprachlichen
Kommunikationsweisen »Zuhoren« und »Schreiben« iiberwiegen.

Interpretiert wurde dieses Ergebnis mit der Ubernahme einer veralteten Grund-
schulzielsetzung durch die Sonderschule, daf nimlich der Rechtschreibunterricht
Prioritit genieBen miisse. Ebenso wie bei der Hiufigkeit — aktive Sprachverwen-
dung im Unterricht ist selten — konnte zur Dauer des Sprechens festgestellt wer-

den, daB die Sprechakte sehr kurz sind.

Auf der Grundlage weiterer Ergebnisse, die eine »besondere« unterrichtliche
Didaktik und Methodik stark relativieren, wurden Gedanken fiir einen Sprachunter-
vicht in der Schule fiir Sprachbehinderte (Unterstufe) geiuBert. Als Ziel dieses
Sprachunterrichts (aktive Sprachverwendung) wurde die Kommunikative Kompetenz
angesehen, die u.a. durch das niher erlduterte Medium »Rollenspiel« in Verbin-
dung mit eigenstindigen Aufgaben eines solchen Unterrichts erzielt werden kann.
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Hildegard Schiifer, Gieffen

Bildwortserie zur Lautagnosieprl'ifung
und zur Schulung des phonematischen Gehors

Das hier vorgestellte Priifmittel hat die Verfasserin 1963 in einer Examensarbeit bei
Herrn Professor Dr. A. SCHILLING in Marburg entwickelt (1). Die Zeichnungen
wurden von Renate DREWS ausgefithrt. — Das Untersuchungsmaterial und das
Priifverfahren liegen jetzt in einer iiberarbeiteten Form vor.

Die -Bildwortseriec kann zu diagnostischen und zu therapeutischen Zwecken
eingesetzt werden. Als Priifmittel dient sie der Erkennung einer bestimmten Form
der »sensorischen Dyslalie«, der »partiellen akustischen Lautagnosie«.

Die Aufgabenstellung

In den letzten Jahrzehnten haben viele Autoren darauf hingewiesen, daf3 Stammler
manchmal gewisse Laute deshalb nicht aussprechen kénnen, weil sie sie trotz nor-
maler Horfihigkeit nicht an ihren phonetischen Besonderheiten erkennen.

Sehr verschiedene Ursachen wie Schwerhorigkeit, Schwachsinn, endokrine Reifungs-
riickstinde u. a. konnen einen Stammelfehler bedingen. Diesen Ursachen miissen
daher auch die MaBnahmen zur Heilung einer Dyslalie angepalt sein: Der Lo-
gopide sollte die beim Stammler gestorten Funktionsbereiche durch besonderes
Training aktivieren. Liegt eine Lautdiskriminationsstérung vor, so gehort es zu
seinen Aufgaben, durch Hériibungen das auditive Unterscheidungsvermdgen im
Bereich der Sprache zu verfeinern.

Hier soll deshalb das Zustandsbild der partiellen akustischen Lautagnosie beschrie-
ben und die >Bildwortserie« als diagnostisches Verfahren zur Erkennung dieser
Storung vorgestellt werden.

1. Agnostische Stérungen im Bereich der Sprachlautwahrnehmung

1. Uber die Entstehung von Sprachwahrmehmung

Bei einer Analyse der zentralen Horvorginge kénnen zwei Teilprozesse — Vor-
stufen des Sprachverstindnisses — festgestellt werden: die Perzeption und die
Apperzeption der Sprache.

Als Perzeption bezeichnet man die Vorginge von der Schallaufnahme mit dem Ohr
bis zur reinen, ungestalteten Hérempfindung ohne phonetische Priignanz. Die Hor-
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empfindung wird zur Hoérwahrnehmung, d.h. zut Apperzeption, indem die aku-
stisch perzipierten Klinge und Geriiusche phonetisch differenziert und durch die
eigenen Lautvorstellungen des Horers ausgeformt und erginzt werden (2).

Voraussetzung fiir die Apperzeption sind daher festgefiigte Wortklangbilde: mit
normativer Struktur. Sie liegen als Erinnerungsspuren bereit und sind mnestisch
reproduzierbar (3). Diese »akustischen Engrammes (images acoustiques im Sinne
von DE SAUSSURE) werden beim zentralen Horvorgang auf eine neu auftreffende
Tonserie projiziert (4). Der Hérer identifiziert die Lautfolge mit dem Wortklangbild,
das er durch vergangene Horeindriicke erworben hat.

Nicht nur akustische Engramme von Worten, sondern auch »gewisse Remanen-
zen ... von Einzellauten« befihigen zur »Konzeption der Sprechbewegungsformeln«
(5). Aber die mnestisch-assoziative Verarbeitung der Elemente zum Wortganzen ge-
schieht auBerhalb des menschlichen BewuBtseins.

Der Mensch erwirbt die die Apperzeption bedingenden akustischen Engramme erst
durch bestindige Hor-Sprech-Ubung in der frithen Kindheit. RonracmER und
Stour (6) erkliren, daB bei fortdauerndem Training gewisse Hirnzellen erst zu
Trigern von Erinnerungsbildern, bestimmte Nervenbahnen erst zu Sprachbahnen
werden.

Das Kleinkind in der Phase des »physiologischen Stammelns«, das z. B. ein k durch
ein t ersetzt, ist mechanisch-artikulatorisch oft fihig, den k-Laut zu bilden, kann
es doch schon wihrend seiner Lallperiode alle méglichen Lautgebilde hervorbrin-
gen. Aber beide Phoneme werden nur wie ein diakritisches Moment aufgefalit,
sie werden nicht in ihrem »phonematischen Wert« erkannt (7). Mit zunehmendem
Alter verfeinert sich die Lautdiskriminationsfihigkeit, und daher nimmt die Kon-
stanz der Substitutionen immer mehr ab. Spitestens bis zur Zeit des ersten Gestalt-
wandels sollte der muttersprachliche Phonembestand aufgebaut sein.

Durch den Erwerb strukturierter und gefestigter akustischer Engramme werden
gleichzeitig die analytischen Fihigkeiten grundgelegt, die Voraussetzung sind fiir
das Lesenlernen. So werden Morphem-, Lautfolgen- und Laut-Engramme gewdhn-
lich erst durch den Schreib-Lese-Unterricht bewuft.

LEBRUN erliuterte die Schwierigkeiten, die 4- bis 7jdhrige Kinder bei der Wort-
analyse haben, an einem russischen Experiment: Die Kinder wuBten, was ein »Biir«
und was ein »Birchen« ist. Trotzdem konnten sie nicht die Bedeutung des Mor-
phems >-chen< angeben (8).

2. Die gestorte Sprachwahrehmung bei der partiellen Lautagnosie

Die differenzierte Lautwahrnehmungs- und -diskriminationsfihigkeit, die sich beim
Kleinkind durch fortgesetztes Héren und Sprechen im normalen Kontakt mit der
Umwelt entwickelt, kann in manchen Fillen verzogert einsetzen oder sich ohne
gezielte Hilfe iiberhaupt nur unvollstindig bilden (9). Dadurch wird ein verlinger-
tes Stammeln begiinstigt. Manche Laute werden weiterhin falsch artikuliert, weil
sie von diesen meist normalhérigen Kindern nicht richtig aufgefaBt werden konnen.

Die zunichst ungenau wahrgenommenen Laut- und Wortklangbilder festigen sich
im Sprachzentrum. Daher apperzepiert das stammelnde Kind den einmal falsch
wahrgenommenen Laut immer wieder ebenso falsch und bildet ihn folglich auch
unrichtig (10). »Es liegt also eine isolierte apperzeptive Stérung vor, eine Auffas-
sungs- und Unterscheidungsschwiiche fiir phonematische Klanggestalten. Die be-
troffenen Kinder besitzen von einzelnen Lauten noch kein akustisches Engramm
und vertfiigen demzufolge in ihrem Phonembestand noch nicht iiber die entsprechen-
den Laute (als image motrice)« (11).

84



ScumLLing beschreibt dieses Krankheitsbild als »partielle akustische Lautagnosiec,
eine »fruste Form der akustischen Agnosie« (12). Neuere Arbeiten liegen von
LogsgLL (13) vor. Er kommt — auch mit Hilfe des hier darzustellenden Priifver-
fahrens — zu dem Ergebnis, daB bei etwa 10 %/o aller Stammler die Dyslalie durch
eine partielle akustische Lautagnosie verursacht ist. BomMmE stellt die Priifungs-
methode dar (14) und schligt vor, die Untersuchung der hier beschriebenen Stérung
mit Hilfe der >Bildwortserie« durchzufiihren.

IL. Die Lautagnosiepriifung — Beschreibung des Priifmittels

Mit der >Bildwortserie zur Lautagnosiepriifung« soll untersucht werden, ob Stamm-
ler die Lautklangdifferenzen zwischen zwei klangverwandten, nach #hnlichen
physiologischen Prinzipien gebildeten Lauten der deutschen Sprache feststellen
konnen. Das Priifmittel umfaft 30 Wortpaare, die sich durch die akustischen Merk-
male zweier Phoneme unterscheiden, sich in ihrer iibrigen Lautstruktur aber vollig
gleichen. Daher signalisieren die beiden Phoneme den jeweiligen Wortsinn (Beispiel:
Kanne — Tanne).

1. Die Auswahl der Wortpaare

Die Auswahl der Wortpaare richtete sich nach der Hiufigkeit der Stammelfehler.
Diejenigen Konsonanten wurden beriicksichtigt, die beim kindlichen Sprecherwerb
am spitesten entwickelt und erfahrungsgemil am hiufigsten verstammelt werden,
nimlich die Explosiva k und g, die Reibelaute sch und s sowie das 1.

Dem k-Laut wird nur das t (Beispiel: Teller — Keller) bzw. dem g das d (Bogen
— Boden) gegeniibergestellt, weil andere Parakappazismen relativ selten vorkom-
men. — Variabler sind die Paralalien bei den Reibelauten: sch kann durch s er-
setzt werden (Tasche — Tasse), s durch t (reisen — reiten), durch d (Sicke —
Decke), durch h (Sand — Hand), durch f (Sahne — Fahne), durch w (Sand —
Wand). — Die Priifworter fiir den r-Laut beriicksichtigen hauptsichlich die Ver-
wechslung der Liquide r und 1 (rutschen — lutschen), aber auch die Ersatzlaute d
(Rose — Dose) und h (Rose — Hose) sind einbezogen.

9. Aufbau des Priifmittels und Durchfiihrung der Untersuchung

Das Untersuchungsmaterial besteht aus einer Ubungsserie, in der simtliche Bilder
auf 14 Tafeln nicht nach Wortpaaren geordnet sind, sowie aus zwei Priifserien
(A und B) mit paarweiser Gegeniiberstellung der Wortbilder auf 30 Tafeln (15).

Die Ubungsserie dient der Erklirung der Bilder. Der Versuchsleiter (V1)
muB sich zunichst davon iiberzeugen, dafl dem Probanden (Pbn) die Bildinhalte
und die Priifworter bekannt sind. Eine Ubung der Worter im logopédischen Sinne
ist dabei natiirlich zu vermeiden.

In den Priifserien A und B sind die Bildwortpaare zweimal in unterschied-
licher Reihenfolge dargestellt. Der V1 nennt bei Priifserie A ein Wort jedes Paares
und fordert den Pbn auf, das entsprechende Bild zu zeigen. Das zweite Wort des
Paares wird erst bei der Priifserie B erfragt.

Wihrend der Priifung sitzt der V1 neben dem Pbn, damit Lippenlesen ausgeschlos-
sen ist. Der VI wihlt die Formulierung: »Zeige bitte Tanne!« usw. Aus Kontext
und Gebirden diirfen keine zusitzlichen Hinweise auf das richtige Wort gegeben
werden.

Die Priifungsergebnisse werden auf dem Kontrollbogen notiert. Nach Beendigung
der Untersuchung wird die Gesamtzahl der Fehlerpunkte festgestellt sowie eine
Ersatzlautanalyse vorgenommen.
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3. Untersuchungsergebnisse

Erste Untersuchungsergebnisse liegen von 59 normalsprechenden Kindern zwischen
6;0 und 8;0 Jahren vor. Die Gruppe war nur in bezug auf Sprache ausgelesen: Es
handelte sich um 15 Kinder eines Kindergartens, um 30 Kinder eines ersten Schul-
jahres sowie um 14 Schiiler eines zweiten Schuljahres (16).

Fehlerhiufigkeit bei 59 normalsprechenden Probanden:
Pb Nr. 1 2 3 4 5/6 7/8 9 10 11  12/13 14/15 16
Alter 6,0 6;1 6;1 62 63 64 6:4 6;5 6;7 6;7 6;8 6;8

Fehlerzahl 1 1 3 1 0 O 1 0 2 0 0 2
Pb Nr. 1719 20 21/22 23 24/25 26/27 28/29 30/31 32—37
Alter 6;9 6,9 6:;10 6;10 610 6;11 6;11 7;0 7:2
Fehlerzahl 0 3 0 i 2 0 2 0 0
Pb Nr. 38—40 41—43 44/45 46—48 49—51 52 53—55 56/57 58/59
Alter 7:3 75 7:6 757 7:8 79 7;10  7;11 8;0
Fehlerzahl 0 0 0 0 0 i 0 0 0
Ergebnis:
59 Pbn Fehler
45 0 Die Fehlerzahl bei den untersuchten normalsprechenden
6 1 Pbn im Alter von 6;0 bis 8;0 Jahren war gering: 76 %o aller
6 2 Kinder arbeiteten fehlerfrei; mehr als drei Lautverwechs-
2 3 lungen kamen nicht vor.
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Bei der Uberarbeitung des Priifmittels wurden diese Fehler beriicksichtigt: Auf die
am hiufigsten verwechselten Bildwortpaare wurde verzichtet. Das fehlerfreie Ar-
beiten der 7jihrigen Pbn bestitigt, daB8 Kinder nach dem ersten Gestaltwandel ein
differenzierteres Wahrnehmungsvermégen besitzen (17).

Diese Untersuchungen haben gezeigt, da8 Kinder im Einschulungsalter normaler-
weise den Anforderungen der Lautagnosiepriifung gewachsen sind. Bei einer er-
heblich gréBeren Fehlerzahl kann — nachdem andere Ursachen wie periphere
Schwerhorigkeit und Schwachsinn ausgeschlossen sind — eine apperzeptive Sto-
rung angenommen werden.

III. Fallbeschreibung:

Petra P., geboren am 11. Juli 1966, wurde erstmalig am 11. September 1972 in der Sprach-
beratungsstelle fiir den Kreis Gieflen vorgestellt.

Die Familienanamnese ist negativ. — Schwangerschaft und Geburt verliefen normal.
Petra begann rechtzeitig zu laufen. Die Sprachentwicklung setzte etwa mit 15 Monaten ein;
erste Sdtze wurden mit drei Jahren gesprochen. Die anfiinglich dysgrammatischen Formen
verfestigten sich, die Stammelfehler waren durch die Eltern nicht korrigierbar. Einziges
Ergebnis der elterlichen Bemiihungen blieb, daB k jetzt meistens durch t ersetzt wurde,
withrend anfinglich ein Parakappazismus mit Substitutionslaut t vorlag. — Petra wurde
wegen ihres Sprachfehlers fiir ein Jahr vom Schulbesuch zuriickgestellt.

Der Sprachbefund ergab, daB folgende Laute und Lautverbindungen durch die in Klam-
mern bezeichneten Phoneme ersetzt oder ausgelassen werden: f — (s), t — k), I — (r
oder h), sch — (s), chy — (k), pf — (p), pfl — (s), sp — (p), schm — (s), schl — (s), schn—(s),
st — (t), kI — (dr), fr — (s), schr — (s). Gestort sind also die Zischlaute, besonders das
sch und das f, sowie die Liquide r und 1 und die Explosiva k und t.

Bei der Horuntersuchung konnten die reinen Téne in den Frequenzen 500 Hz bis 6000 Hz
bei Lautstirke 20 dB vernommen werden. Fliistersprache wurde jedoch beiderseits auf-
fallend schlecht verstanden.

Die Intelligenzuntersuchung nach HAWIK ergab einen IQ von 112, 108 Verbal-, 114 Hand-
lungspunkte.

Bei der Lautagnosiepriifung wurden 12 Fehler registriert: 7 k-t-Fehler, 2 sch-s-Fehler,
1 f-s-Fehler, 2-r-I-Fehler. Weiterhin wurde gepriift, ob Petra Artikulationsfehler bei an-
deren Sprechern feststellen kann: Die Fehler wurden mehrmals nicht bemerkt. (Der Priifer
verwendete die Ubungsserie. Auf einer Tafel, auf der z. B. nur »Kopf« dargestellt ist,
artikulierte er »Topf<.)

Untersuchungsergebnis: Das bei Petra beschriebene Stammeln ist weder durch eine ver-
minderte Horfihigkeit noch durch einen Intelligenzdefekt erklirbar. Rein sprechmotorisch
ist Petra imstande, alle bei ihr gestorten Laute zu bilden, was besonders durch die wechsel-
seitigen Substitutionen der Phoneme k und t deutlich wird. Die hohe Zahl der Verwechs-
lungen bei der Lautagnosiepriifung und das Versagen bei der Priifung der Fliistersprache
zeigen jedoch eine Storung der auditiven Diskriminationsfihigkeit an.

In der Behandlung wurde zunichst das phonematische Gehér fiir die betroffenen Laute
geiibt. Die >Bildwortserie« wurde dabei u. a. als therapeutisches Mittel eingesetzt. Dadurch
konnte die Stérung sehr rasch beeinflut werden, so daB Petras Ubungssprache nach der
15. Sitzung fast symptomfrei ist.

Zusammenfassung

Dem Stammeln liegt als Ursache oder Teilursache nicht selten eine partielle aku-
stische Lautagnosie zugrunde. Diese apperzeptive Stérung ist gekennzeichnet durch
die Unfihigkeit der Betroffenen, bestimmte Laute an ihrem Klangbild zu erkennen
und von anderen, #hnlich klingenden Lauten zu unterscheiden.

Zur Erfassung dieser Stérung wurde die >Bildwortserie< entwickelt, in der kind-
gemiiBe Gegenstiinde dargestellt sind, deren Begriffswirter sich nur durch den Laut-
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gegensatz eines Phonempaares unterscheiden, z.B. Kanne — Tanne. Das stam-
melnde Kind wird aufgefordert, die Bilder zu zeigen, die der Priifer nennt (»Zeige
bitte Tannel« ...).

Verwechselt ein normalhériger Stammler die Bildworter dabei mit statistisch aus-
reichender Hiufigkeit, so kann eine Lautdiskriminationsstorung im Sinne einer par-
tiellen akustischen Lautagnosie angenommen und eine spezielle Therapie, die die
Ubung des phonematischen Gehdrs einbezieht, eingeleitet werden.
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Umschau und Diskussion

Hinweise zum Aufbau einer umfassenden Legastheniker-Hilfe in Rheinland-Pfalz )

1. Zur Situation

Es ist mit mindestens 5% Legasthenikern unter den Grundschiilern zu rechnen, wie den
Arbeiten von Angermaier (5 %), Bleidick (5 %), Huessy und Mitarbeiter (5 %), Rudolf Miil-
ler (5°%), Schubenz (8 %) zu entnehmen ist. (Keineswegs also 0,2 %, wie 1969 das Kultus-
ministerium verlauten lieB.) Nur vereinzelt im Lande erfahren legasthenische Kinder die
erforderliche pidagogische Hilfe. Aber ohne diese Fachhilfe geraten diese Kinder sehr
hiiufig in eine falsche Schullaufbahn und damit ebenso in falsche Ausbildungs- und Berufs-
richtungen:

An Stelle eines moglichen Ubertritts in Realschulen oder Gymnasien verbleiben sie ihrer

schwachen Deutschleistungen wegen in der Volksschule. An Stelle eines glatten Durchlaufs

der Grund- und Hauptschule wiederholen sie ein oder zwei Klassen oder werden an die

Sonderschule fiir Lernbehinderte iiberwiesen.

2. Pidagogische Hilfemdglichkeiten

2.1 Beriicksichtigung prophylaktischer Gesichtspunkte in Elternhaus, Kindergarten und Schule:
Vermeidung groBer Bildungsgruppen bzw. Klassen — Einstellung sozialpidagogischer
bzw. pidagogischer Assistenten zur Betreuung legasthenischer Kinder — Vermeidung von
Tempobeschleunigungen beim Lese-Schreib-LernprozeS — Vermeidung methodischer
Einseitigkeiten bei diesen Lernprozessen — Vermeidung von Frustrierungen und Ab-
wertungen bei auftretenden Lernschwierigkeiten in Lesen und Schreiben — keinerlei
Festlegung auf rechtshiindiges Hantieren, Zeichnen oder Schreiben.

2.2 Prophylaktische Kurse fiir Schreib-Lese-Versager im 1. und 2. Schuljahr.

Sobald Schreib-Lese-Schwierigkeiten auftreten, sollten vom Klassenlehrer (oder durch
pidagogische Assistenten) wochentlich zusitzlich etwa 2 Stunden unterstiitzend angesetzt
werden kénnen. Zum Ende des 1. Schuljahres wire durch Sonderschullehrer bzw. durch
Schulpsychologen die Art der weiteren Bildung oder Sonderfiihrung abzukliren.

2.3 Férdergruppen (etwa 4 bis 5 Kinder) bei leichteren Fillen.

Forderung ab 2. Schuljahr mit wochentlich mindestens 3 Stunden auBerhalb des Klassen-
unterrichts durch vorgebildete Legastheniker-Lehrer.

2.4 Legastheniker-Klassen. Schwierige Fille koénnten in GrofBstidten (und in Hochschul-
stddten) in Sonderklassen (mit maximal 12 Kindern) betreut werden, wobei auch evtl.
Kindertherapie einzuordnen wiire.

2.5 Wanderlehrer. Soweit noch Erfassungsliicken zu schlieBen wiren, ist der Einsatz von
Wanderlehrern zu bedenken.

2.6 Fremdsprachenunterricht (besonders Englischunterricht). Bei fritheren muttersprachigen
Legasthenikern ist mit Beginn besonders des Englischunterrichtes mit besonderer Intensi-
tit phonetische Schulung zu betreiben und sind die mit der Verschiedenheit von Schreib-
und Sprechweise gegebenen Lernschwierigkeiten systematisch (nicht bloB3 sporadisch) an-
zugehen.

2.7 Schulpsychologische Dienste sollten Ausbau und Funktionsfihigkeit der Legastheniker-
Betreuung besorgen. (Fiir jeden Schulaufsichtsbezirk ist ein Schulpsychologe anzusetzen.)

3. Ausbildungserfordernisse

8.1 Jeder Lehrer (auch Berufsschul-, Realschul- und Gymnasiallehrer), aber auch jede Kinder-
gértnerin ist iiber das Legastheniker-Problem griindlich zu orientieren, so daB auch all-
gemeine prophylaktische Gesichtspunkte im Unterricht (bzw. bei der sozialpidagogischen
Betreuung) eingesetzt werden konnen (siehe 2.1). Auch Studierende der EWH mit
Studienschwerpunkt II sind in diesem Umfang einzufiihren.

') Nachdruck zweier Aufklarungsblétter, die Herr Prof. Dr. Atzesberger von der Erziehungswissen-
schaftlichen Hochschule Rheinland-Pfalz, Abteilung Koblenz, uns freundlicherweise zur Verfiigung
stellte. Die Redaktion.
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3.9 Nicht bloB Einfithrung, sondern praxisbezogene Kurzausbildung sollte jeder Grundschul-
lehrer erfahren, damit er Legastheniker zu erfassen (nicht zu diagnostizieren) vermag
und spezifische prophylaktische Gesichtspunkte einsetzen kann (siehe 2.2). Derselbe Aus-
bildungsumfang ist fiir EWH-Studierende mit Stufenschwerpunkt I und fiir Studierende
der Ficher Deutsch und Englisch (Franzosisch) auf allen Schulstufen (auch 2. Bildungs-
weg) anzusetzen. Dementsprechend sind bestehende Priifungsordnungen bzw. Ausbil-
dungsordnungen zu ergénzen.

3.3 Zur Sonderbetreuung der Legastheniker sind geeignete Grundschullehrer in zusitzlichen
Lehrgingen theoretisch, aber auch praktisch (was meist nicht geschieht) mit dem Gebiet
voll vertraut zu machen.

4. Ausbildungsinstitute

4.1 Ausbildung. Sie sollte grundschulnah durch die EWH-Abteilungen im Zusammenwirken
der sachlich kompetenten Ficher wie Psychologie, (Sonder-) Pidagogik, Didaktik,
Deutsch, Englisch (Franzosisch) durchgefiihrt werden, wobei auch Praxiseinfithrung un-
erliBlich hinzukommen wird. Lehrer an Legastheniker-Klassen kénnten als Mentoren
eingesetzt werden.

4.2 Informative Orientierung kann auch durch Fachleute in schulpsychologischen oder schul-
pidagogischen Ausbildungseinrichtungen der 1. und 2. Phase der Ausbildung von Lehrern
oder Sozialpidagogen geboten werden.

5. Finanzielle Mittel fiir die Forschung
Eine Reihe von Problemen, vor allem der Verursachung, bediirfen noch einer griindlichen
Klirung. Durch entsprechende finanzielle Mittel sind die Psychologischen Seminare der
EWH-Abteilungen in die Lage zu versetzen, solche Forschungsvorhaben durchzufiihren.
Mit den zur Zeit zugewiesenen Mitteln lassen sich noch nicht einmal die Ausbildungs-
aufgaben im Rahmen der Lehrerbildung bestreiten.

Plan zur Ausbildung von Legastheniker-Pidagogen

Zur Einfithrung (>Grundlehrgan g« empfehlen sich folgende Themen:

1. Problemumfang und Terminologie — 2. Symptome der Legasthenie — 3. Ursachen der
Legasthenie — 4. Diagnostik der Legasthenie — 5. Erzieherberatung und Erzieherschulung
__'6. Abbau von Fehlverhalten bei Kindern — 7. Didaktik und Methodik der padagogischen
Legasthenikerhilfe — 8. Legasthenie und Fremdsprachenunterricht — 9. Prophylaxe —
10. Organisationsformen und Durchfiithrung.

Wiinschenswerte Erginzung: Arztliche Probleme zu Diagnostik, Behandlung und Prophylaxe
der Legasthenie. Diesen Problemkreis sollte jeder Lehrer in Form eines wenigstens ein-
wochigen Kurses durchzuarbeiten haben. Fiir eigentliche Legasthenie-Lehrer wiren noch
zwei »Aufbaulehrginge« notig, die unmittelbar in die Praxis einfithren.

Aufbaulehrgang 1: Praxis psychologisch-piadagogischer Diagnostik und Erzieher-
beratung. — Einzelthemen:
1. Einfiihrung in diagnostische Verfahren (Lese-, Rechtschreib- und Intelligenztests; Ver-
haltensbeobachtung und Kurzanamnese) — 2. Informative Orientierung iiber charakterolo-
gische Verfahren — 8. Verarbeitung von pidagogisch-psychologischen Befunden zu einem
pidagogischen Hilfeplan — 4. Diagnostisches Praktikum mit Auswertung von Befunden —
5. Kasuistik (zur Ausweitung der Erfahrungsbasis) — 6. Prinzipien zu Elternberatung und
Elternschulung — 7. Praxis der Elternberatung und Elternschulung.
Dauer eines Lehrgangs hiingt davon ab, welches Cewicht man der praktischen Einfithrung
zugesteht. Etwa zwei Wochen.
Aufbaulehrgang 2: Praxis der pidagogischen Hilfeleistung:
1. Prinzipien und Methoden der Behandlung von Fehlhaltungen.
9. Orientierung iiber die Praxis der Behandlung von Artikulationsstérungen.
3. Didaktik und Methodik der pidagogischen Legastheniker-Hilfe:
3.1 Prinzipien — 3.2 Organisationsformen und Koordination mit anderen Hilfebereichen
— 3.3 Funktionsschulung — 3.4 Der Leselehrgang einschlieBlich Lektiireerziehung —
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3.5 Der Schreib- und Rechtschreiblehrgang — 3.6 Arbeits- und Lernhilfen — 3.7 Kompen-
satorische Sprachbildung — 8.8 Lern- und Ubungsschritte.

4. Praxis der pidagogischen Legastheniker-Hilfe:
4.1 Assoziation von Buchstabe und Laut (bei literaler Legasthenie) — 4.2 Leselehrgang —

4.3 Schreib- und Rechtschreiblehrgang.

5. Kasuistik (zur Ausweitung der Erfahrungsbasis).
6. Praxis der Prophylaxis in Vorschulalter und Schulalter.

Auch hier hiingt die Dauer des Lehrgangs vom Ausmal praktischer Schulung ab. Etwa zwei

Wochen.

Im Zusammenhang mit Ausbildungsfragen diirfte der Vorschlag von Studenten interessant
sein, den Fachlehrer fiir Legasthenie zu schaffen, was eine entsprechende Ausgestaltung der

1. Phase der Ausbildung erforderlich machen wiirde.

25. KongreB8 der Deutschen Vereinigung
fiir die Rehabilitation Behinderter e.V,

vom 10. bis 12. Oktober 1973 in Bad Wies-
see/Tegernsee. Thema: Das positive Lei-
stungsbild.

Ziel des Kongresses ist es, Aufgaben und
Methoden der Beschreibung der unter-
schiedlichen Leistungsvermdgen bei Behin-
derten als Voraussetzung fiir den Rehabili-
tationsplan zu erarbeiten.

Michael Atzesberger

Logopadin

sucht interessante Titigkeit, moglichst
Teamarbeit, im norddeutschen, bevor-
zugt Bremer Raum.

Angebote unter 3/101 an den Verlag
Wartenberg & Sthne, 2 Hamburg 50,
Theodorstra3e 41.

Aus der Organisation

Landesgruppe Niedersachsen

Arbeitstagung »5. Oerreler Gespriche
vom 17. bis 19. November 1972

Frau Prof. Knura (Kéln) hielt ein Referat
iiber »Moglichkeiten und Grenzen schuli-
scher Integration sprachbehinderter Kinder-,
das durch die Heidelberger Tagung schon
einer groBeren Anzahl von Lesern bekannt
ist. Die Konzeption der integrierten Ge-
samtschule — in ihrer Idealform — zielt
auf eine Verinderung der Gesellschaft, in
der Minderheiten und somit auch Behin-
derte nicht isoliert, diskriminiert und be-
nachteiligt werden. Diese Konzeption stellt
die Institution Sonderschule in Frage, da
sie u.a. die Schiiler durch das sogenannte
»Schonklima« der gesellschaftlichen Realitiit
entfremdet. Frau Knura wies auf die Ge-
fihrdungsmomente hin, denen sprach-
gestorte Kinder durch die spezifische Be-
hinderung im psychosozialen Kontakt aus-
gesetzt sind und berichtete iiber die nega-
tiven Erfahrungen einer nur #uBeren Inte-
gration aus Dinemark. Die derzeitigen Ar-
beits- und Untersuchungsergebnisse zeigen
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noch keine Lésung, auf welchem Wege
Sprachbehinderte optimal in Schule, Beruf
und Gesellschaft integriert werden kénnen.

Frau Rektorin Schneider (Hannover) be-
richtete iiber eine Umfrage, die in Form
von Fragebogen allen Gesamtschulen der
BRD zugingen. Daraus folgt, daB die Ver-
sorgung sprachbehinderter Schiiler an Ge-
samtschulen heute noch als ungeniigend an-
gesehen werden muB3. Frau Schneider unter-
stiitzte damit die Ausfilhrungen Prof.
Knuras. »Es wird zwar viel iiber Integration
sprachbehinderter Kinder an Gesamtschulen
gesprochen, an realen Versuchen mangelt
es noch.«

Ein weiteres Referat von J. Fey (GieBen)
behandelte einen Integrationsversuch in
Gieflen, der u.a. Auskunft dariiber geben
soll, wie sprachbehinderte Schiiler die In-
tegration leistungsmiBig und sozial ver-
arbeiten, wie sich die Integration auf die
Sprachstérung auswirkt und welche Ficher
sich fiir die Integration eignen bzw. welche
die Integration ausschlieBen. Schon heute
1Bt sich sagen, daB3 eine Integration sprach-
behinderter Schiller — in einer Gesamt-



schule von etwa 2000 Schiilern und 160

Lehrern — nur moglich ist, wenn der

Sprachheillehrer stiitzend anwesend ist. Pro-

bleme zeichnen sich ebenfalls ab, wenn im

7. Schuljahr die Differenzierung nach

Hauptschule, Realschule und Gymnasium

erfolgen soll. Fiir die Sprachheilklassen er-

geben sich folgende Moglichkeiten:

a) alle Sprachbehinderten kehren in die
Sprachheilschule zuriick,

b) die Sprachheilklassen werden cooperativ
mit dem Hauptschulzweig verbunden,

c) die Klassen werden differenziert, die
Sprachheilschule behilt den Hauptschul-
zweig oder

d) »wir geben véllig auf und warten auf
bessere Zeiten«.

Frau E. Pietsch, Berufsberaterin (Hannover)

sprach iiber die »Eingliederung ehemaliger

Sprachheilschiiler in das Berufsleben«. Als

Vorteil bei Sprachbehinderten zeigt sich,

daB sie manuell und korperlich einsatzfihig

sind. Nachteilig wirkt sich jedoch aus, daBB
die Behinderung nicht sofort erkannt wird
und dadurch die Anforderungen zu hoch
gestellt werden. In der Praxis zeigt sich,
daB beim Berufseinstieg nicht nur der Be-
ruf wichtig ist, sondern groBeres Gewicht
auf den Betriecb und seine soziale Auf-
geschlossenheit gelegt werden muB. Schwie-
rigkeiten bei der Vermittlung von Aus-
bildungsstitten und bei einer beruflichen

Eingliederung ergeben sich nach den Er-

fahrungen der Arbeitsimter bei nicht be-

handelten Sprachgestorten, da diese nicht
ausreichend kommunikationsfihig sind bzw.
nicht entsprechend gefordert wurden.

Frau H. Liibbe, Abteilungsleiterin (Han-

nover), berichtete anschlieBend iiber ein Be-

= triebspraktikum sprachbehinderter Schiiler in

Hannover. Uber die Zielvorstellung des
Praktikums dieser Schiilergruppen besteht
noch keine einheitliche Meinung. Durch
vorangegangene Klirung grundsitzlicher be-
trieblicher Funktionszusammenhinge in der
Schule erscheint es moglich, dem Schiiler
den Stellenwert seiner Arbeit im betrieb-
lichen Gesamtzusammenhang klarzumachen.
Allgemein fiel auf, daB die Schiiler vom
Praktikum entweder eine Uberpriifung ihrer
Berufswahl als Zielvorstellung mitbrachten
oder den Wunsch einer Berufsfindung.
Gleichzeitig wurde von ihnen der Arbeits-
platz getestet. Zwischenmenschliche Be-
zichungen (Betriebs- und Arbeitsklima)
hatten bei dieser Schiilergruppe einen

hohen Stellenwert. Frau Liibbe hielt fiir
den Erfolg eines Praktikums nicht so sehr
Probleme der Leistung, Ausdauer etc. fiir
entscheidend, sondern die Fihigkeit des
Schiilers, Konfliktsituationen — besonders
im kommunikativen Bereich — zu meistern.
»Menschliche Probleme sind entscheidend
fiir den Behinderten, nicht so sehr die Lei-
stung, die gefordert wird.«

Uber »Entwicklungstendenzen im Sonder-
schulwesen mit besonderer Beriicksichtigung
der Versorgung Sprachbehinderter« sprach
Herr Reg.-Dir. Thiess, Hannover. Durch die
»Empfehlungen der Kultusministerkonfe-
renz« zeichnet sich eine Tendenz zur Ver-
einheitlichung des Sonderschulwesens in der
Bundesrepublik ab. Sie geben die Grund-
lage fiir die Schulentwicklungspline in allen
Bundeslindern. Der Begriff der Integration
bezieht sich dabei sowohl auf den schu-
lischen wie gesellschaftlichen Bereich, wobei
die Frage gestellt werden mubB, ob die In-
tegration des behinderten Kindes Ziel oder
pidagogische Methode sein soll. Als erreich-
bares Zwischenergebnis wird ein differen-
ziertes System von Fordereinrichtungen an-
gestrebt, wobei ein ausgebautes System von
Fritherkennung und Fritherfassung Voraus-
setzung ist. Ob eine Forderung in homo-
genen oder heterogenen Gruppen erfolgen
soll, ist noch eine offene Frage. Viele
Lerntheoretiker tendieren zum letzteren.

Der Ausschul des Bildungsrates hilt eine
volle Integration erst dann fiir moglich,
wenn jeder Lehrer einen Assistenten zur
Verfiigung hat. Eine lediglich additive An-
lehnung an die Normalschule ist kritisch zu
sehen, da die tigliche Bestitigung der Be-
hinderung die Isolation fordern konnte.
Ahnlich wie an schwedischen Schulkliniken
sollten Binnendifferenzierungen in Verbin-
dung mit Forderunterricht vorgenommen
werden. Die Erreichung dieser Ziele schien
vielen Teilnehmern fragwiirdig durch die
AuBerung von Herrn Thiess, daB es zu
viele Studienplitze fiir Sprachheillehrer
giibe. H. Sieling

Landesgruppe Berlin
Zum Tode Gerhard GeiBlers

Im Februar dieses Jahres erreichte die Lan-
desgruppe Berlin die Nachricht vom Tode
des Sprachheilpidagogen Gerhard Geif3ler
in Stegaurach bei Bamberg. Weitab von
der Stiitte seiner intensivsten Titigkeit war
es ihm vergonnt, noch iiber ein Jahrzehnt
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einen aktiven Ruhestand zu durchleben.
Kennzeichnend fiir seine Abneigung gegen
ein geruhsames Pensionirsdasein war ein
weiteres davorliegendes Jahrzehnt sprach-
heilpadagogischer Aktivititen in Berlin, die
nicht spurlos voriibergegangen sind.
Trotzdem, zehn Jahre rdumlicher F. erne, das
Nachriicken einer jiingeren Lehrergene-
ration, lassen die Frage aufkommen: Wer
war Gerhard GeiBler? Prisent wird er den
in der praxisbezogenen Sprachheilarbeit
stechenden Kollegen durch die bekannte
Rosler-Geifllersche  Schrift: »Die fréhliche
Sprechschule«. Aber hinter dem gedruckten
Namen stehen 25 Jahre verdienstvoller
Titigkeit in Berlin, hauptsichlich im Ar-
beiterbezirk Kreuzberg.

Vielfach wird erst der Tod eines Menschen
zum AnlaB8 genommen, sein Schaffen riick-
blickend zu wiirdigen. Bei Gerhard GeifSler
konturiert sich damit auch ein Stiick heil-
pidagogischer Geschichte in der Arbeit mit
dem sprachbehinderten Kind.

Gerhard GeiBllers beruflicher Werdegang
begann wie viele Lehrerlaufbahnen. 1883
geboren, einer Landschullehrerfamilie aus
Briesenitz im Kreis Deutsch-Krone entstam-
mend, lag sein Berufsziel fast traditions-
gemil3 fest. Besuch der Priparandie und
des Lehrerseminars in PreuBisch-Friedland.
Nach den Staatspriifungen fiinfeinhalb
Jahre Landlehrer.

Sein Bildungswille veranlaBte ihn zur Uber-
siedlung nach Berlin. 1911 wurde er Ge-
meindeschullehrer und bereitete sich an der
Diesterweghochschule auf die Mittelschul-
lehrerpriifung vor. Der Erste Weltkrieg un-
terbrach seine Studien, Kriegsdienst schlof3
sich an. 1919 nahm er seine Studien an der
Berliner Humboldtuniversitit in den Fichern
Pidagogik, Philosophie und Nationalékono-
mie wieder auf und legte im selben Jahr
die Rektorenpriifung ab.

Durch einen Besuch der Triiperschen An-
stalt in Sophienhéhe bei Jena wurde sein
Interesse fiir Heilpidagogik, speziell Sprach-
behindertenpidagogik, geweckt.

Gerhard GeiBller absolvierte das heilpid-
agogische  Seminar Berlin-Brandenburg,
machte 1924 seine Sprachheillehrerpriifung
und wurde 1925 an die Sprachheilschule
des Bezirks Wedding versetzt. Vier Jahre
spiter wurde er mit der Aufgabe betraut,
im Bezirk Kreuzberg eine Sprachheilschule
aufzubauen. Die heutige Liebmann-Sonder-
schule fiir Sprachbehinderte wurde 1931
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selbstindige Schule und GeiBler zu ihrem
ersten Rektor berufen.

Uber die Schularbeit hinaus erweiterte er
seinen Titigkeitsbereich auf die sprachliche
Rehabilitation Hirnverletzter und arbeitete
eng mit Prof. Creutzfeldt von der neuro-
logischen Klinik zusammen. Aufsitze in der
Fachpresse, Referate auf den Kongressen
der Deutschen Gesellschaft fiir Sprach- und
Stimmheilkunde in Berlin, Miinchen und
Hamburg kamen hinzu.

Der Zweite Weltkrieg verschob die Akzente
seines Wirkens. Im Luftwaffenlazarett Ber-
lin iibernahm GeiBler die logopidische
Therapie kopfschuBverletzter Soldaten und
organisierte ein vielbeachtetes Rehabili-
tationszentrum mit 13 Therapeuten.

Nach dem Zusammenbruch fand das neu zu
gestaltende und zu organisierende Bildungs-
wesen in Berlin in ihm einen tatkriftigen
Helfer. Als Ausbildungsleiter fiir Hilfs-
lehrer und Schulhelfer setzte er sich 1946
tir die Behebung des Bildungsnotstandes
ein. 1949 wurde er als Dozent fiir Sprach-
heilkunde und Sprachheilpadagogik an die
Pidagogische Hochschule Berlin berufen.
Die anstehende Versetzung in den Ruhe-
stand im Jahre 1950 wegen Erreichens der
Altersgrenze kam diesem aktiven Schulprak-
tiker sehr ungelegen. Er verlidngerte den
Schuldienst um ein Jahr und widmete sich
danach bis 1958 als Dozent an der Pid-
agogischen Hochschule Berlin der Ausbil-
dung von Sonderschullehrern.

Erst seine Ubersiedlung in das Bundes-
gebiet im Jahre 1962 leitete einen geruh-
sameren Lebensabschnitt ein und lieB ihm
Zeit fiir literarische Titigkeit. Er konnte
sich nunmehr mit der Uberarbeitung der
5.Auflage der »Frohlichen Sprechschule« be-
fassen. Inzwischen ist das kleine Werk in
die 7. Auflage gegangen.

Gewil3, Ergebnisse der Forschungen auf
dem Gebiet der pidagogischen Psychologie,
der Soziologie und Medizin haben manchen
Aspekt  der Sprachbehindertenpidagogik
einer Neuorientierung und Umstrukturie-
rung unterworfen. Aber das, was dem
sprachbehinderten Kind an Rehabilitation
zugute kommt, ist zum hauptsiichlichen Teil
von der Mittlerrolle des Sprachheilpidago-
gen abhingig, von seinem Engagement zur
Sache. Gerhard GeiBller verlangte viel an
Einsatz, Arbeitsdisziplin, Prizision, Liebe
zur Sache und zum Kind. Die noch titigen
Berliner Kollegen, die durch seine Aus-



bildung gegangen sind, heben riickblickend
seine humane Haltung, seine Giite — oft
versteckt hinter einer duBerlichen Strenge —,
seinen begeisternden Einsatz fiir das sprach-
behinderte Kind hervor.

GeiBler selbst forderte: »Der Sprachheil-
lehrer muB eine ruhige, ausgeglichene, ver-
stehende Personlichkeit sein, ein innerlich
froher Mensch, der auf alle Fragen und Be-
denken der Viter und Miitter willig ein-
geht, der fiir alle ihre Sorgen und Néte ein
offenes Ohr und ein giitiges Herz hat, der
den verschiichterten Kleinen mit Herzlich-
keit und Wohlwollen begegnet, der helfend
einspringt, wenn eine Schwierigkeit droht,
so daB sie sich von dem ersten Augenblick
an bei ihm wohl und geborgen fiihlen.«

Das gilt auch noch heute. So wollen wir ihn
in Erinnerung behalten. W. Képlin

Ernennungen

Zu Beginn des Schuljahres 1972/73 erfolgte
die Ernennung des ehemaligen 1. Vorsitzen-
den der Osterreichischen Gesellschaft fiir
Sprachheilpidagogik und Direktors der
Wiener Sprachheilschule
Oberschulrat Franz Maschka
zum Bezirksschulinspektor fiir das Wiener
Sonderschulwesen. — Die Leitung der Wie-
ner Sprachheilschule iibernahm der Sprach-
heillehrer und Redakteur der osterreichi-
schen Fachzeitschrift »Der  Sprachheil-
pidagoge«
Direktor Hannes Aschenbrenner.

Der Geschiftsfithrende Vorstand der Deut-
schen Gesellschaft fiir Sprachheilpidagogik
e.V. gratuliert den beiden bekannten und
verdienstvollen Sprachheilpidagogen Oster-
reichs herzlich zur Ernennung. Mii.

Biicher und Zeitschriften

Hellmut GeiBner: Rhetorik. Bayerischer
Schulbuchverlag  Miinchen 1973. ISBN
3-7627-2030-4. 148 Seiten, zahlreiche Abbil-
dungen. Kartoniert 12,80 DM.

Das im Rahmen des bsv-Studienmaterials
herausgegebene Buch enthilt fiir die Ver-
wendung in Hochschule und Sekundar-
stufe II ausgewihlte Texte, Bearbeitungs-
hinweise, Arbeitsverfahren, Einstiegsmog-
lichkeiten und iibende Fragestellungen fiir
eine moderne Rhetorik. Rhetorik wird hier
ihrer tradierten Rolle in den artes liberalis
enthoben und in eine zeitgemiBe rhetori-
sche Kommunikationswissenschaft transpo-
niert. Hierzu werden die notwendigen logi-
schen, informationspsychologischen  und
kommunikationswissenschaftlichen =~ Grund-
lagen herangezogen.

Gemil3 der Konzeption als Studienmaterial
erfordert eine effektive Durcharbeitung den
Ansatz des Arbeitskreises. Was den Fach-
pidagogen fiir Sprachbehinderte interessiert,
sind Abschnitte iiber die Gesprichserziehung,
besonders die Ausfithrungen von E. Kurka
zum reproduzierenden Sprechdenken (S. 131
ff.). Im Verfolg des sogenannten mutter-
sprachlichen Prinzips, der Arbeit mit und
an der Sprache im Aspekt der Umerziehung,
miissen auch Bestandteile einer modernen
Gesprichserziehung in den AbschluBklassen

unserer Schule fiir Sprachbehinderte heran-
gezogen werden. Wertvolle Anregungen
und weiterfithrende Literatur kénnen die-
sem Buch entnommen werden. Fiir den
Sprechstil des Lehrers, fiir seine Aufge-
schlossenheit der Sprache gegeniiber und
fiir eine vertiefte Reflexion iiber die Selbst-
verstindlichkeit des Sprechens konnen eben-
falls anregende und weiterfithrende Impulse
entdeckt werden. H. GeiBner als langjihri-
ger Vorsitzender der Deutschen Gesellschaft
fiir Sprechkunde und Sprecherziehung hat
uns selbstverstindlich etwas zu sagen. Die
Reihe der ausgewiihlten Texte umfaBt auch
bei uns bekannte Namen (in Auswahl: Ur-
sula Stotzer, Eduard Kurka, Richard Kliem,
Christian Winkler, Ilse Schweinsberg-Rei-

chert u. a.). Werner Orthmann

Otto von Essen: Grundbegriffe der Phone-
tik. Ein Repetitorium der Phonetik fiir
Sprachheilpidagogen. 3., erweiterte Auf-
lage. Carl Marhold Verlagsbuchhandlung,
Berlin-Charlottenburg 1972 (Sonderpidago-
gische Beitrige, Heft 8). 78 Seiten. Karto-
niert 9,80 DM.

Nachdem die 1962 erschienene 1. Auflage
und die 1969 herausgegebene unverinderte
2. Auflage der »Grundbegriffe der Phone-
tik« vergriffen waren, hat der Verfasser auf-
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grund der regen Nachfrage in der 3. Auf-
lage eine Uberarbeitung seiner Darstellung
vorgenommen. So wurden einige Abschnitte
nach dem heutigen Stand phonetischer Er-
kenntnisse erweitert, andere weniger wichtige
Ausfiihrungen gekiirzt und ein Kapitel iiber
»Elemente der Phonologie« hinzugefiigt.

Die straffe und iibersichtliche Zusammen-
stellung des Stoffes in gut lesbarer Form
gestattet einen raschen Einblick in die
Grundlagen der Phonetik, ihre wichtigsten
Untersuchungsmittel und Arbeitsmethoden.
Von allen Studierenden der Sprachbehin-
dertenpiidagogik, der Sprachwissenschaften
sowie den Praktikern wird die Neuauflage
begriiBt werden und ihnen beim Studium
bzw. Repetitorium der Phonetik eine wert-
volle Hilfe sein. K. H. Hahn

Hans-Martin Holst: Die Sprachheilschule.

Ein Beitrag zur Diskussion iiber die Pro-
bleme des Unterrichts und der Organisation.
Verlag Ferdinand Hirt, Kiel 1972. 49 Seiten,
broschiert. Aus der Schriftenreihe Weg-
weiser fiir die Lehrerfortbildung, heraus-
gegeben vom Kultusministerium des Landes
Schleswig-Holstein. Erscheinungsweise: in
zwangloser Folge 2 Hefte oder 1 Doppel-
heft im Kalenderhalbjahr. Bezug: durch den
Buchhandel. Jahresabonnement 15— DM
nur durch den Verlag.

Ein kleines, doch sehr beachtenswertes
Biichlein liegt vor uns, das gut geeignet ist,
Lehrern aller Art und Sonderschullehrern
anderer Sonderschultypen mit den Anliegen
der Schule fiir Sprachbehinderte bekannt-
zumachen.

In knapper und priiziser Darstellung wird
iiber den Bildungsauftrag der Sprachheil-
schule abgehandelt, und die besonderen
Aspekte des Unterrichts, der Erziehung und
der Therapie werden herausgestellt. Im
Abschnitt iiber die Organisation des Sprach-
heilwesens besonders in Schleswig-Holstein
erfihrt der Leser das Wichtigste iiber Um-
schulung, iiber die Sonderbeschulung und
ihre Dauer, iiber die den Schulen angeglie-
derten Ambulanzen sowie iiber Sprachheil-
schul-Kindergiirten oder Sprachheilvorklas-
sen. Sogar die Neueinrichtung einer Sprach-
heilschule wird bis in Aussagen zum Raum-
bedarf und zur Ausstattung hinein erértert.
Im Anhang ist ein Literaturverzeichnis und
Ausziige aus einschligigen Gesetzen und

Erlassen zu finden. Arno Schulze
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Entwicklungsphiinomene, Pubertiitsprobleme
und sexualpiidagogische Aufklirung behin-
derter Kinder und Jugendlicher. Gutachter-
liche AuBerungen zu Pubertitsproblemen
und zur sexuellen Aufklirung der Dysmelie-
Kinder, sonstiger korperbehinderter Kinder,
lern- und geistigbehinderter Kinder und
verhaltensgestorter Kinder. Mit einer Ana-
lyse sonderschulpiddagogischer Richtlinien
und sexualpiddagogischen Programmvorschli-
gen. Zusammengestellt und bearbeitet von
Karl-J. Kluge. Herausgeber: Bundesmini-
sterium fiir Jugend, Familie und Gesund-
heit. Mit einem Vorwort von Bundesmini-
sterin Kiite Strobel. G. Schindele Verlag,
Neuburgweier/Karlsruhe, 1971. 188 Seiten.
Kartoniert 8,80 DM.

Der umfangreiche Titel und Untertitel sagt
bereits eindeutig aus, worum es sich bei
dieser Schrift in erster Linie handelt, je-
doch ergibt die Lektiire dariiber hinaus
noch eine Fiille weiterer heil- und sonder-
piddagogisch relevanter Materialien. So fin-
det man u.a. Aussagen iiber Pubertiits-
entwicklung und Reifungsprobleme aus der
Sicht der Sozialbiologie und Sozialmedizin
(Karl-J. Kluge), zur sozialen Rolle des Be-
hinderten und die Sozialbiologie der Rei-
fung (H. A. Paul), iiber Pubertitsschwierig-
keiten und Entwicklungsstorungen bei nicht
behinderten und behinderten Kindern sowie
iiber die Moglichkeiten und Grenzen der
Therapie (G. Hardtmann), iiber Pubertiits-
schwierigkeiten, sexuelle Stérungen und ihre
medikamentdse Beeinflussung (F. Stock-
mann), iiber psychologische und jugend-
psychiatrische Gutachten zu Entwicklungs-
krisen, psychischen Auffilligkeiten, Ver-
haltensstérungen und Aspekte zu Ursachen
wie Formen von Sexualdelikten Behinder-
ter und an behinderten Kindern (K. Dén-
hoff, R. Lempp, C. Dames) und schlieBlich
iber Sonderpidagogische Gutachten zur
Sexualerziehung behinderter Kinder in der
Vorschulzeit, zur sexuellen Aufklirung und
Vorbereitung behinderter Schiiler auf Ehe
und Familie und zum Stand der Richt-
linien, Erlasse und Durdchfithrungsverord-
nungen zum »Sexualunterricht« an west-
deutschen Sonderschulen (W. Bachmann,
H. Wolfgart, H. Lenzen). Arno Schulze

Beilagenhinweis

Der heutigen Ausgabe unser Zeitschrift liegt ein
Prospekt der Firma Bell & Howell GmbH bei, den
wir der Aufmerksamkelt unserer Leser empfehlen.



Beim Bezirksamt Reinickendorf von Berlin, Abt. Gesundheitswesen, ist zum
1. Juli 1973 die Stelle eines

Logopaden
— Verg.-Gr. V ¢/V b BAT — zu besetzen.

Sachgebiet:

Untersuchung und Diagnostizierung aller anfallenden Sprach-, Sprech- und
Stimmstérungen sowie Behandlung sprach-, sprech- und stimmgestorter
Kinder und Jugendlicher mit Mehrfachschadigung (mit Verhaltensstérungen,
mit Intelligenzminderung bis zum Grade der Imbezillitat und mit spastischer
Symptomatik).

Bezirksamt Reinickendorf von Berlin,

Abt. Personal und Verwaltung — PA |/1 —, 1 Berlin 26 (Wittenau), Rathaus.

. ... jetzt bei lhrem Buchhéndler

B B Spiele mit behinderten Kindern N

Von Rolf Krenzer - 128 Seiten, lilustrationen, Noten, DM 19,80

Uber 300 Spielvorschlage sind nach kérperlicher und geistiger Zumutbarkeit sorg-
faltig geordnet. AuBerdem wird zu allen Spielen die Spielerzahl und Spieldauer
angegeben. Spiele, die auch erwachsenen Behinderten Freude bereiten, sind zu-
satzlich gekennzeichnet. Dieser helfende Ratgeber wendet sich an Eltern behin-
derter Kinder, an Sonderschullehrer, Heilpaddagogen, Heimleiter, Jugendleiter, Kin-
de;‘gé&tnerinnen, Leiter in Werkstatten fir Behinderte und Betreuer erwachsener
Behinderter.

Bitte Verlagsverzeichnis anfordern.

Kemper Verlag, 69 Heidelberg 1 /Abt. 12




Neuerscheinungen unseres Verlages

Dieter Trautmann und Karl-Heinz Hahn

Ubungsblatter zur Sprachbehandliung
mit Bildern

fur

Lispler, Sch-Stammler und Sch-Lispler

40 Seiten, broschiert, 2.80 DM

Bei Direktbestellung beim Verlag erhalten Schulen, Sprachheil-
heime, Lehrkrafte, Kliniken und behérdliche Dienststellen 10% Son-
derrabatt. AuBerdem gewahren wir 10% Mengenrabatt bei Bezug
ab 50 Exemplaren.

Renate Braun

Vorschlage zur Therapie von Aphasien
Beiheft Nr. 3 zur »Sprachheilarbeit«

Aus dem Vorwort von Prof. Dr. A. Leischner:

Die Vorschlage sind das Ergebnis jahrelanger Erfahrungen der
Autorin bei der Behandlung von Aphasien. Das Heft soll vor allem
denjenigen Sprachtherapeuten eine Hilfe sein, die sich erst in das
schwierige Gebiet der Behandlung von Aphasien einarbeiten wollen.

40 Seiten, broschiert, 4.80 DM

Wartenberg & Séhne - 2 Hamburg 50 - Theodorstr. 41




