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Zur Frage des Zusammenhanges zwischen auditiver
Wahrnehmung, Rechtschreibleistung und Sprachstérung

Zusammenfassung

Eine empirische Untersuchung der Rechtschreibleistungen von sprachbehinderten Kindern der

2. Klassen der Berliner Schulen fur Sprachbehinderte erbrachte folgende Ergebnisse:

— Die sprachbehinderten Schuler zeigten schlechtere Rechtschreib- und Lautdiskriminationsleistun-
gen als andere Grundschiler der gleichen Klassenstufe.

— Sie machten haufiger sogenannte Wahrnehmungsfehler als die anderen Grundschiiler. Innerhalb
der Gruppe dieser Wahrnehmungsfehler fiel besonders die hohe Anzahl der Fehler auf, die sich
auf die Wahrnehmungstrennschérfe (WT) beziehen.

— Schuler mit Stérungen in der Artikulation und im Satzaufbau zeigten die starksten Ausfalle in der
Rechtschreibung. Sie machten mehr Wahrnehmungsfehler (hiervon besonders viele WT-Fehler)
als die Schiler mit Redestérungen und zeigten unterdurchschnittliche Leistungen im Lautdiskri-
minationstest.

— Wahrnehmungsfehler, die auf eine verminderte Wahrnehmungstrennschérfe zuriickzufiihren sind,
traten nicht zuféllig auf, sondern lieBen eine gewisse Regelmé&Bigkeit erkennen. Hier scheint ein
Ansatzpunkt fur eine Prophylaxe der Rechtschreibschwache bei sprachbehinderten Kindern zu
liegen.

1. Problemstellung und vorausgegangene Untersuchungen

Die Problemstellung dieser Untersuchung ergab sich aus den bisherigen Ergebnissen der
LRS-Forschung: Wéhrend sich zu Beginn der LRS-Forschung vorwiegend Mediziner mit der
Problematik des Lese- und Rechtschreibversagens beschéftigt hatten, wurden wéhrend der
funfziger Jahre zunehmend Padagogen und Psychologen auf dieses Phanomen aufmerk-
sam. Die verursachenden Fahigkeitsdefizite wurden aber vor allem im visuellen Bereich
gesucht (besonders Schenk-Danzinger 1970, 1971). In der darauffolgenden Zeit wurden
durch breit angelegte empirische Untersuchungen dann jedoch neben soziokulturellen vor
allem impressive und expressive sprachliche Beeintrachtigungen als Ursachen von LRS ge-
funden (vgl. Angermaier 1970, Niemeyer 1974, Valtin 1970, 1972). Diese Untersuchungen
wurden aber in der Regel an normalen Grundschulen durchgefiihrt.

Von seiten der Sprachheilpddagogen lagen zu diesem Zeitpunkt nur wenige und vor allem
kleinere empirische Untersuchungen vor. Aber das Phanomen eines moéglichen Zusammen-
hanges zwischen auditiver Wahrnehmung, Sprachstérung und Rechtschreibleistung wurde
auch aus sprachheilpadagogischer Sicht, gestitzt durch Beobachtungen und Fallstudien,
haufig in der Literatur beschrieben. An dieser Stelle soll besonders auf die Veréffentlichun-
gen von Kossak 1961, Schilling/Schéfer 1962, Schilling 1963, Wulff 1963, Kluge 1967,
Schwarz 1968, Theiner 1968, Bangen 1971, Schultheis 1971, Heinrichs 1970 und 1972,
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Schaarschuch 1972, R. Becker 1973 und 1974, Seeman 1974, Affolter 1975 und Heidtmann
1979 verwiesen werden. Es ist besonders Heinrichs’ Verdienst, daB er durch seine Unter-

suc

hung der Rechtschreibleistungen sprachbehinderter Schuler in Nordrhein-Westfalen

und durch die Analyse ihrer Fehler auf die besondere Problematik dieser Schulergruppe
aufmerksam gemacht hat.

Die

vorliegende Untersuchung diente in erster Linie der Uberpriifung der Gultigkeit der von

Heinrichs ermittelten Ergebnisse fur den Berliner Raum. Dabei sollten folgende Aspekte be-
rucksichtigt werden: Intelligenz, Horfahigkeit, Lautdiskriminationsféhigkeit, Art der Sprach-
stérung und Schichtzugehorigkeit. Einige neue Ergebnisse zum Zusammenhang zwischen
auditiver Wahrnehmung, Rechtschreibleistung und Sprachstérung ergaben sich aus der
Auswertung der erhobenen Daten.

2.

Beschreibung der Untersuchung und der Untersuchungsgruppe

Im Sommer 1976 wurden die Schuler der damaligen 2. Klassen der vier Berliner Schulen fur

Sprachbehinderte mit dem DRT 2/B (Mdller 1966) getestet. Zu Beginn des 3. Schuljahres

wurden die Schiler mit den BLDT (Niemeyer 1970) und dem CMM 1-3 (Schuck u.a. 1975)
tberpruft. Zusatzlich wurden Daten aus den Schilerbdgen, den Heilpadagogischen Bdgen
und Informationen von den Therapielehrern tber die Sprachstoérungen ihrer Schuler in die

Unt

ersuchung einbezogen.

Insgesamt nahmen 116 Schuler an allen Testverfahren teil.

Die

Population dieser sprachbehinderten Schuler war durch folgende Kriterien gekenn-

zeichnet:
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Sie setzte sich aus etwa zwei Drittel Jungen (66 Prozent) und etwa einem Drittel M&d-
chen (34 Prozent) zusammen.

Nach der Klassifizierung der Berufe der Eltern nach Kleining und Moore (FIéBner 1974,
S. 45 ff.) gab es keinen Schuler, dessen Eltern der Oberschicht angehérten. 23 Prozent
der Schuler stammten aus Familien, die der Mittelschicht zuzuordnen waren, und
77 Prozent der Schler lebten in Familien mit Unterschichtstruktur.

Die Verteilung der Intelligenz, gemessen mit den CMM 1-3, ergab beinahe eine Normal-
verteilung. Es befanden sich also auch Schuler mit starkem Verdacht auf Lernbehin-
derung in diesen Klassen.

Bei 11 Prozent der Schuler war durch die medizinische Untersuchung, die bei der Auf-
nahme in die Schule fur Sprachbehinderte vorgenommen wurde, ein Hérschaden fest-
gestellt worden.

Die Sprachstérungen wurden der deskriptiven Einteilung von Jussen folgend (Jussen ~™*
1964, vgl. Knura 1973, S. 111 f.) zu vier Klassen zusammengefaBt:

1. Aussprachestérungen (Dyslalien und Rhinolalien),

2. Satzaufbaustérungen (Dysgrammatismus und Sprachentwicklungsverzégerung),

3. Redestorungen (Stottern und Poltern) und

4. zentralbedingte Sprachstérungen (vgl. Becker/Sovak 1975, S. 158 f.).

Aufgrund der Befragung der jeweiligen Therapielehrer ergab sich folgende Verteilung
(siehe Abbildung 1):

Zentralbedingte Sprachstérungen konnten nicht festgestellt werden. Die anderen drei
Klassen waren isoliert nur in geringem Umfang vertreten, namlich Aussprachestérun-
gen mit 21 Prozent, Redestérungen mit 15 Prozent und Dysgrammatismus mit 6 Pro-
zent. Bei insgesamt 58 Prozent der Schiler lagen dagegen kombinierte Sprachstérun-
gen vor, wie aus Abbildung 1 deutlich wird. Schuler, deren Sprachstérung sich auf alle
drei Klassen erstreckte, waren in dieser Stichprobe nicht enthalten.
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Abb. 1: Relatives Vorkommen der Sprachstérungen

. Aussprachestoérungen isoliert

. Aussprachestérungen in Verbindung mit Dysgrammatismus = SEV

. Aussprachestérungen in Verbindung mit Redestérungen

. Redestérungen isoliert

Redestorungen in Verbindung mit Aussprachestérungen (identisch mit 3.)
Redestoérungen in Verbindung mit Dysgrammatismus

Dysgrammatismus isoliert

. Dysgrammatismus in Verbindung mit Aussprachestérungen = SEV (identisch mit 2.)
. Dysgrammatismus in Verbindung mit Redestérungen (identisch mit 6.)

OCONOOAWN =

3. Untersuchungsergebnisse

3.1. Untersuchungsergebnisse zur Rechtschreibleistung und zur
auditiven Wahrnehmung sprachbehinderter Schiiler

In dieser Untersuchung wurde mit prifstatistischen Verfahren insbesondere funf Fragen
nachgegangen: )
3.1.1. Machen sprachbehinderte Schuler insgesamt mehr Fehler als andere Grundschtiler?

3.1.2. VerstoBen ihre Fehler im Sinne der Klassifikation von R. Md/ler mehr gegen Regeln,
oder liegen haufiger Wahrnehmungsdefizite vor?

3.1.3. Besteht ein Zusammenhang zwischen einzelnen Sprachstérungen und der Anzahl
und der Art der Rechtschreibfehler?

3.1.4. Gibt es einen Zusammenhang zwischen Lautdiskriminationsféhigkeit und Recht-
schreibleistung?

3.1.5. Gibt es einen Zusammenhang zwischen Lautdiskriminationsfahigkeit und Sprach-
stérung?

Die Ergebnisse, die aufgrund der statistischen Auswertung der Daten vorliegen, sollen hier

zusammengefaBt dargestellt werden, wobei auf die einzelnen Verfahren an dieser Stelle nur
kurz verwiesen werden kann.
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Zu3.1.1. Die Schler der Berliner Schulen fir Sprachbehinderte machten im DRT 2/B mehr
Fehler als andere Grundschiiler. Aus Abbildung 2 wird ersichtlich, daB einmal die Eichstich-
probe des DRT 2 fir heutige Berliner Verhaltnisse nicht mehr zutrifft. So zeigten die Berliner
Grundschler bei der Querschnittsuntersuchung 1976 (die Rohdaten stellte mir freundlicher-
weise Herr R. Miller zur Verfugung) erheblich schlechtere Leistungen. Aber auch im Ver-
gleich zu der letzten Berlin-Untersuchung liegen die Rechtschreibleistungen der sprach-
behinderten Schler sehr viel niedriger als bei den anderen Grundschulern. lhre Verteilung
weist beinahe zwei Gipfel auf, den einen bei der maximalen Fehlerzahl von 32, den anderen
zwischen 20 und 18 Fehlern. Die Prufung mit dem Mediantest mit der Prafung nachx?2 zeigt
eine sehr hohe Signifikanz auf dem 0,1-Prozent-Niveau.

Dieses Ergebnis deckt sich mit dem von Heinrichs aus dem Jahr 1970 fur Nordhein-West-
falen.

N
Rel. . - -
7 Schiiler an Schulen fur Sprachbehinderte
6 Berlin-Untersuchung 1976
S -
. \\¢_Eichstichprobe
3_
-
<
2 7
7
7
..... P -
e

11 e

T T i T T T T T T l“ T T T 1

Fehler (RW)

Abb. 2: Verteilungen der erreichten Rohwerte im DRT 2 bei verschiedenen Populationen

Zu 3.1.2. Die Fehleranalysen des DRT 2/B ergaben, daB mit Ausnahme der WR-Fehler, die
die visuelle Wahrnehmung betreffen, alle anderen Wahrnehmungsfehler besonders haufig
auftraten. Ein besonderer Fehlerschwerpunkt zeigte sich innerhalb dieser Fehlergruppe bei
den WT-Fehlern (vgl. Abbildung 3). WT-Fehler (Wahrnehmungstrennschérfe-Fehler) liegen
vor, wenn Buchstabenverwechslungen vorgenommen werden, obwohl sie akustisch ein-
wandfrei, ohne zuséatzliche Regelkenntnis héatten differenziert werden kénnen. Sie beziehen
sich also auf die auditive Wahrnehmung.

Auch diese Ergebnisse stehen in Einklang mit denen von Heinrichs (1972).

Zu 3.1.3. Zwischen der Art der Sprachstérung und der Anzahl der Rechtschreibfehler
konnte folgender Zusammenhang nachgewiesen werden: Aussprache- und satzaufbau-
gestérte Schiler machten signifikant mehr Fehler als redegestérte. Diese Korrelationen
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Abb. 3: Relative Verteilung der einzelnen Fehlerarten im DRT 2
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Abb. 4: Relative Verteilungen der erreichten Rohwerte im DRT 2 bei Schiilern mit Aussprache- und

Satzaufbaustérungen (Dysgrammatismus und Aussprachestérungen) und Schilern mit Rede-
stérungen
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wurden einmal nur fur die isoliert aufgetretenen Sprachstérungsklassen nach dem Mann-
Whitney-Test berechnet (vgl. Abbildung 4). Zusétzlich wurden aber noch die Sprachstérun-
gen in ihren Kombinationen mit Hilfe der Vierfelder-Korrelation nach Pearson zu den Recht-
schreibleistungen in Beziehung gesetzt. Beide Verfahren zeigten signifikante Zusammen-
hange teils auf dem 5-Prozent-, teils auf dem 1-Prozent-Niveau.

Bei dem Vergleich der drei Sprachstérungsgruppen hinsichtlich der Fehlerarten zeigte sich
ein ahnliches Bild: Wahrnehmungsfehler wurden insgesamt haufiger von aussprache- und
satzaufbaugestérten Schilern gemacht als von Schulern mit Redestérungen (Signifikanz
auf dem 1-Prozent-Niveau nach dem Mann-Whitney-Test). Innerhalb der Gruppe der Wahr-
nehmungsfehler dominierten bei den Schilern mit den beiden ersten Sprachstérungen die
sogenannten WT-Fehler.

Zu 3.1.4. Zur Prufung der Frage, ob es einen Zusammenhang zwischen den Leistungen im
Lautdiskriminationstest und den Rechtschreibleistungen gibt, wurden die Schuler mit
diagnostizierten Horfehlern aus der Stichprobe herausgenommen.

Mit Hilfe der Berechnung der Produkt-Moment-Korrelation konnte eine signifikante Be-
ziehung (auf dem 1-Prozent-Niveau) zwischen beiden Testleistungen ermittelt werden.
Schuler mit geringen Lautdiskriminationsleistungen zeigten signifikant h&ufiger unter-
durchschnittliche Ergebnisse im Rechtschreibtest, wobei diese Schiler wieder besonders
haufig Wahrnehmungsfehler und von diesen wiederum auffallend viele WT-Fehler machten.

Um den Zusammenhang zwischen der Fehlerzahl im BLDT und im DRT 2 zu verdeutlichen,
wurden einmal die Rohwertverteilungen der Rechtschreibleistungen von Schulern mit unter-
durchschnittlichen und zum anderen die mit durchschnittlichen und besseren Lautdiskri-
minationsleistungen gegentibergestellt (Abbildung 5).

N
%o
] ——  Schiler mit unterdurchschnittlichen
1 Lautdiskriminationsleistungen (RW 5-40)
1 Schuler mit durchschnittlichen oder besseren
20—4 --------- Lautdiskriminationsleistungen (RW 0-4)
(gegléattete Kurven)
]
10

N S| T |

32 30 28 26 24 22 20 18 16 14 12 10 8 6 4 2 0
Fehler (RW)

Abb. 5: Verteilungen der erreichten Rohwerte im DRT 2 bei Schilern mit unterdurchschnittlichen und
Schdlern mit durchschnittlichen und besseren Lautdiskriminationsleistungen
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Dabei ergab sich fur die Extremgruppe der Schiller mit hoher Fehlerzahl im Lautdiskrimi-
nationstest bei der Verteilung ihrer Rechtschreibfehler eine J-Kurve. Die Verteilung der
Rechtschreibfehler der restlichen Schuler zeigte dagegen eine eingipflige Verteilung, die
der Normalverteilung ahnlich ist.

Zu 3.1.5. Die Gruppe der Schiler mit Aussprache- und Satzaufbaustérungen zeigte
schlechtere Leistungen im Lautdiskriminationstest als die redegestérten Schuler. Der
Unterschied zwischen den beiden Gruppen erwies sich nach dem Mann-Whitney-Test auf
dem 5-Prozent-Niveau als signifikant.

3.1.6. Zusammenfassung

Aufgrund dieser Untersuchungsergebnisse lassen sich iber die oben beschriebene Popula-
tion sprachbehinderter Schiler in Berlin bezuglich ihrer Rechtschreib- und Lautdiskrimina-
tionsleistungen folgende Aussagen machen:

— Die sprachbehinderten Schiler zeigten schlechtere Rechtschreibleistungen als andere
Grundschuler der gleichen Klassenstufe.

— Sie machten haufiger Wahrnehmungsfehler als die Grundschiler. Bei den Wahrneh-
mungsfehlern dominierten die WT-Fehler.

— Schiuler mit Aussprache- und Satzaufbaustérungen zeigten besonders schlechte Recht-
schreibleistungen, machten mehr Wahrnehmungsfehler (hiervon wiederum besonders
viele WT-Fehler) und zeigten unterdurchschnittliche Leistungen im Lautdiskriminations-
test.

3.2. Analyse der WT-Fehler

Aufgrund der oben dargestellten Untersuchungsergebnisse stellte sich nachtraglich die
Frage, ob diese WT-Fehler, die ja tberwiegend von Schiilern mit Aussprache- und Satzauf-
baustérungen gemacht wurden, die wiederum besonders geringe Leistungen im Lautdiskri-
minieren zeigten, zuféllig gemacht wurden oder ob sich méglicherweise Hinweise fur be-
stimmte GesetzméaBigkeiten finden lassen. Dieser Frage soll hier auf deskriptive Weise
nachgegangen werden.

Die WT-Fehler der untersuchten Population sprachbehinderter Schiiler betraf zu 63,5 Pro-
zent Konsonanten und zu 36,5 Prozent Vokale.

3.2.1. WT-Fehler bei Konsonanten

FaBt man die Konsonanten zu Gruppen nach ihrer Bildungsweise zusammen, wird deutlich,
daB prozentual (bezogen auf die Auftretenshaufigkeit der Lautgruppen in den 32 kritischen
Woértern des DRT 2/B) besonders haufig fur Zisch- und Explosivlaute Ersatzgrapheme ver-
wendet wurden’ (vgl. Tabelle 1).

prozentualer Anteil von WT-Fehlern in Relation zur Anzahl der

Lautgruppe? WT-Fehlermdéglichkeiten
Zischlaute 39,8
Reibelaute ohne Zischlaute 10,2
Laute I/r 0,9
Nasallaute 8,3
Explosivlaute 55,7

Tab.1: WT-Fehler bei Konsonanten

T Bei der Feststellung der Auftretenshaufigkeit wurden die Fehlerméglichkeiten nicht berticksichtigt,
die sich als A- und ST-Fehler einordnen lassen.

2 Die Lautgruppen wurden zum besseren Vergleich in Anlehnung an die Einteilung von R. Becker
(1973, S. 38 ff.) gebildet.
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Betrachtet man die einzelnen falsch geschriebenen Grapheme und ihre Ersatzgrapheme,
so lassen sich folgende Beobachtungen feststellen:

— Die Grapheme fir die Nasal- (m/n), Explosiv- (b/p, d/t, g/k) und Reibelaute (s/z, ch1/sch,
w/f) wurden haufig miteinander vertauscht. Dabei war besonders auffallend, daB in
der Hauptsache stimmlose Konsonanten durch stimmhafte ersetzt wurden. In der
umgekehrten Richtung erfolgten die Verwechslungen prozentual weitaus seltener.
Lediglich bei den Graphemen w und f war die Richtung der Verwechslung haufiger
umgekehrt.

— An zweiter Stelle wurden oft solche Ersatzgrapheme verwendet, die auch bei Stamm-
lern mit Paralalie als Ersatzlaute Verwendung finden, namlich t statt k, d statt g u.a.

— Von den Zischlauten war das chq am storanfélligsten in seiner schriftlichen Fixie-
rung. Es wurde sehr haufig als s oder sch geschrieben. Auch diese Ersatzbildungen
werden von Kindern mit Parachitismus in der Regel verwandt.

3.2.2. WT-Fehler bei Vokalen

Insgesamt traten Vokalvertauschungen prozentual am haufigsten bei den Vokalen auf, fur
deren Bildung eine extreme Zungenhebung erforderlich ist, namlich i als Vorderzungen- und
u als Hinterzungenvokal (vgl. Tabelle 2). Die Laute e/o mit mittlerer Zungenhebung wurden
am zweithaufigsten durch andere Vokale ersetzt, und die geringste Stéranfélligkeit zeigte
sich beim Vokal a, der die geringste Zungenhebung erfordert.

Es wurden also vor allem solche Vokale falsch geschrieben, fur deren klangliche Produktion
héhere Frequenzen erforderlich sind.

prozentualer Anteil von WT-Fehlern

Vokale in Relation zur Anzahl der WT-Fehlermdglichkeiten
ilu 30,3
elo 10,1
a 1,4
Umlaute 10,2
Diphtonge 13,7

Tab.2: WT-Fehler bei Vokalen

Umlaute und Diphtonge wurden etwa gleich h&ufig falsch geschrieben, wobei zu bertick-
sichtigen ist, daR der Umlaut G in der Form B des DRT 2 gar nicht auftritt.

Bei genauerer Betrachtung der Ersatzvokale fallt auf, daB vor allem solche Vokale mitein-
ander vertauscht wurden, die im Vokalviereck (Martens 1972, S. 11 f.) nahe beieinander
liegen, wobei sich deutlich die Tendenz zeigte, daB eher in Richtung »geringere Zungen-
hebung«, also auch »niedrigere Frequenzen«, ersetzt wurde als umgekehrt. So wurde haufig
statt u o geschrieben, statt o a, statt i e und statt e & oder a.

3.2.3. Zusammenfassung

Durch die Analyse der WT-Fehler bei Konsonanten und Vokalen konnten Tendenzen aufge-
zeigt werden, die bei Kindern mit Artikulations- und/oder Satzaufbaustérungen auf Regel-
haftigkeiten der Falschschreibungen hinweisen.

— Konsonanten werden, auch wenn sie akustisch einwandfrei zu identifizieren sind, eher
durch andere ersetzt als Vokale.

— Konsonanten gleicher Artikulationsstelle werden haufig miteinander vertauscht, und
zwar haufiger in der Richtung, daB anstelle der Grapheme fur stimmlose stimmhafte
Konsonanten verwendet werden.

— Ferner werden bei Konsonanten oft solche Ersatzgrapheme gewahit, die auch bei
Stammlern mit Paralalie Verwendung finden. Auch hier trifft Annliches wie bei Stamm-
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lern zu: Konsonanten hinterer Artikulationsstelle werden eher mit solchen vorderer Arti-
kulationsstelle vertauscht als umgekehrt (t statt k, d statt g, sch oder s statt chy).

— Vokale, fur deren lautliche Produktion hdhere Frequenzen und eine starkere Zungen-
hebung erforderlich sind, sind stéranfalliger in ihrer Rechtschreibung.

— Insbesondere werden solche Vokale miteinander vertauscht, bei deren Artikulation eine
&hnliche Zungenstellung notwendig ist und die im Vokalviereck benachbart sind. Dabei
zeigte sich die Tendenz, daB hochfrequentere Laute, die eine starkere Zungenhebung
erfordern, eher durch solche mit niedrigeren Frequenzen und damit geringerer Zungen-
hebung ersetzt werden.

Aufgrund dieser Zusatzuntersuchung scheinen bestimmte Wahrnehmungsfehler von
sprachbehinderten Kindern nicht zuféllig gemacht zu werden. Zu dhnlichen Ergebnissen
kam auch Jung (1976), der aber nur die WT-Fehler von 46 Schiilern untersuchte. Er stellte
ebenfalls fest, daB Konsonanten vor allem in einer Richtung ersetzt werden. Ferner wies
auch er nach, daB bei-Vokalen die jeweiligen Ersatzlaute um einen Offnungsgrad niedriger
liegen. AbschlieBend deutete Jung seine Ergebnisse folgendermaBen: Die »angebliche
Differenzierungsschwache (findet) eine plausible Erklarung in der Sprechweise der Kinder«
(1976, S. 34). In einer neueren Untersuchung vermutet er, diese Kinder hatten nicht eine
schlechtere, sondern im Gegenteil eine bessere, namlich unverbildetere Lautdiskrimina-
tionsfahigkeit, die noch keine Anpassung an die deutsche Schriftsprache erfahren habe
(Jung 1977). Er bezieht sich dabei in der Hauptsache auf den Dialekt seiner untersuchten
Schuler im Kieler Raum. Méglicherweise trifft ahnliches auf die Sprechweise von stam-
melnden und sprachentwicklungsverzégerten Kindern zu.

In Jungs Untersuchung, aber auch in der vorliegenden, wurde die individuelle Sprechweise
der Schuler nicht analysiert. Deshalb kénnen auch die hier beschriebenen Ergebnisse nur
als Beobachtungen gewertet werden. Sie kénnen Ausgangspunkt fir die Bildung neuer
Hypothesen sein, die in einer eigenen Untersuchung gepriift werden maBten. Falls aber
differenziertere Untersuchungen bestatigen sollten, daR stammelnde und sprachentwick-
lungsverzogerte Schiler einen groBen Teil ihrer Wahrnehmungsfehler nach einem fal-
schen, aber ihrer Behinderung entsprechenden Regelsystem machen, so ware hier ein An-
satz fur Frahdiagnostik und Prophylaxe von LRS im Vorschulbereich und far einen sprach-
behinderungsspezifischen Lese-Rechtschreiblehrgang zu suchen.
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Gerhard Homburg, Bremen P {151

Methodische Uberlegungen zur therapeutischen Arbeit
mit dysgrammatisch sprechenden Kindern

Zusammenfassung

Dysgrammatisch sprechende Kinder zeigen einen Ruckstand in der Differenziertheit morpho-syntak-
tischer Muster. Dieser Ruckstand geht auf gering entwickelte allgemein-kognitive Operationen und
Musterbildungen und auf Ruckstande im Erwerb spezifisch sprachlicher Regelungen zuriick. Die Er-
weiterung und Differenzierung kognitiver Operationen erfolgt nach handlungstheoretischen Metho-
den. Sprachliche Muster werden im Regelfall eigenaktiv aus den Texten der Vorbilder herausgelesen.
Dysgrammatisch sprechende Kinder benétigen besondere Hilfen zum Ausgleich ihres Riickstandes.
Die methodischen Schritte der Dysgrammatismustherapie werden nacheinander entfaltet. Handlungs-
orientierte Verfahren dienen der Forderung der Intelligenz. Ganzheitliche Verfahren lenken tber be-
wuBtes Erzieherverhalten indirekt die Eigenaktivitat des Kindes. Didaktische Verfahren sind bei
fehlender Eigenaktivitat des Kindes erforderlich. Durch Spiele, Einsatz von Medien und Veranschau-
lichungen werden spezifische, auf den Erwerb morpho-syntaktischer Muster zielende Sprachlern-
situationen strukturiert.

1. Vorbemerkung

Im Gegensatz zu seiner theoretischen und praktischen Bedeutung ist das Dysgrammatis-
musproblem Uber lange Zeit in der Fachliteratur nur vereinzelt behandelt worden. Die Be-
racksichtigung linguistischer, insbesondere syntaxtheoretischer Sichtweisen und die Er-
gebnisse der Spracherwerbsforschung haben in neuerer Zeit zu einer gewissen Belebung
gefuhrt. Das fachliche Wissen vom Dysgrammatismussyndrom hat jedoch noch einen
deutlich geringeren Differenzierungsgrad als das von den anderen Stérungsformen des
Sprechens und der Sprache, weil nur wenige Erkenntnisse tiber den Syntaxerwerb und die
zugrundeliegenden psycholinguistischen Prozesse vorliegen. In dieser Situation ist eine
Theoriebildung und Praxisbegriindung auf deduktivem Wege nur begrenzt méglich. Des-
halb ist ein Verfahren angezeigt, das die Handlungserfahrung aufarbeitet, das Methoden-
wissen darstellt und so auf induktivem Wege zu einer Differenzierung des Kenntnisstandes
Uber das Dysgrammatismussyndrom beitragt.

2. Einige psycholinguistische Uberlegungen zum Regelerwerb

Der Erwerb der Sprache, insbesondere der Erwerb des morpho-syntaktischen Regelwerks
des Deutschen, erfolgt in verschiedenen Lernfeldern und durch verschiedene Lernqualita-
ten. Lernfelder sind:

Satzmodelle und deren Hauptkonstituenten (Nomen- und Verb-Konstruktionen),

grammatische Kategorien (Wortart, Genus, Numerus, Kasus, Tempus, Modus, Person,
Aspekt),

Operationen mit den morpho-syntaktischen Darstellungsmittein (Verdnderungen und Ergén-
zungen am Wort, Anordnungen).

Unterschiedliche Lernqualitaten liegen dem Aufbau des Lexikons, dem Erwerb von Anord-
nungs- und Verflechtungsregeln, dem Lautspracherwerb, der Konzipierung und Erprobung
von Sprecherstrategien, dem Einsatz der Sprache als Mittel des Handelns, um nonverbale
Ziele zu erreichen, zugrunde. Wahrend beim Aufbau des Lexikons die Semie als Ubergangs-
stelle vom BewuBtseinsinhalt auf das sprachliche Zeichen (Kloster-Jensen 1981) mit vor-
wiegend assoziativen Mustern erklart werden kann, sind komplizierte kognitive Muster fur
Operationen mit Anordnungs- und Verflechtungsregeln erforderlich. Sprache dient dazu,
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dynamische Sachverhalte und simultan vorhandene komplexe BewuBtseinsinhalte inter-
subjektiv zu vermitteln. Dazu mussen die ausgewahlten Zeichen gereiht und verkettet wer-
den. Die Reihung ist erforderlich, weil die simultan vorhandenen BewuBtseinsinhalte nur
sukzessiv entauBert werden kénnen. Die Verkettung ist logisch bedingt und sozial tber die
Grammatik geregelt. So kénnen z. B.Wenn-Dann-Relationen und transitive logische Funktio-
nen nur in einer Richtung ablaufen. Diese und andere kognitive Muster liegen als rationaler
Grund und hierarchisch hochstehende Regelinstanz unter jeder Grammatik und (fast) jeder
AuBerung. In Grammatiken lebender Sprachen sind aber dartber -hinaus rational nicht
nachvollziehbare, historisch bedingte, unlogische Konventionalisierungen tber Reihung
und Verkettung vorgeschrieben, die ebenso in die Erzeugung der sprachlichen AuBerungs-
ketten regulierend eingreifen. Ja, die Befolgung dieses sozialen Regelwerks ist die Voraus-
setzung fir die intersubjektive Verstandlichkeit und damit fur den Erfolg des Kommunika-
tionsvorhabens.

Dieses Muster von rational nachvollziehbaren und konventionell geregelten Anteilen ist in
verschiedenen Anordnungs- und Verflechtungsregeln erkennbar. Der Erwerb erfolgt auf
unterschiedliche Weise. Kognitive Muster sind Verallgemeinerungen, inhaltsunabhéngige
Formalisierungen der Handlungserfahrung. Sie werden durch Einsicht, Neukonstruktion,
Sacherprobung und Umweltveranderung aufgebaut (Wetzel 1980, Rosemann 1979). Sprach-
liche Regelwerksteile sind dagegen nicht logisch konsistent. Sie bestehen nebeneinander,
ohne auseinander oder aus allgemeineren Einsichten heraus ableitbar zu sein. Sie sind
nicht schliissig und missen daher als Einzelregel erworben werden. Beim Lernen durch
Handeln entsteht der Lerngewinn durch Differenzierung und Umstrukturierung antizipato-
rischer, operativer und rickkoppelnder Muster bei der Veranderung der Umwelt. Sprachliche
Regelungen sind dem verandernden Zugriff des Individuums entzogen. Beim Handeln eig-
net sich das Individuum eine Struktur durch Ausgleich des von ihm selbst erzeugten Un-
gleichgewichts an. Beim Sprachregelerwerb wird dieses Ungleichgewicht von auBen er-
zeugt. Das Individuum ist ohne EinfluBmaoglichkeit und kann nur adaptiv durch Interpreta-
tionen und Ableitung von Regeln aus Modellen folgen. Sprachregelungen werden als sozial
reguliertes Wissen erworben. Handlungen bauen auf autonome Weise die Intelligenz auf.
Beim Sprachregelerwerb greifen Intelligenz und Wissen ineinander. Trotz ihrer qualitativen
Verschiedenheit bedingen sich beide Aufbaumuster gegenseitig und setzen ein hohes
Aktivitatsniveau des Individuums voraus.

Einige Beispiele sollen dazu dienen, das iuxtrastrukturelle Verhéltnis von Intelligenz und
Wissen bei Sprachregelungen zu verdeutlichen.

Im Laufe des Spracherwerbs baut das Kind einen Schatz an Sprachzeichen fur BewuBt-
seinsinhalte auf. Schon die frihesten Kombinationen dieser Sprachzeichen lassen katego-
riale Muster erkennen (Homburg 1978, S.316). Sie wurde als zweiwertige Grammatik erkannt
und als P-O-Grammatik oder Angelpunktgrammatik gekennzeichnet (zusammenfassend
NuBbeck 1980).

Wesentlich fur die Ausdifferenzierung des Regelwerks ist eine weitergehende Kategorisie-
rung dieses Zeichenbestandes in die verschiedenen Wortklassen Nomen, Verb, Adjektiv
und Fugeworter. Diese Wortklassen unterscheiden sich durch verschiedene zulassige oder
erforderliche Operationen. So ist es z. B. nicht méglich, das Nomen »Dach« oder das Adjek-
tiv »rot«, wohl aber »decken« und »réten« in die Vergangenheit zu tberfuhren. Die Wort-
klassen Nomen, Verb und Adjektiv spiegeln allgemeine sprachunabhangige Muster wider.
Substantive sind durch die Kategorie des »Vorhandenseins« zu einer Klasse zusammen-
gefaBt (Grebe 1966, S. 134). Verben bezeichnen Sein und Geschehen (Grebe 1966, S.68), in
Adjektiven wird die Stellungnahme des Sprechers zu Umwelttatbestanden oder der Ein-
druck gefaBt, den Wesen, Dinge, Geschehen, Eigenschaften und Umsténde auf ihn ausiiben
(Grebe 1966, S. 207). Die Klasse Nomen ist in die grammatische Unterklasse der drei Ge-
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schlechter geordnet, welche durch die Artikel »der, die, das« gekennzeichnet werden. Sind
die allgemeinen Merkmale der Klasse Substantiv, von Ubergangsproblemen abgesehen,
noch rational nachvollziehbar, ist die Genuszuordnung keine Leistung der Intelligenz, son-
dern eine isolierte, iber Anpassungsprozesse zu vollziehende Assoziationsleistung. Nicht
verallgemeinerte Handlungserfahrung, sondern ein »Gefihl« fir Genusregelungen ist auf-
zubauen. Wéhrend das Nomen einen anschaulichen BewuBtseinsinhalt bezeichnet, ist der
Artikel ein Metazeichen zur Kennzeichnung der kategorialen Unterklasse »Geschlecht« der
Zeichenklasse »Nomen«. Genus- und Artikellernen ist handlungsfernes Gruppieren von Zei-
chen nach Uberlieferten Zuordnungsmustern, fur die keine festen Regeln aufgestellt wer-
den kdnnen (Grebe 1966, S. 137).

Logisch nachvollziehbar ist das Ansprech- und Referenzsystem, das der Wahl der gramma-
tischen Person zugrunde liegt. In der Abbildung 1 wird dieses Ansprech- und Referenz-
system durch stilisierte Hande dargestellt. Die zugeordneten Deklinationsendungen am
Verb missen assoziativ erworben werden.

—
? ich e wir en
‘ du st ihr t
t = °
o . N
er,sie,es t sie en

™\ Abb.1: Veranschaulichung von Ansprech- und Referenzsystem, grammatischer Person und Verb-
endung

Steigerungen schlieBen das rationale Muster des GréBenvergleichs ein. Die morphologi-
schen Darstellungsmittel sind als gesetzte Daten zu erwerben.

groB 1| groB 2 |groB 3 y I er, am _”_sten

Abb. 2: Die Steigerung von »groB« und ihre morphologischen Darstellungsmittel
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Die Beschreibung einer Sache durch Zuordnung eines logischen Pradikats ist ein aligemei-
nes rationales Muster. Die in der Kongruenzoperation zu vollziehende Angleichung des
Adjektivs an grammatische Merkmale des Nomen hat keinen rationalen Grund. Es gibt kein
weibliches und kein ménnliches Grun.

ein e grin e Kugel

ein grin er Ball

Abb. 3: Kongruenzoperationen in einer Nominalphrase

Die Gliederung eines Satzes in Subjekt, Pradikat und Objekt, die Gliederung der Zeit in Ver-
gangenheit, Gegenwart und Zukunft sind allgemeine kognitive Muster zur Analyse und Be-
schreibung von Relationen zwischen einzelnen Umwelttatbestédnden. Das um das Verb
zentrierte grammatische Figungssystem, insbesondere die Verbklammer, ist nicht logisch.

Rationale Muster sind durch Einfachheit, hohe Abstraktion und fehlende Redundanz ge-
kennzeichnet (Wetzel 1980). Ein sprachliches Regelprinzip sind redundante Mehrfachmar-
kierungen. Obwohl im Beispielsatz b) alle redundanten Elemente fortgelassen wurden,
ergibt sich kein Informationsverlust.

a) Gestern spielten wir mit den groBen Ballen.
b) Gestern wir spiel (mit) groB  Ball.

Mit einem Wort: Unter der Sprache liegen kognitive Strukturen, die von rationaler Klarheit
und Scharfe gekennzeichnet sind. Sprachliche Regelungen haben sich historisch ent-
wickelt, sind redundant, unanschaulich und handlungsabgehoben.

Wahrend das Kind tiber Schaffung und Ausgleich von kognitiven Ungleichgewichtszustan-
den auf autonome Weise, quasi auch als méglicher Robinson, kognitive Muster aufbaut, er-
folgt die sprachliche Sozialisation auf adaptiver Grundlage durch Prozesse der Vorbildver-
arbeitung, Regelableitung, Regelanwendung und der beziehlichen, sprachlich-impliziten
und sprachlich-expliziten Rickkopplung. Begrenzungen der Umweltmeisterung kénnen
durch Erforschen, Erfinden und durch Reflexion ausgeglichen werden. Strukturelle Begren-
zungen der sprachlichen Leistung sind nur durch Belehrung im weitesten Sinne und nicht
durch Nachdenken kompensierbar.

3. Grundannahmen zum Dysgrammatismus und ihre methodischen Folgen

Dysgrammatisch sprechende Kinder weisen im Vergleich zu altersgerecht entwickelten
Kindern einen Rickstand in der Entwicklung sprachlicher Strukturen auf. Sie haben die
Fugungs- und Veradnderungsregeln ihrer Muttersprache nicht mit vergleichbarer Diffe-
renziertheit aus den Texten ihrer Vorbilder abstrahiert, nicht in Handlungszusammenhéan-
gen erprobt und diese Regeln nicht gentgend automatisiert, so daB sie ihnen beim Einsatz
der Sprache als Handlungsmittel nicht als dynamische Stereotype zur Verfuigung stehen.
Die geringe Differenziertheit der morpho-syntaktischen Muster und die damit verbundene
Abweichung von der Hoérererwartung wird von den Kommunikationspartnern als Fehler be-
wertet.

Die bisherigen Uberlegungen fithren zu vier Grundannahmen:

— Dysgrammatismus ist die Folge eines Ruckstandes in der Entwicklung kognitiver Struk-
turen (Intelligenzhypothese).
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— Dysgrammatismus ist die Folge eines spezifischen Lernriickstandes (Spezifitatshypo-
these).

— Im Einzelfall kann es sich um eine zeitlich verzégerte Kopie des Regelerwerbs handeln
(Entwicklungshypothese) oder ;

— um einen Spracherwerbsstand mit strukturellen Besonderheiten und pathologischen
Mustern (Sprachpathologiehypothese).

Bei den vorliegenden Uberlegungen bleibt der Dysgrammatismus als Folge einer Horsto-
rung unbericksichtigt. Die Ausfuihrungen beziehen sich auf Kinder, die Sprache auditiv
wahrnehmen kénnen.

3.1. Die methodischen Folgen der Intelligenzhypothese

Nach der Intelligenzhypothese ist die dysgrammatische Sprechweise eine Folge von Man-
geln in der aligemeinen kognitiven Umweltmeisterung. Die methodischen Konsequenzen
aus dieser Annahme sind in einer handlungstheoretisch orientierten Padagogik und in der
kognitiven Psychologie Piagets zu finden. Handlungsorientierung liefert zunachst keine In-
halte, sondern veréndert den Modus der padagogischen Aktion durch Betonung selbst-
regulativer Funktionen. Entscheidend fur die Eréffnung einer Handlung sind Bedurfnisse.
Konstitutiv far den Handlungsplan ist die kognitive Operation der Erstellung einer kritischen
Differenz zur Situation. Im Handlungsplan wird das antizipierte Ziel in operative Muster
Ubersetzt. Die Ausfuhrung der Handlung wird nach der Verringerung der Soll-Ist-Differenz in
der Ziel-Plan-Produkt-Relation bestimmt. Sprachliche Vermittlungsprozesse erhalten ihren
pragmatischen Stellenwert durch die ibergeordnete Handlungsstruktur. Die Genese kogni-
tiver Muster, der schrittweise Aufbau des intelligenten Verhaltens erfolgt in Aneignungs-
und Austauschprozessen des aktiven Individuums mit der Umwelt durch die funktionellen
Invarianzen Operation, Organisation und Anpassung (vgl. Wetzel 1980).

Weil Probleme der Intelligenzférderung nicht spezifisch fur die Therapie des Dysgramma-
tismus’ sind, wird dieser Aspekt hier nicht weiter verfolgt. In der deutschsprachigen Sprach-
behindertenpadagogik scheint die Ruckfuhrung des Dysgrammatismus’ auf Méangel im
kognitiven Leistungsbereich ein Tabu zu sein, das wohl wegen der vermeintlichen bzw.
geforderten Normalschulfahigkeit sprachbehinderter Schaler nicht angeriihrt werden darf.

SchlieBt man von den duBeren Umsténden auf die theoretischen Grundannahmen, geht die
géangige, in Einzeltherapie und in sogenannten Sitzungen ablaufende logopéadische Thera-
pie des Dysgrammatismus’ implizit von der Spezifitatshypothese aus. Sicher schlieRt die
Forderung der sprachlichen Leistungsfahigkeit auch eine Férderung der kognitiven Lei-
stungsfahigkeit ein. Aus der Sicht der kognitiven Psychologie ist dieses Ziel aber in kom-
plexen Handlungssituationen sicherer zu erreichen als in der engen sprachtherapeutischen
Praxis, zumal eine Analyse der gangigen Medien ergibt, daB sich die angebotenen Struktu-
ren auf die durch Bilder darstellbaren Strukturen beschranken.

3.2. Methodische Folgen der Spezifitatshypothese

Neuere Forschungen haben die qualitative Andersartigkeit dysgrammatischer Regelsyste-
me gegeniber frihen Spracherwerbsstufen bestatigt (Kilens 1980, S.197; Knura 1980, S. 26;
Scholz 1980, S.641), nur fehlen fur das Deutsche klare Indikatoren zur Identifizierung patho-
logischer Sprachmuster. Selbst wenn diese zur Verfugung stunden, fuhrt dieses nicht
zwangsléaufig zu anderen Methoden bei der Gestaltung kompensierender und korrigierender
Spracherwerbsprozesse.

3.2.1. Methodisches Vorgehen nach der Entwicklungshypothese
Es kommen also zunachst Methoden nach der Entwicklungshypothese in Frage, die auch

271



im Regelfall beim Aufbau sprachlicher Strukturen fur wirksam gelten. Danach zeigt der Er-
zieher folgende Verhaltensweisen:

Wechselgespréch: Er greift die Aussagen des Kindes auf und fihrt sie inhaltlich fort.

Strukturen des ndchsten Schrittes: Er bevorzugt Strukturen, die das Kind im néchsten
Schritt erwerben kann.

Zuwendung zu Wiederholungen: Er beachtet Wiederholungen des Kindes.

Erweiterungen: Er erweitert die auf die Aussagekerne beschrankten kindlichen AuBerungen
durch Hinzufuigen von (redundanten) morpho-syntaktischen Regelteilen.

Lob fiir Wiederholung von Erweiterungen: Er verstarkt das Kind fur Wiederholungen dieser
erweiterten Aussagen.

Verbesserungen: Er verbessert Fehler des Kindes.

Strukturzentrierte Fragen: Er stellt Fragen, zu deren Antwort eine ausgewahlte Struktur be-
nutzt werden muB.

Entdecken der Sprache: Er weckt das Interesse des Kindes an sprachlichen Erscheinungen.

Sprache fiir Sprache: Er macht durch Benennung sprachlicher Erscheinungen Sprache zum
Gegenstand von Sprache.

(In Anlehnung an Kilens 1980, S.196 ff.)

Der Einsatz dieser Methoden impliziert die Hoffnung auf eine Eigenaktivitat des Kindes
beim Aufgreifen der angebotenen Strukturen. Allgemeine Stimulation, Anregung zur Wabhr-
nehmungsdifferenzierung, vermehrte Zuwendung, sachliche, beziehliche und sprachliche
Ruickkopplungen, vermehrter Sprachumsatz und ein gezieltes Strukturangebot sollen die-
ses wahrscheinlich machen. Die Sprachlernsituation ist insofern naturlich, als die sprach-
liche Interaktion der Kommunikation und den Handlungszielen dient. Systematische Ubun-
gen in kunstlich gestalteten Kommunikationssituationen unterbleiben.

3.2.2. Die didaktische Methode
3.2.2.1. Problemfelder der didaktischen Methode

Aus verschiedenen Griunden ist es angezeigt, tber diese natiurlichen Methoden hinaus
fehlerzentrierte und systemorientierte Verfahren einzusetzen. Die Grinde kénnen im Kinde
liegen, wenn die indirekten Verfahren in angemessener Zeit keinen Erfolg zeigen, d. h. keine
Eigenaktivitat erwecken konnten. Sie kénnen in den duBeren Umsténden liegen, wenn z. B.
in einer Schulsituation oder in einer logopadischen Praxis nur begrenzte Méglichkeiten zur
Gestaltung einer offenen Spracherziehungssituation liegen oder wenn zeitliche Begrenzun-
gen eine fehlerspezifische Gestaltung erfordern.

Spracherwerb vollzieht sich im Regelfall sowohl von seiten des Kindes wie auf seiten des
Erwachsenen unbewuBt und in nicht eigens strukturierten Situationen. Wenn die kindliche
Sprache so weit von der Erwartung des Erziehers abweicht, daB dieser sich zu Eingriffen
genotigt sieht, ist der negativ bewertete verzégerte Sprachentwicklungsstand in den Wahr-
nehmungs- und Handlungsmittelpunkt gertickt. Dieses ist auch der Fall, wenn im Normal-
fall ein Kind verbessert wird. Fiur das didaktische Verfahren ist dariiber hinaus die sprach-
didaktisch strukturierte Lernsituation, im Falle des Dysgrammatismus’ eine sprachsystem-
und fehlerorientierte Sprachlernsituation bestimmend. Die fur die wissenschaftliche
Analyse vollzogene Kategoriebildung hat ein zur Zeit nicht genauer faBbares Ubergangs-
feld. Weiter muB vor dem unzulassigen UmkehrschluB gewarnt werden. Der Einsatz didak-
tischer Verfahren darf dem Kind keine pathologischen Muster unterstellen. Auch regelent-
wickelte Kinder kénnen dadurch geférdert werden. Sprachbehinderte Kinder sind aber auf
sie angewiesen.
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Hergestellte Kommunikationssituation, Sprachfalle

Zwar wird jeder Padagoge bemiht sein, die didaktischen Verfahren anregend zu gestalten
und sie in Spiele und kommunikativen Austausch einzubetten. Fehlerzentrierung fuhrt aber
zu einem Wandel in dem padagogischen Bezug. Das Verhéaltnis zum Kind wird hierarchisch.
Es wird eine auf spezielle linguistische Strukturen zielende Kommunikationssituation herge-
stellt. Was der Padagoge als Fehler wertet, ist nach der Handlungslogik des Kindes nicht
notwendigerweise falsch. Mit der Fehlerorientierung geht eine Verminderung der kommuni-
kativen Offenheit und eine Verschiebung des BewuBtseins vom Inhalt auf das Kommunika-
tionsmittel einher. Ja, es wird sogar eine Sprachfalle aufgebaut. Dabei wird das Kind durch
sachliche Motivierung angeregt, bei seiner Mitteilung eine bestimmte noch zu entwickelnde
Sprachstruktur zu benutzen. Wenn der Therapeut sich in seiner Antwort nur auf die fehler-
hafte Struktur anstatt auf den sachlichen Gehalt der Aussage bezieht, hat er diese Falle zu-
klappen lassen. Kinder durchschauen diesen Mechanismus zwar nicht, bewerten ihn aber
affektiv und ziehen sich zurtick. Der Ruckzug erfolgt um so eher, je weniger tragfahig das
Vertrauensverhaltnis zum Therapeuten ist. Fehlerzentrierte Verfahren lenken das BewuBt-
sein auf die Sprache. Sie bauen eine Metasprache auf, indem sprachliche Regelungen her-
vorgehoben, visuell verdeutlicht und sprachlich benannt werden. Isolierte fehler- und
sprachsystematisch gegliederte Ubungen und Spiele werden durchgefihrt.

Im didaktischen Verfahren ist der Aktivitatsanteil des Padagogen héher. Er gestaltet Si-
tuationen zur Anregung, Ubung und Erprobung. Die Aneignungsaktivitat muB auch hier der
Lernende selber erbringen. Komplementar zu Lernfortschritten des Kindes geht der Pad-
agoge zu Elementen des naturlichen Verfahrens uber. Vorgehensweisen nach dem didak-
tischen Verfahren sind nur Durchgangsstationen. Padagogisches Handeln nach dem ganz-
heitlich ausgerichteten Verfahren begleitet, erganzt und folgt ihnen. Das Handlungsreper-
toire eines Sprachbehindertenpadagogen muB deshalb beide Verfahren umfassen.

Auswahl der anzubietenden Strukturen

Aus Erkenntnissen der generativ orientierten Spracherwerbsforschung wissen wir heute,
daB sich das kindliche Sprachregelsystem in einem Gleichgewichtszustand befindet. Zu
seiner weiteren Ausdifferenzierung sind AnstoBRe erforderlich, die eine produktive Unruhe
und eine Neuorganisation unter EinschluB der neu aufgenommenen Informationen aus-
I6sen. Die Entwicklungspsycholinguistik ist nicht ausreichend differenziert, um danach im
Einzelfall Impulse auswéahlen zu kénnen. Deswegen ist eine spiralférmige Anordnung der
akzentuiert anzubietenden Strukturen angezeigt. Satzmodelle, Nomen- und Verbkonstruk-
tionen und die grammatischen Kategorien werden wiederkehrend und differenzierter ange-
boten, vom Kinde aufgegriffen und mit den bisherigen Mustern verknupft. Folgende Ge-
sichtspunkte bestimmen die didaktischen Uberlegungen des Sprachbehindertenpadago-
gen:

vom Einfachen zum Komplexen

pragmatische Bedeutung

Spielmdglichkeiten

Medieneinsatz

Veranschaulichungsmaglichkeiten.

Vom Einfachen zum Komplexen

Als einfach gelten Strukturen, die wenig Gedachtniskapazitat und wenige Operationen er-
fordern. Einfach ist danach die Wortschatzerweiterung. Dort wird assoziativ ein Zeichen mit
einem vom Kind erlebten BewuBtseinsinhalt verbunden. Die Fragen: was ist dies, was tut x,
wie ist y? zielen auf die Grundformen von Nomen, Verb und Adjektiv, also auf einfache Ele-
mente. Die Erweiterung des einfachen Nomens umfaBt folgende Bereiche:

273



Genus- und Artikeltraining (der x, die y, das 2z)
Pluralbildung
Bildung von Komposita (zusammengesetzte Hauptworter).

Die Erweiterung des Adjektivs erfolgt Gber die Steigerung. Nomenkonstruktionen mit Prépo-
sitionen und Adjektiven erfordern die Kongruenzoperation. Die Konstruktion Préposition,
Artikel, Adjektiv, Nomen (PRA, ART, ADJ, N: mit den kleinen Kindern) ist nach Kasus,
Numerus und Genus durchgegliedert und erfordert ineinandergreifende Operationen. Pad-
agogisch muB eine solche Struktur durch ein Préapositionentraining und durch einfache
Adjektivkonstruktionen vorbereitet werden. Als Vorlaufsform der Struktur ART, ADJ, N gilt
ART, N + Artergéanzung

. . . . der kleine
(der Ball ist klein ein Ball klein ain  Kislnar Ball)

Verbkonstruktionen mit wenigen Transformationen sind der Infinitiv und der Imperativ, bei
letzterem tritt das Problem der Stammvokalanderung (e/i-Wechsel) auf.

Syntaktische Muster unterscheiden sich in der Zahl der erforderlichen Operationen bzw.
Transformationen. Das Satzmodell mit der geringsten Anzahl von Operationen (Gleich-
setzungsnominativ) ist die bereits erwéahnte Struktur auf der

ADJ

ART, N

PRO, N

ART, ADJ, N
Komplexere Strukturen entstehen durch die bereits vorgestellten Erweiterungen in den
Nominalphrasen (NP) sowie durch Verben mit steigenden Valenzen. Steigende Valenzen
des Verbs fuhren zu Erweiterungen der Verbalphrase (VP).

Stufe 1 X isty S = NPist

Stufe 2 Der Vogel singt S = NP,V
Stufe 3ay Das Pferd zieht die Kutsche S = NP, V, NPakk
3ap Das Pferd hilft dem Menschen S = NP, V, NPpgat

Stufe 3b  Diese Stufe umfaBt wegen der erforderlichen Kasus- und Genuskongruenz in
der Prapositionalphrase (PP) mehr Operationen.

3by Ich gehe an die Weser S = NP, V, PPakk
3b, Bremen liegt an der Weser S = NP, V, PPpgyt
Stufe 4a  Peter bringt Olaf ein Buch S = NP, V, NPpat, NPakk

4b  Peter schreibt einen Brief an seinen Vater S = NP, V, NPakk, PPakk
Einfugungen von Adjektiven und Adverben andern diese Satzmodelle nicht, sondern erwei-
tern nur seine Konstituenten NP oder VP. Mit dem Schritt von der Stufe 1 zur Stufe 2 werden
morpho-syntaktische Veranderungen am Verb erforderlich. Der morpho-syntaktische Ver-
flechtungsgrad in der Verbalphrase ist noch gréBer als der in der Nominalphrase. Die
grammatischen Kategorien Zeit, Sehweise (Aktiv/Passiv), Aussageweise (Wirklichkeit/Mog-
lichkeit), Person und Zahl greifen am Verb an:
— Subjekt und Pradikat stehen nach Numerus und Person in Kongruenz.
— Die Einordnung des Satzes in das Zeitsystem Vergangenheit— Gegenwart—Zukunft
spiegelt sich in der Verbkonstruktion wider (hat ge____en, schrieb, schreibt, wird__en).
— Die Einordnung der Aussage in die Wirklichkeit und die Moéglichkeit spiegelt sich im
Verb wider (er schreibt — er schreibe, er schrieb — er schriebe den Brief).
— Die Sehweise (Aktiv/Passiv) duBert sich in der Verbkonstruktion (wird ge )und im
Vertauschen von NPnom und NPpat/Akk-

Zusammen mit der leere Platze eréffnenden Valenz des Verbs sind funf verschiedene Ope-
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rationen am Verb und durch das Verb zu vollziehen. Dafur stehen folgende Darstellungsmit-
tel einzeln oder in Kombination miteinander zur Verfigung:
Vorsilben
Endungen
Veranderungen des Wortstamms
Hinzuftgungen von Hilfsverben
(haben, sein, werden)
Umschreibungen mit Modalverben
(wollen, sollen, kénnen, mussen, durfen, mégen)

I Modﬂ |Zeit| I;ehweise l

\

Verbklammer

\
\
\
\
\

/
/
/
/

v J
N PNom - rKongruenza4 V E R B |- —vValenz — —— —__ | o)
LNum. Pers. <
| Kongruenz |
b Numerus Kasus Genusd
P Dat/Akk ( BE
| Kongruenz |
b Numerus Kasus Genus ¢
T T T 71 np /PP NP / PP

| Kongruenz | | Kongruenz |
'-) Num.Kas.Gen. (J

Abb. 4: Die Richtung grammatischer Operationen im Satz

Stamm [:] lauf
Stammdnderung l:: lauf
Endungen & lauft
Vorsilben untrennbar [ I l verlauf
trennbar [ " J weglauf
Partizip gelaufen
Hilfsverben = ist
Ot hat
—_— wird
Modalverben I J+I Ie_nl will,soll en

Abb. 5: Veranschaulichung von grammatischen Operationen am Verb

Num.Kas.Gen.
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Die unter dem Gesichtspunkt Steigerung der Schwierigkeiten vollzogene Strukturanalyse
hat folgendes ergeben. Kongruenzoperationen in der Nominalphrase kénnen isoliert getbt
werden. Operationen am Verb verlangen dagegen eine hohe Simultanverarbeitungskapazi-
tat und schleifenartige Denkbewegungen mit Zwischenlésungen.

Nach Erkenntnissen der Aphasiologie (Wahmhoff 1980) ist das Nomen die psycholin-
guistisch tiefer abgesicherte Kategorie. Das durfte auch fur die Grundform des Verbs gel-
ten. Die Infinitivsprache des Dysgrammatikers bzw. der Telegrammstil des Aphatikers zei-
gen, daB die am Verb ansetzenden Operationen schwieriger zu erlernen und damit weniger
abgesichert sind.

Pragmatische Bedeutung versus systematische Vollstandigkeit

Kinder erlernen Sprache in Handlungszusammenh&ngen. Wenn sich imitierte oder selbst-
konstruierte Muster als Mittel des Handelns bewahren, werden sie sachimmanent und
md&glicherweise auch sozial verstérkt. Dieser Gedanke muB auch die Gestaltung von Lern-
sequenzen fur dysgrammatisch sprechende Kinder bestimmen. Es geht also um die Aus-
wahl nach dem Gesichtspunkt pragmatischer Erforderlichkeit und Brauchbarkeit. Der Pad-
agoge nimmt bewuBt Leerstellen in der Systematik in Kauf. Deklinations- und Konjugations-
tafeln haben in der Therapie des Entwicklungsdysgrammatismus’ nichts zu suchen. So ist
z.B.dazu zu raten, lange auf den Artikel im Genitiv zu verzichten und statt dessen die Kon-
struktionen x von y (die Mutze von Peter) und ____s x (Peters Mutze) zu wahlen. Ebenso ist
das Prateritum (er malte) und das Futur (er wird malen) zunachst entbehrlich. Die Umschrei-
bungen x Ot ge___t (Perfekt) und x will _en (Modalkonstruktion) reichen pragmatisch
aus. Nach Frequenzuntersuchungen kindlicher Texte (Grimm 1973, S.84; Grebe 1966, S.501)
decken die Satzmodelle der Stufen 1, 2, 3a4, 3bq etwa 9/10 der erforderlichen Muster ab.
Insgesamt zeigt die Erfahrung, daB bei der Erweckung der kindlichen Eigenaktivitat Gene-
ralisierungseffekte einsetzen. Deswegen ist eine systematische Unvollstandigkeit psycho-
logisch vertretbar, wenn die angebotenen Strukturen generalisierungsfahig sind.

Es muB auch vor einer zeichensystematischen Darstellungsperfektion gewarnt werden. Zei-
chen und topische Hilfen haben eine AnstoBfunktion fiir weitergehende kognitive Verarbei-
tungen. Sie sollen aber nicht zu einem Metazeichensystem ausufern, das Sprache auf einer
abstrakt-anschaulichen Ebene vollstéandig wiedergibt. Die informationsreduzierende Wir-
kung der Hilfen schlagt in Uberstimulation um, wenn das Verstandnis der »Hilfe« schwie-
riger ist als das der dargestellten Struktur. So kann auch das Lego-System zur Veranschau-
lichung dienen. (Aus darstellungstechnischen Griinden muBte auf Veranschaulichungen
mit diesem Medium hier verzichtet werden.) Es erméglicht die Entwicklung einer propadeu-
tischen Legogrammatik. Eine perfekte Widerspiegelung von Regelbeziehungen als Relief in
den Kategorien Form, Farbe, GréBe, Anordnung in der Ebene und im Raum scheint un-
erreichbar und wére padagogisch unbrauchbar.

3.2.2.2. Situationsabhangiges Sprachverhalten

Unter Kategorie »situationsabhéngiges Sprachverhalten« werden im Gegensatz zur Kate-
gorie »sprachvermitteltes Handeln« jene sprachlichen Interaktionen verstanden, in denen
das Kind zwar Interaktionspartner ist, wegen der hierarchischen Rollenfestlegungen Erzieher/
Zo6gling oder Therapeut/Patient wenig Definitions- und Veranderungsmacht hat. Die Rich-
tung, in der Erfolge zu erzielen sind, wird vom Therapeuten festgelegt. Das Kind kann sich
wohl verhalten, aber nicht handeln. Auch fir den Therapeuten ist die Offenheit der Kommu-
nikation durch den therapeutischen Auftrag begrenzt, was zuweilen als belastend empfun-
den wird. Im Gegensatz zum freien Agieren des Kindes unter den situationsunabhéngigen
Sprachverhaltensweisen des Erziehers im ganzheitlichen Verfahren ist in den didaktischen
Verfahren durch die Bindung an eine aufzubauende Sprachstruktur von einer starkeren
Situationsabh&ngigkeit auszugehen. Miindliche Kommunikation ist immer situations-
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abhangig. In der Kommunikationssituation des didaktischen Verfahrens ist diese Situation
aber sprachdidaktisch strukturiert.

Spielsituationen

Am nachsten kommen syntaktisch strukturierte Spielsituationen der ganzheitlichen Metho-
de. Die Fahigkeit des Menschen, sich im Spiel in die Als-ob-Realitat zu begeben, eroffnet
eine kindgerechte Gestaltung von Sprachlernsituationen. Durch Nutzung der Spielfahigkeit
des dysgrammatisch sprechenden Kindes kénnen viele morpho-syntaktische Muster in die
Férdersituation »hineingeschummelt« werden. Es muB ausdricklich dazu aufgefordert wer-
den, fortwahrend spielerische »Verkleidungen« des Sprachsystemlernens zu suchen und
anzubieten. Zu Ubungen der Befehlsform kann das Kind einer Spielfigur, etwa einem Robo-
ter, Anweisungen erteilen; Verneinungen: es ist ein trotziges Kind; Eigenschaften benen-
nen: Teekesselchenspiel, Grabbelsack; Prapositionen: Ort raten, Verstecken; Possessivpro-
nomen: Pfander verteilen; Pluralbildung: die Vermehrungsmaschine; Oberbegriffe: Kauf-
haus einrichten; Vergangenheit: Reporterspiel; Fehlersensibilisierung: einen dummen Au-
gust verbessern; Wechsel der Redeperspektive: Ich-Du-Zwiegesprach des Kindes mit einer
Spielfigur usw. Durch Einsatz von Hand- und Fingerpuppen kann der Therapeut in die Rolle
der Figur schltpfen und selber als Fordernder zuriicktreten.

Medien

Der Medienmarkt weist viele Angebote auf, die fur die Dysgrammatismustherapie zu nutzen
sind oder eigens dafur konzipiert wurden. Diese Medien sind durchweg aus der therapeu-
tischen Praxis einzelner Fachkollegen erwachsen und weisen deshalb in der graphischen
Gestaltung und hinsichtlich der zugrunde gelegten theoretischen Uberlegungen deutliche
Zuge von Privatheit auf. Das kann angesichts des unentfalteten Kenntnisstandes auch
nicht anders sein und ist eine legitime, ja sogar notwendige Herangehensweise. Die Folge
aus der fehlenden theoretischen Abstimmung ist ein Mehrfachangebot in bestimmten
Strukturbereichen — man muB hinzufuigen in solchen, die sich zeichnerisch gut darstellen
lassen — und ein fehlendes Angebot in anderen wichtigen Bereichen. Gut vertreten sind
die Gesichtspunkte Wortschatzaufbau, Oberbegriffe, Tatigkeiten, Prépositionen, GroBen-
vergleich, Gegensétze. Die Medien eignen sich zur Gewinnung und Erweiterung der ein-
fachen Kategorien Nomen, Verb und Adjektiv und zum Aufbau von erweiterten Nominal-
phrasen. Die haufig zu findenden Bildergeschichten fordern zwar die Bildung von Verbal-
phrasen heraus, ihrem Aufbau kénnen sie kaum dienen, allenfalls ihrer Ubung. Nur ganz
selten sind Medien zu finden, die eine Aussage in ihrem linearen Links-Rechts-Aufbau NP,
V, NPpat/NPakk verdeutlichen und aufbauen.

SchlieBt man vom Markt auf die Theorie, scheinen die Operationen am Verb von den
Medienproduzenten nicht als Problem erkannt zu sein. Ihnen ist zugute zu halten, daB sich
dieser Brennpunkt der Dysgrammatikertherapie auch nur schwer veranschaulichen 1aBt.
Aus der Liickenhaftigkeit des Medienangebots und aus den hier niedergelegten Uberlegun-
gen sollte sich auch in der letzten Ecke unserer Fachkollegenschaft die Einsicht durch-
setzen, daB die padagogische Férderung dysgrammatisch sprechender Kinder mehr ist als
das dauernde Hinuberreichen von Sprache in Dosen.

3.2.2.3. Veranschaulichungen

Es zeigt sich, daB die Methoden des situationsgebundenen Sprachverhaltens ein unver-
zichtbarer Bestandteil des Handlungsrepertoires eines Sprachbehindertenpéadagogen sind.
Aber sie reichen nicht aus. Morpho-syntaktische Muster sind mit wenigen Ausnahmen
inhalts- und situationsunspezifisch und formal. Die Wirkung von Spielsituationen und Medien
liegt im gehauften Angebot der Struktur. Deren Erwerb bleibt ein spontaner und kreativer
Akt des Kindes. Die geschilderten Methoden sind demnach um Verfahren zu erganzen, die
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die Strukturen noch prégnanter hervorheben und spezifische Lernergebnisse noch wahr-
scheinlicher machen. Dieses leistet die Veranschaulichungsmethode.

Veranschaulichungsméglichkeiten

In der Geschichte der Dysgrammatismustherapie sind Veranschaulichungen keineswegs
selten. Sie sind ein Element sprachtherapeutischer Handlungserfahrung. Bei der Therapie
des Entwicklungsdysgrammatismus kann im Unterschied zur Therapie des Dysgrammatis-
mus im Rahmen der Aphasie nicht auf schriftsprachliche Vorerfahrungen zuruckgegriffen
werden. Fur die Darstellung von morpho-syntaktischen Mustern ist dieses kein Nachteil.
Die Schriftsprache gibt nicht die Grammatik, sondern die Lautung wieder. Die Orthographie
ist zwar auch grammatisch geregelt, Hauptgestaltungsprinzip ist aber die Wiedergabe der
sprachlichen Klanggestalt.

Veranschaulichungen durch Zeichen

Soweit sich grammatische, genauer morphologische Regelungen in Lauten widerspiegeln,
sind sie in die vorausgegangenen Veranschaulichungen bereits als Laut eingegangen. Ein
Kind muB die Représentation der 3. Person Singular als t-Laut am Verbstamm lernen. Dann
kann der Buchstabe »t« auch gleich schriftsprachlich in der Hilfe erscheinen. Der Verb-
stamm selber ist semantisch und phonisch bis auf einen méglichen Stammvokalwechsel
belanglos. Er kann als Leerstelle erscheinen. Ein Vokalwechsel wird durch ein Umlaut-
zeichen angedeutet.

er s ie es
d er d ie d as
ein ein e ein t
kein er kein e kein
w er w as

Abb. 6: Veranschaulichung der Kongruenzregelung in der 3. Person Singular Prdsens durch Platz-
halter und t-Laut

Haufig wiederkommende und deshalb grammatisch wichtige Fugteile wie Artikel, Prono-
men und ausgewahlite Hilfsverben kénnen durch Zeichen wiedergegeben werden. So
koénnen die schwer zu erlernenden Kongruenzoperationen in der Nominal- und Verbalphrase
durch Veranschaulichungen ihre Informationsuberfille verlieren.

Zwischen NPnom und V, also zwischen Subjekt und Pradikat, besteht eine Kongruenz nach
Numerus und Person. Die folgende Abbildung veranschaulicht durch Zeichen/Buchstaben-
Kombinationen die Regelungen fir Voll- und Hilfsverben.

Vollverben sein haben werden
ich 3 £ b_ @e =9
= b st

er sie es

-
S

ihr 0 e ==
s en == (Do —en

Abb. 7: Veranschaulichung der Kongruenzregelung bei Voll- und Hilfsverben

sie
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Veranschaulichungen durch topische Hilfen

Von Regelungen, die am Wort erscheinen (Vorsilbe, Endung, Stamménderung), sind Stel-
lungsregelungen zu unterscheiden. Stellungsregelungen betreffen mehrere Elemente, sind
also der Wortebene tibergeordnet. Sie sind durch topische Hilfen darzustellen. Diese Hilfen
missen in der Flache von oben nach unten hierarchisiert sein und sich von links nach
rechts ausdehnen.

Klotzreihen

Haufig reicht eine Klotz- oder Muggelsteinreihe oder die Zuhilfenahme der Finger aus. Durch
die Verbindung von Bertihrung des Klotzchens und wortweisem Sprechen wird die Auf-
merksamkeit auf die Elemente, auf die Reihung oder auf ein einzelnes Wort gelegt. Das

0 00 O 0O O

Der Junge spielt mit den Ball
Abb. 8: Zuordnung von Wort und Stein in der Muggelsteinreihe

Der Therapeut zeigt wortlos oder mit einem Kommentar auf den vorletzten Klotz und lenkt
so die Aufmerksamkeit des Kindes gezielt auf die falsche Genuswahl. Der Therapeut kann
durch Wahl anderer Formate einzelne Strukturen herausheben. Er kann im obigen Beispiel
den letzten Klotz durch eine Dose ersetzen, in die Bilder von Spielobjekten nach korrekter
Satzbildung eingeworfen werden koénnen, oder er kann jede korrekte Praposition-Artikel-
reihe durch einen Muggelstein belohnen, den er an die vorletzte Position legt.

Wegen ihrer Neutralitat konnen Klotzreihen vielfaltige Platzhalterfunktionen tibernehmen.
Differenzierter, aber auch schwieriger zu erlernen sind Darstellungen mit Hilfe von Lego-
steinen. Ohne den hierarchischen Satzmodelliberbau der Satztaschen zahlen sie auch zu
den reihenden Hilfen.
Satztaschen

Satztaschen sind die einzigen zur Zeit verfugbaren Veranschaulichungen, die hierarchisch
und linear gegliedert sind. Dazu werden die bereits beschriebenen Satzmodelle als Baum-
diagramme nach der Darstellungsweise der Konstituentenstrukturgrammatik aufgebaut.

Peter schreibt einen Brief an seinen Vater

o

O

Abb. 9: Satztasche der Stufe 4b
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Selbstverstandlich werden Kindern gegenuber die grammatischen Kurzel nicht verwendet.
Werden in die »Taschen« unterschiedliche bildliche Darstellungen geschoben, kénnen ver-
schiedene Satze strukturgeleitet erzeugt werden. Zusammen mit der Kongruenztabelle
kann der gréBte Teil kindlicher Texte hinsichtlich seiner morpho-syntaktischen Regelungen
veranschaulicht werden. Die Darstellung der Téatigkeiten muB in merkmalsarmen Pikto-

grammen erfolgen.

Die topische Hilfe der Satztaschenmethode ist besonders fiir die Veranschaulichung der
Verbklammer, also fur die Stellung des finiten und infiniten Verbs geeignet.

Eine Eigentumlichkeit des Deutschen liegt in der Aufteilung der Verbkonstruktion und in
dem Einschub der Nominalphrase der Verbalphrase in die entstehende Liicke.

NP

(1]

S

S

pfliickt
hat

hat
will

wird

Abb. 10: Die Verbklammer

von

VP

NP

< ab
gepflilickt
abgepfliickt
pflicken

0 abgepfliickt

Dysgrammatisch sprechende Kinder stellen haufig das Verb in infiniter Form, also unge-
beugt, an das Ende der Aussage.

Mutti

das Auto kaufen

Abb. 11: Verlagerung des Verbs in den Kongruenzhof des Nomen bei dysgrammatischer Sprache
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Wird das Kind durch eine entsprechende Veranschaulichung veraniaBt, die Verbalphrase zu
drehen, gerat das Verb in die Nahe der NPyom und damit in ihren Kongruenzhof. Nach den
Erfahrungen des Autors fuhrt allein diese Drehung schon haufig zu korrekten Kongruenz-
operationen.

Psycholinguistische Voraussetzungen fur das Verstandnis von Veranschaulichungen

Der psycholinguistische Stellenwert von Veranschaulichungen ergibt sich aus dem iuxtra-
strukturellen Verhaltnis von kognitiven und sprachgebundenen Mustern. Die kognitive
Musterbildung in Handlungssituationen geht dem Auffinden von Mustern in der Sprache
voraus. Dartiber hinaus sind sprachspezifische Muster zu erwerben. Nach dem hier vertre-
tenen Spracherwerbskonzept liegen allgemeine, sprachunspezifische Muster unter sprach-
lichen Regelungen. Diese allgemeinen Muster und Operationen bestimmen zusammen mit
adaptiven Lernprozessen das Regellernen. Sollen Veranschaulichungen wirksam sein, muB
das Kind tber allgemeine Muster verfiigen und gentgend lern- und adaptationsfahig sein.
Dazu einige Beispiele:

Veranschaulichungen »spielen« mit der Sprache. Das Kind muB soweit wahrnehmungs-
unabhangig vorgehen koénnen, daB es mit internen Modellen, d.h. auf der Vorstellungs-
ebene, arbeiten kann. Die Kategoriebildung im Genus-Kasus-Artikel-Bereich baut auf dem
Vermogen zur Bildung formaler Kategorien und Relationen auf (vorsprachlicher Bereich:
eckig, rot, rauh, glatt; sprachlicher Bereich: Bildung von Wortklassen und Wortunterklassen).
Die Benutzung der grammatischen Zeiten setzt einen aktiven Umgang mit realen Zeitmodel-
len voraus. Die Nutzung der topischen Hilfen von Aussagen und Satzmodellen setzt ent-
wickelte Simultan- und Sukzessivstrategien voraus.

Der padagogische Stellenwert von Veranschaulichungen

Die zur Unterstutzung der gering entwickelten eigenstandigen Strukturbildung erforder-
lichen Veranschaulichungen treten im Laufe der Regeldifferenzierung zuriick hinter die
Beherrschung der Regel selber. Veranschaulichungen sind Starthilfen. Sie vergegenwarti-
gen unanschauliche Sprachregelungen. Durch eine pragnante Darstellung wird das dem
Kind FaBbare herausgearbeitet. Hat diese Veranschaulichung den AnstoB fir entspre-
chende Regeleinsichten gegeben, wird sie abgelost oder dient allenfalls als mnemo-
technische Hilfe.
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Theorien des Stotterns am Ende?

Zusammenfassung

Die erschreckende Diskrepanz zwischen richtungsloser Theorienpluralitat einerseits und auf dem
Boden dieser theoretischen Verunsicherung entstandenen Therapienexplosion andererseits fihrt zur
Frage, in welche Richtung eine Neuorientierung zu erwarten ist. Der Autor skizziert die Phasen der
Theoriebildung und faBt die Ergebnisse organischer, psychischer und sozialer Devianzforschung zu-
sammen. Zwingendes Ergebnis dieser Reexamination der Theoriebildungs- und Forschungsbemiihun-
gen des letzten Jahrhunderts ist das Postulat idiographischer Theoriebildung: individuelle Betrach-
tung des Stotternden als stringent integrativer Ansatz theoretischer und therapeutischer Neuorien-
tierung.

1. Problemstellung

»Die Ursachen des Stotterns kennt doch immer noch keiner!« Diese Aussage eines Stotte-
rertherapeuten auf einer Zusammenkunft europdischer Stotterertherapeuten in Hamburg
1978 blieb unwidersprochen im Raum stehen, obwohl alle Zuhérer einesteils langjahrige
Forscher auf dem Gebiet des Stotterns oder aber erfahrene Stotterertherapeuten waren.
Einzig ein gewisses Unbehagen breitete sich aus und lieB jeden erkennen, daB er durch das
Akzeptieren dieser AuBerung das Eingestéandnis theorieloser Tatigkeit ablegte — ein Ein-
gestandnis therapeutischer Tétigkeit, die, solange sie erfolgreich bleibt, sich selbst recht-
fertigt, Eingestandnis einer problematischen Tatigkeit, wenn der Erfolg ausbleibt.

Existieren denn keine »gescheiten Biicher«, in denen wir nachlesen kénnten, was das »We-
sen des Stotterns« ist, oder hat man zuwenig Zeit gehabt, das Stottern zu erforschen? Es
gibt viele Bucher, und es wurde bereits viel geforscht — beinahe muB man sagen, wir haben
zu viele Bucher und zu viele Forscher, die sich nicht einig sind: Forscher, die sich aufspal-
ten Uber unterschiedliche Berufsgruppen, unterschiedliche Schulen und Lehrmeinungen,
Theoretiker, die den nach der »Wahrheit tiber das Stottern« Suchenden oder, um etwas be-
scheidener zu werden, nach einer sinnvollen Hilfe fur Stotternde Suchenden in einem Chaos
wissenschaftlicher Terminologie und Hypothesenbildung auf sich selbst zuriickwerfen.

Gibt es keine Theorie, die das erfullt, was von einer »guten Theorie« zu erwarten ist — eine
Theorie, die klare Aussagen macht tber die Entstehung des Stotterns, die weitere Entwick-
lung nach der Entstehung und vor allem tber die Veranderbarkeit durch erzieherische oder
therapeutische Eingriffe? Scheinbar nicht. So scheint zuzutreffen, was Homburg in seiner
»P&adagogik der Sprachbehinderten« schreibt: »Die Stotterer-Frage ist die peinlichste Frage
an die Sprachbehindertenpadagogik. Sie kann sich diesem Gegenstand gegentber nur
muihsam als Wissenschaft konstituieren, weil sie es nicht geschafft hat, die Frage nach
dem Wesen des Stotterns zu erklaren« (Homburg 1978, S. 8). Therapeutische Konsequenz
des seit der Beschaftigung mit dem Stottern immer breiter werdenden Theorienspektrums
waren bereits immer schon mehrere gleichzeitig vertretene Therapieansichten. In letzter
Zeit macht sich aber eine Tendenz der Theorieablehnung bemerkbar, welche geradezu zu
einer Explosion therapeutischer Methoden gefiihrt hat. Prof. Breuninger aus Tibingen
nannte Ende letzten Jahres die Zahl von tiber 220 wissenschaftlich anerkannten Therapie-
methoden. In diesem Gemischtwarenladen far Therapien stecken in letzter Zeit immer mehr
sogenannte theorielose Therapien mit dem Aufdruck »Allheilmittel«. Eine gefahrliche Ten-
denz, welche in der Praxis der Stottererbehandlung »zu einem niedrigen Handlungsniveau
auf der Ebene von Versuch und Irrtum (gefihrt hat), ohne daB feststeht, was eigentlich als
Erfolg gelten soll« (Homburg 1978, S. 159—160). Wie steht es mit den Theorien des Stotterns,
wenn es soweit kommen konnte — sind sie am Ende?
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Diese Frage wird nachfolgend zu beantworten versucht. In einem ersten Teil werden die ein-
zelnen Phasen der Theoriebildung charakterisiert. Danach werden die Ergebnisse der For-
schungsbemiihungen referiert, in welchen versucht wurde, Abweichungen entweder in der
organischen oder psychischen Organisation des Stotternden selbst oder aber Abweichun-
gen im sozialen Umfeld (vor allem in der Familie) nachzuweisen. Darauf aufbauend wird die
Frage beantwortet werden mussen, wie kann es weitergehen, wo liegt die Neuorientierung
im theoretischen Feld, und welche Konsequenzen bringt diese fur die diagnostisch-thera-
peutische Arbeit mit Stotternden?

2. Phasen der Theoriebildung
2.1. Phase der gegensatzlichen Positionen

Die erste Phase der vorwissenschaftlichen und wissenschaftlichen Beschéaftigung mit dem
Stottern war gekennzeichnet durch die Suche nach dem urséchlichen Faktor des Stotterns
— eine Suche, die im Ruckblick naiv erscheinen kénnte und deren Ergebnisse heute erstau-
nen, befremden oder belustigen.

Beispielsweise Hieronymus Mercurialis (16. Jahrhundert): These vom zu hohen Feuchtig-
keitsgehalt des Korpers; Arnott (19. Jahrhundert): These vom Krampf der Stimmbandmus-
keln, These vom angewachsenen Zungenbandchen oder Dieffenbach mit seiner These der
zu groBen Zunge (vgl. Rieber/Wollock 1977).

Diese Beispiele zeigen zweierlei: erstens, daB man von Beginn an und bis in unser Jahrhun-
dert insbesondere im Berufslager der Mediziner die Verursachung eingeschrankt im organi-
schen Bereich vermutete, ohne an eine psychische Komponente des Stotterns zu denken,
sweitens aber auch die interessante Tatsache, da® man immer wieder dem Fehler unterlag,
das Symptom als Erklarung des Symptoms anzugeben, d.h., das hérbare Phanomen Stot-
tern durch die Beschreibung der respiratorisch-phonatorisch-artikulatorischen Abweichun-
gen dessen, der dieses Phanomen hervorbringt, erklaren zu wollen: Aussagentypen, welche
bestenfalls Beschreibungscharakter haben, welche zur Erklarung allerdings nichts beitra-
gen kénnen.

Aus diesen Ansatzen entstanden die sogenannten Organtheorien oder somatogenetischen
Theorien des Stotterns. Ebenfalls im 19. Jahrhundert beginnend fand eine andere Position
immer mehr Anhénger, eine ebenso eingeschrénkte und monokausale Position, welche
vorab alle organische Beteiligung ablehnte und glaubte, die Ursache des Stotterns im aus-
schlieBlich psychischen Bereich lokalisieren zu konnen. Die Weiterentwicklung dieser
Position fihrte zu den Neurosetheorien des Stotterns, in welchen der organische Bereich
weitgehend nur als locus minimae resistentiae berucksichtigt wurde.

Zusammenfassend |4Bt sich sagen: Die Phase der gegensatzlichen Positionen war gekenn-
zeichnet durch die Suche nach dem ursachlichen Faktor einerseits im organischen Bereich
— andererseits im psychischen Bereich. Gesamthaft gesehen wurde diese Phase Ende des
19. Jahrhunderts, endguiltig aber zu Beginn des 20. Jahrhunderts abgelost durch die Phase
der Annaherung der Positionen, wobei bereits hier darauf verwiesen werden muB, daB ein-
zelne Theoretiker und auch Therapeuten in ihrem Denken in einzelnen der genannten Pha-
sen steckengeblieben sind und andere hin und wieder neu mit Denkmodellen aus diesen
Phasen aufwarten.

2.2. Phase der Annéherung

Eingeleitet durch die fortschreitende Erforschung des Phanomens, welche in beiden Lagern
dazu fuhrte, die Tragfahigkeit der aufgestellten Hypothesen in Frage zu stellen, unterstatzt
aber auch durch die immer noch unbefriedigend bleibenden Therapieerfolge auf der Basis
dieser Hypothesen, kam es zu einer Annaherung der Positionen in dem Sinn, daB man den
Schwerpunkt zwar immer noch hier im zentral-organischen und dort im psychisch-reaktiven
Bereich sah, aber den EinfluB des jeweils zuvor ausgeklammerten Teils in der Verursachung

283



und auch in der Entwicklung mitbertcksichtigte. So etwa sehen die »klassischen Theorien«
nach der Jahrhundertwende aus: ein mehr oder weniger groBer Anteil psychischer Ver-
ursachung — ein mehr oder weniger groRer Anteil organischer Verursachung. Beispiele
dafur liefern die Theorie der Berliner Schule (Gutzmann, A., Gutzmann, H.sen. und jun.), die
Theorien von Liebmann, Froeschels u.a. Der Hohepunkt dieser Annaherungsphase kann im
europaischen Raum mit der Lehrmeinung der Prager Schule bezeichnet werden. Seeman
(1969, S. 291—292) gab seine anfangliche Suche nach pathologisch-anatomischen Ver-
anderungen zugunsten der Annahme funktioneller, dynamischer Abweichungen auf,
welche durch affektive Zusténde, Konfliktsituationen usw. hervorgerufen werden. Seeman
vertrat somit eine multifaktorielle Betrachtungsweise, in welcher Platz war fiir Ursachen-
und Beeinflussungshypothesen aus dem psychischen, organischen und bereits andeu-
tungsweise aus dem sozialen Bereich.

Enttduschen muBte die Erfahrung, daR die kombinierte Therapie (logopadische Ubungs-
behandlung + Psychotherapie + medikamentése Behandlung), welche sich aus der multi-
faktoriellen Betrachtungsweise ableitete, nicht in erwartetem MaRe zu Erfolgen fuhrte. Es
war u. E.der vermehrten Rezeption anglo-amerikanischer Autoren zuzuschreiben, daB in den
sechziger Jahren unseres Jahrhunderts die multifaktorielle Betrachtungsweise unter Be-
schuB geriet. Insbesondere die IOWA-Schule mit van Riper (vgl. 1971, 1973) an der Spitze
machte deutlich, daB eine multifaktorielle Betrachtungsweise zuwenig Erklarungs-, Ver-
laufs- und Veranderungswissen lieferte, um fir den einzelnen Stotternden sinnvolle Aus-
sagen machen zu kénnen. Die Annahme des Zusammenwirkens aller angenommenen
Faktoren — psychischer, organischer, konstitutioneller, hereditarer und sozialer — ist zu
allgemein, um falsch sein zu kénnen, sie ist aber auch zu allgemein, um sinnvolle Ableitun-
gen zu erlauben.

2.3. Phase der Aufspaltung des Gegenstandes

Es zeigte sich nun eine Erniichterung dergestalt, daB man es aufgab, von dem Stottern als
Phanomen zu sprechen. Auch gab man es auf, nach dem Wesen des Stotterns zu suchen,
nach einem Wesen. Man war andererseits so optimistisch zu glauben, daB man unterschied-
liche Bedingungs- und Verlaufsformen isolieren und trennscharf unterscheiden kénne, man
suchte also mehrere Wesen des Stotterns, um sagen zu kénnen, bei den Stotternden 1 bis
10 Wesen A, bei den Stotternden 11 bis 20 Wesen B usw. Fiur Wesen A hatte man dann die
Therapie a, fur Wesen B die Therapie b usw. Die Unterteilung verschiedener Formen des
Stotterns von van Riper in sogenannte Trucks (insgesamt benannte er sieben solcher
Trucks) war also kennzeichnend fiir diese Phase der Aufspaltung des Gegenstandes. Ab-
I6sung des aussageschwachen multifaktoriellen Denkens durch ein differentielles Den-
ken, das differenzierte zwischen mehreren Klassen von Stotternden, wobei diese Klas-
sen definiert waren durch unterschiedliche Verursachung, vorausgesagt waren als unter-
schiedlich verlaufend und zu unterschiedlichen therapeutischen Konsequenzen fihren soll-
ten. Im deutschen Raum war es Béhme (1977), welcher den differenziertesten Ansatz vor-
trug, in dem er uber zehn unterschiedliche Klassen vorstellte: Fixiertes Entwicklungsstot-
tern, Stottern bei Sprachschwache, Stottern bei linguistischer Frihreife, Stottern bei mini-
maler zerebraler Dysfunktion, psychogenes, automatisiertes Stotter-Syndrom usw. Er war
S0 optimistisch, anzunehmen, daB eine eindeutige Einordnung in eine dieser Klassen mog-
lich sei und dann zu einer dieser Klasse entsprechenden spezifischen Therapie fuhren
warde. Bei naherer Betrachtung dieser Kategorien beschleicht einen sofort der Verdacht,
daB dummerweise mehrere dieser Klassenmerkmale gleichzeitig auf einen Stotternden zu-
treffen konnten, so daB es bei zehn Klassen bereits tiber Hunderte von maoglichen Kombina-
tionen geben kénnte. Existieren fur jede dieser Kombinationen spezifische Therapien —
oder ist es vielleicht in einzelnen Fallen nicht einmal maoglich, eine eindeutige Einordnung
vorzunehmen? Auch dafir hat B6hme (1977, S. 36—37) eine Kategorie (»Automatisiertes
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Stotter-Syndrom bei unbekannter Ursache«). Spatestens hier muB es einem unbehaglich
werden, stehen wir doch vor der Gefahr, alle Stotternden, die nicht mit groRer Eindeutigkeit
einer der Kategorien zugeordnet werden kénnen (wie das beispielsweise fur »organisches
Stottern« im Sinne einer Redestérung bei extrapyramidalen Erkrankungen noch maoglich ist)
in der letztgenannten Gruppe unterzubringen. Wo bleibt dann die spezifisch-therapeutische
Konsequenz?

2.4. Phase der Desorientiertheit und Theoriefeindlichkeit

Diese oder ahnliche Uberlegungen missen es gewesen sein, die ab Mitte der siebziger Jahre
eine Phase der Desorientiertheit, ja geradezu eine Phase der Theoriefeindlichkeit eingelei-
tet haben. Theoriefeindlichkeit im therapeutischen Raum, verstandlich aufgrund der Ent-
tauschung durch den Stand der Theoriebildung, versténdlich auch aufgrund der Verwirrung
durch viele teils gegensatzliche Anséatze. Therapeutische Konsequenz dieser Theoriefeind-
lichkeit: pragmatisches Vorgehen nach eigenem Gutdunken. Theorieskepsis duBerte auch
Sheehan, der meinte, es sei kein Fachvertreter glaubwirdig, welcher langer als fanf Jah-
re die gleiche Theorie des Stotterns vertritt. Massive Theoriefeindlichkeit also auch
unter Wissenschaftlern, wie anders kann der harte Angriff von Wingate verstanden werden,
der sagt: Theorien des Stotterns hatten die Erkenntnis mehr behindert als erleichtert, sie
hatten mehr Unfug als Gutes angerichtet, sie seien nicht besser als Mérchen oder Mythen
(vgl. Wingate 1977). An diesem Punkt befinden wir uns heute:

r Monofaktorielle BetrachtungJ

L

r Multifaktorielle Betrachtung j

[ Differentielle Betrachtung J

+

222

L

r Individuelle Betrachtung J

Abb. 1: Phasen der Theoriebildung

Der Weg der Theoriebildung fiihrte tber monofaktorielle Betrachtungen in der Phase der
gegensatzlichen Positionen zur multifaktoriellen Betrachtung in der Phase der Annéhe-
rung, von dieser zur differentiellen Betrachtung in der Phase der Aufspaltung des Gegen-
standes. Das Resultat bleibt unbefriedigend. An diesem Punkt mussen die Ergebnisse der
Forschungstatigkeit beziglich der drei Fragen in die Uberlegungen hineingenommen
werden:

a) Gibt es organische Abweichungen bei Stotternden?

b) Gibt es psychische Abweichungen bei Stotternden?

c) Gibt es Abweichungen im Erziehungsrahmen von Stotternden?

3. Stand der Devianzforschung

3.1. Organische Devianzforschung

Forschungsvorhaben zur Abklérung der Frage organischer Abweichungen wurden vor allem
in osteuropaischen Staaten verwirklicht. Mit unterschiedlichen Methoden, Instrumenten
und Forschungsdesigns suchte man nach Abweichungen der Hirnrindenfunktion, der
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Hemispharendominanz, der Stammhirnfunktion, der Stoffwechselfunktion u.a. Diese For-
schungsbemuhungen wéren kritisierbar unter Aspekten der Stichprobenwahl (beispiels-
weise gingen mehrfach Polterer in die Stichproben ein), der StichprobengréBe (beispiels-
weise N = 3 bis 10 Vpn.) und der oft voreiligen Interpretation der Ergebnisse (z. B. bei EEG-
Grenzbefunden). Aber selbst wenn man diese methodologische Kritik auBer acht 14Rt, bleibt
das Resultat gesamthaft klar:

a) Es konnte keine interindividuelle organisch-physiologische Pathologie bei Stotternden
gefunden werden.

b) Gefundene Differenzen (in dem Sinne, daB ein groBerer Anteil der Stotternden — bezo-
gen auf die nichtstotternde Kontrollgruppe — eine Reaktion, ein Merkmal in erhéhtem
MaBe zeigte) wurden weitgehend einheitlich nicht als physiologische Andersartigkeit
interpretiert, sondern als Reaktionen, welche durch einen erhéhten, gelernten StreB her-
vorgerufen werden kénnen (vgl. Motsch 1979, S. 150 —152).

3.2. Psychische Devianzforschung

Ahnlich ging es in der Erforschung psychischer Abweichungen: Man erforschte auch hier
mit unterschiedlichsten Methoden entweder gesamthaft die Persénlichkeitsstruktur oder
einzelne abgrenzbare Phédnomene wie Angst, Anpassungsfahigkeit, Rollenverhalten, Moti-
vation, Intelligenz, Konzentrationsfahigkeit und anderes mehr. Auch hier konnte man

a) keine spezifischen und interindividuellen Veranderungen der Gesamtpersénlichkeit
noch einzelner Teilbereiche dieser Persénlichkeit finden. Im Gegenteil: Auffallig war die
uberraschend hohe Variabilitat der Reaktionen der Stotternden auf gleiche Test- oder
Experimentalbedingungen.

b) Bei langerzeitig Stotternden hingegen, d.h. bei alteren Kindern, Jugendlichen und Er-
wachsenen, lieBen sich zwei gegensétzliche Beobachtungen beziiglich der Einstellun-
gen und des Verhaltens machen: Die eine Gruppe zeigte aktives bis aggressives Ver-
halten, wohingegen die zweite Gruppe passives bis gehemmtes Verhalten zeigte. Die
eine Gruppe versuchte vermehrt, Stottern zu kompensieren, z.B. durch Leistungen in
anderen Bereichen, die anderen resignierten und reagierten mit Leistungsreduktion. In
der Mitte zwischen diesen Polen befanden sich wenige Stotternde — und zwar die weni-
gen, welche ihre Behinderung akzeptiert hatten und »normal trotz Stottern« zu leben ver-
suchten.

Diese Verhaltensauffalligkeiten (einerseits aggressiv — andererseits gehemmt) stellten

sich in fast allen Fallen nicht als verursachende oder disponierende Faktoren des Stotterns

heraus, sondern als Versuche der Stotternden, sich mit ihrem Stottern zu arrangieren, und
als Ergebnisse dieser zumeist gescheiterten Versuche — oder noch klarer formuliert: Diese

Verhaltensweisen sind erst nach dem Stottern aufgetreten und nicht a priori Persoénlich-

keitsmerkmale von Stotternden, wie bis anhin behauptet wurde (vgl. Motsch 1979, S.50 ff.).

3.3. Soziale Devianzforschung

Mit der von Johnson in den funfziger Jahren vorgetragenen »diagnosogenen Theorie« des
Stotterns — deren Grundaussage derart zu verstehen ist, daR Stottern erst durch die Fest-
stellung insbesondere der Eltern, ihr Kind stottere, existent wird und die Verschlimmerun-
gen der Symptomatik im weiteren Verlauf Versuche des Kindes sind, das Stottern, welches
die Eltern diagnostiziert haben, nicht zeigen zu miissen —, spatestens mit dieser Theorie
rickte die Familie ins Blickfeld der Forschung. Neurose- und Entwicklungstheoretiker ver-
suchten den Nachweis eines »neurotisierenden Milieus« zu erbringen. -

Resultat dieser familidren Devianzforschung: Obwohl nicht ganzlich unwidersprochen, deu-
tet sich an, daB in vielen Fallen die Erziehungshaltung von Eltern Stotternder dadurch ge-
kennzeichnet zu sein scheint, daB diese — oftmals auf dem Hintergrund eigener Probleme
der Eltern — Eigeninitiativen des Kindes erschwert oder unterdrickt, Verunsicherung er-
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zeugt und somit die Selbstentfaltung (insbesondere im Sinne einer zunehmenden Selbst-
behauptung und Selbstsicherheit) gefahrdet.

Trotz dieser ubereinstimmenden Aussagen, wie sie von Pietrowicz (1962), Dannenberg
(1967), Westrich (1971) oder Wyatt (1973) gestutzt werden, ware es sicherlich falsch, jetzt
voreilig und einseitig die »Schuld des Stotterns des Kindes« in gestérten Familienbezugen
lokalisieren zu wollen.

Wo ist nun aber der Ausweg aus diesem augenscheinlichen Theoriedilemma zu suchen?
Bei der Suche nach dem »Typ des Stotterers« hat man den stotternden Menschen aus den
Augen verloren. Die Suche nach einer bei allen Stotternden vorfindbaren GesetzmaBigkeit
hat den Blick fur die Individualitat jedes einzelnen Stotternden verbaut. So ging die bisherige
Theoriebildung von einem physikalischen Menschenbild aus, von der Annahme, jeder
Mensch funktioniere im groBen und ganzen gleich und sein Funktionieren lasse sich auf
einige wenige generelle Gesetze zuruckfuhren. Die Mannigfaltigkeit verschiedener Verhal-
tensweisen wurde auf eine nie gefundene interindividuelle GesetzmaBigkeit zu reduzieren
versucht.

4. Idiographische Theoriebildung als Neuorientierung

Dieser nomothetischen Theoriebildung steht die idiographische Theoriebildung entgegen,
welche die Einzigartigkeit des Individuums postuliert. Thomae schreibt dazu in seinem
Lehrbuch der Persénlichkeitspsychologie: »Versuche, Personlichkeit zu definieren, scheiter-
ten, was bleibt, ist das Individuum und seine einzigartige Reaktion« (Thomae 1968, S.8f.).

Was bedeutet idiographische Theoriebildung fur das Phanomen Stottern konkret?

a) Idiographische Theoriebildung gibt den Anspruch auf, fur alle Stotternden geltende Aus-
sagen zu machen.

b) Sie stellt die Bedingungen und GesetzmaBigkeiten fest, welche in der Verursachung und
Beeinflussung des Phanomens Stottern wirksam sind.

c) Bei jedem stotternden Menschen ist alsdann individuell festzustellen, welche der mog-
lichen Bedingungen und GesetzmaRigkeiten wirksam sind, d. h., jedem Stotternden wird
ein individuelles Bedingungsgefige seines Stotterns zugestanden, welches ihn von an-
deren Stotternden unterscheidet.

Bevor Aussagen uber die therapeutischen Konsequenzen dieser Neuorientierung gemacht
werden, soll nochmals verdeutlicht werden, daB sich diese Weiterentwicklung schon in
friheren Phasen der Theoriebildung anbahnte und somit fast eine entwicklungsimmanente
Lésung des Problems darstellt.

Der Aussagetypus der multifaktoriellen Betrachtungsweise (Zusammenwirken unterschied-
licher Faktoren) beinhaltete bereits eine individuelle Auspragung dieser Faktoren. Unbefrie-
digend blieb er, weil die angenommenen Faktoren nicht befriedigten (insbesondere unvoll-
standig blieben), weil das Zusammenwirken dieser Faktoren unklar blieb (im Sinne fehlen-
der GesetzmaBigkeit) und folglich auch unklar bleiben muBte, wie angenommene Faktoren-
konstellationen therapeutisch/erzieherisch beeinfluBt werden sollten.

Die Weiterentwicklung zur differentiellen Betrachtung ging von der zutreffenden Pramisse
aus, daB in der Tat unterschiedliche, teilweise vollig anders verlaufende Formen des Stot-
terns auftreten. Unbefriedigend blieb sie, weil sich die aufgestellten Kategorien (ob es jetzt
vier, sieben oder zehn waren) als wiederum zu wenig differenziert erwiesen, um eine sinn-
volle Einordnung aller Stotternden zu erlauben.

Eine fortlaufende Differenzierung der Kategorien bis hin zur vélligen Differenzierung, wo far
jeden Stotternden eine Kategorie, seine individuelle Kategorie, existiert, ist die folgerichtige
Weiterentwicklung. An diesem Punkt sind wir dann bei der notwendigen individuellen Be-
trachtung des Stotterns angelangt.
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5. Therapeutisch/erzieherische Konsequenzen

Der Annahme, das Aufgeben des typologischen Denkens stelle einen Verlust dar, dem Ge-
fahl des Unbehagens vor so herausfordernder Individualisierung, ist die therapeutisch/
erzieherische Realitat entgegenzuhalten: In dieser Realitat hatte man es immer mit Indi-
viduen mit ganz einmaligen Problemen und Schwierigkeiten zu tun und nicht mit dem in
Lehrbichern propagierten Stotterertyp.

Dieser Annahme ist aber auch der Gewinn entgegenzuhalten, der sich fir den Stotternden
ergibt, welcher nach der Erfassung seines individuellen Bedingungsgefiiges eine individu-
elle und dennoch theoriegeleitete Therapie erwarten darf.

Die sich fir den einzelnen Stotterertherapeuten ergebenden Konsequenzen dieser integra-
tiven Betrachtungsweise sind:

a) Der Therapeut muB tber ein diagnostisches Instrumentarium verfagen, welches ihm er-
laubt,

— das Stottern des individuellen Stotternden zu analysieren,
— dieses Stottern nicht nur als Redestérung, sondern auch als Sozialstérung zu er-
fassen.

b) Er muB fahig sein, ausgehend von den individuell ermittelten Informationen Hypothesen
uber die Bedingtheit des Stotterns aufzustellen und zu begriinden.

c) Er muB uber ein gewisses Spektrum einzelner therapeutischer Méglichkeiten verfiigen,
durch deren begriindete Kombination er zumindest einem GroBteil aller denkbaren indi-
viduellen Bedingungsgefiigen therapeutisch gerecht werden kann.

Durch ein derartiges Vorgehen wird der Stotterertherapeut nicht weiterhin mehr oder weni-
ger stereotyp an einer zumeist ihm passenden Therapieform kleben bleiben, sondern fahig
sein, im ausgefuhrten Sinn jedem stotternden Individuum therapeutisch gerecht zu werden.
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Wie weit bestehen Zusammenhinge zwischen Artikulationsstorung
und fehlerhafter Sprachlautwahrnehmung bei der
Lautagnosiepriifung?

Zusammenfassung

Es gibt mehrere Méglichkeiten, das Lautunterscheidungsvermogen bei Kindern zu uberprufen. Wie
weit Zusammenhange zwischen Artikulationsstérungen und fehlerhafter Sprachlautwahrnehmung
bestehen, wird in der Literatur verschieden beantwortet. Eigene Untersuchungen zu dieser Frage
lassen es ratsam erscheinen, an die Beurteilung des Lautunterscheidungsvermégens strenge MaB-
stabe anzulegen. Nur eine einzige Wertung bei einem Prafwort erscheint keinesfalls ausreichend.
Unsere Befunde sprechen dafiir, daB sich Lautfehldifferenzierungen weitgehend im Bereich der ver-
stammelten Laute abspielen.

Ein normales Horvermdgen ist eine wichtige Voraussetzung fur einen spontanen Sprach-
erwerb. Wesentlich in diesem Zusammenhang ist nicht nur eine intakte periphere Auf-
nahme und Umwandlung akustischer Reize, sondern auch eine regelrechte zentrale Ver-
arbeitung der vom Hérorgan kommenden Impulse. Beeintrachtigungen der letzteren reichen
von der akustischen Agnosie (Seelentaubheit) bis zur Unterscheidungsschwache far
Sprachlaute, wofir Seeman etwa 1955 den Begriff der Lautagnosie in die Sprachheilkunde
einfuhrte.

Es leuchtet ein, daB Schwachen der auditiven Wahrnehmung Sprechfehler im Sinne des
Stammelns zur Folge haben kénnen. Da in der Literatur widerspriichliche Angaben tber die
Zusammenhange zwischen Artikulationsstérung und fehlerhafter Sprachlautwahrnehmung
zu finden sind, soll aufgrund eigener Untersuchungen zu diesem Problem Stellung genom-
men werden. So erscheint es beispielsweise nur schwer vorstellbar, daB ein Kind Laute
immer regelrecht artikuliert, wenn es sie nicht vom Klang her differenzieren kann.

Einer der iltesten Lautunterscheidungstests stammt von Travis und Rasmus (1931). Die
Autoren kombinierten samtliche Laute der englischen Sprache zu 366 sinnfreien Laut- oder
Silbenpaaren, wobei in 300 Paaren Konsonanten gegentbergestellt wurden und in 66
Vokale. Bei 331 Paaren waren die Laute oder Silben verschieden und bei 35 identisch. Nor-
malsprechende und artikulationsgestorte Probanden zwischen funf Jahren bis hin zum
Erwachsenenalter hatten zu entscheiden, ob die vom Versuchsleiter vorgesprochenen Laut-
oder Silbenpaare gleich oder verschieden klangen. Eine Fehleranalyse der 20 am meisten
sprachgestorten Patienten ergab, daB in einem hohen Prozentsatz die nicht richtig erkann-
ten Laute diejenigen waren, mit denen die Untersuchungspersonen Schwierigkeiten hatten.
Hall (1938) untersuchte mit dem Travis-Rasmus-Test (1931) Volksschiller und Studenten mit
funktionellen Artikulationsstérungen. Sie fand, daB die Lautunterscheidungsfehler keine
Beziehung zu den Lautfehlbildungen hatten.

Im Prinzip ahnliche Testverfahren, teilweise auch als Wort-Bilder-Tests, wurden ebenfalls
von anderen Autoren angegeben (z. B.Hansen 1944; Schiefelbusch und Lindsey 1958; L.und
V. Wheeler 1954; Wepman 1958, 1960; Haggard et al. 1971).

Bei einer véllig anderen Untersuchungsmethode demonstriert der Versuchsleiter eine rich-
tige und falsche Lautbildung (»Stimuli«). Die Versuchspersonen haben zu entscheiden, wel-
che Artikulation korrekt und welche fehlerhaft ist (z. B. Anderson 1949; Farquhar 1961).
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Einige Autoren des bisherigen Literaturiiberblicks sowie andere Untersucher interessierten
sich neben speziellen Problemen auch far die Frage, ob ein Zusammenhang zwischen
fehlerhafter Sprachlautwahrnehmung und Artikulationsstérung besteht. Viele Forscher
nahmen einen solchen direkten Zusammenhang an, z.B. Travis und Rasmus (1931), Ander-
son (1949), Kronvall und Diehl (1954), Schiefelbusch und Lindsey (1958), Wepman (1960),
Cohen und Diehl (1963), Prins (1963), Sherman und Geith (1967), Haggard et al. (1971).
Andere Autoren, wie Hall (1938) oder Hansen (1944), konnten solche Befunde bei der Unter-
suchung von Studenten nicht erheben oder bestatigen.

Weiner (1967) gab einen Uberblick tber Lautunterscheidungstests in der amerikanischen
Literatur. Er stellte zusammenfassend fest, da® mehrere Untersucher eine positive Be-
ziehung zwischen Artikulationsstérung und Lautdifferenzierungsfehlern beobachteten, an-
dere dagegen nicht. Manche hatten ein direktes Verhaltnis bei Kindern unter neun Jahren
gefunden. Die verschiedenen Untersuchungen unterscheiden sich durch mehrere Variablen
wie Geschlecht, Intelligenz und soziale Faktoren, was nicht bei allen Autoren in gleicher
Weise bericksichtigt sei. Unabhangig vom jeweiligen Testverfahren stellte Weiner (1967)
eine fortschreitende Entwicklung der auditiven Unterscheidungsfahigkeit fest, die etwa um
das achte Lebensjahr ihren Héhepunkt erreicht habe. Diese zentrale Leistung kénne man
jedoch nicht direkt beobachten. Es gebe kein definitives Kriterium, an dem ein Test mit
diesen Fahigkeiten meBbar sei.

Im deutschen Schrifttum wurden teils dhnliche Untersuchungsverfahren (z.B. Niemeyer
1976) veroffentlicht, teils Wort-Bild-Kombinationen (z. B. Schilling 1961; Schéfer 1963; Thei-
ner 1967; Datko 1972, 1974, 1978; Breuer und Weuffen 1977; v. Deuster 1978, 1979). Bei den
letzteren unterscheiden sich Bildwortpaare nur durch die verstammelten Laute (z.B.
Kanne—Tanne, Reiter— Leiter, Brot— Boot).

Theiner (1967, 1968) fand eine Ubereinstimmung zwischen gestammelten und falsch diffe-
renzierten Lauten nur bei 57 Prozent ihrer untersuchten Kinder. Sie sagte jedoch gleich-
zeitig, daB sich einige wenige Begriffe in der Untersuchung als nicht gunstig erwiesen
hatten. Es bleibt daher die Frage offen, ob sich beim Weglassen dieser Begriffe moglicher-
weise ein anderes Ubereinstimmungsverhéltnis ergeben hatte. Die Befunde Theiners sind
mit anderen aus der Literatur nicht direkt vergleichbar, da verschiedene Untersuchungsver-
fahren angewendet wurden. Nach dem Zeitbedarf von 20 Minuten fir das Betrachten der
Bilder und die eigentliche Uberprufung kann man vermuten, daB jedes Bild nur einmal an
der Reihe war. Die Ergebnisse Theiners (1967, 1968), anderer Autoren (z.B. Schéfer 1963;
Datko 1972, 1974, 1978) sowie die eigenen Befunde (v. Deuster 1978, 1979, 1980) konnten zei-
gen, daB auch normalsprechende Kinder vereinzelt Lautdifferenzierungsfehler machen.
Gleichzeitig ergaben aber auch die eigenen Untersuchungen bei normalsprechenden und
stammelnden Kindern nicht selten, daB nach mehrmaligem Abfragen eines zunichst falsch
differenzierten Begriffs nur noch richtige Antworten kamen. Die Annahme einer echten Sté-
rung der Phonemdiskrimination in solchen Fallen erscheint uns problematisch und nicht
gerechtfertigt.

Wir untersuchten das Lautunterscheidungsvermogen bei 126 stammelnden Kindern mit
dem bei uns entworfenen Lautagnosie-Prifmittel entsprechend den vorgeschlagenen me-
thodischen Richtlinien (v. Deuster 1978, 1979, 1980). Hierbei wurde ein KompromiB zwischen
Reproduzierbarkeit der Lautdifferenzierungsfehler und Untersuchungsdauer in folgender
Weise angestrebt: 1. zweimaliges Abfragen jedes Begriffs und 2. im Falle nur einer Falsch-
differenzierung insgesamt viermaliges Anbieten des Prufwortes, jedoch nicht direkt hinter-
einander.

123 Kinder waren zwischen vier und acht Jahre alt, drei zwischen acht und zehn Jahre. Es
handelte sich um 82 Knaben und 44 M&dchen. Ein partielles Stammeln bestand bei 16 Kin-
dern, drei bis funf Stammelfehler waren bei 42 Kindern nachweisbar und mehr als finf Arti-

290



kulationsfehler bei 68. Inwieweit unsere 126 stammelnden Kinder nur im Bereich der ver-
stammelnden Laute falsch differenzieren, soll auf zweierlei Weise uberprift werden:

1. Bei Wertung nur der ersten Differenzierung bei jedem Begriff (um den Untersuchungs-
gang anderer Autoren, z. B.von Theiner [1967, 1968] und Schéfer [1973, 1975], nachzuvoll-
ziehen, wurde nur die erste Antwort der Kinder bei jedem Prafwort bertcksichtigt).

2. Bei Beurteilung der »Gesamtdifferenzierung« (ein oder zwei Fehler bei anschlieBend
richtigen Angaben wurden bei dieser »Gesamtwertung« [siehe auch unten] als richtig
differenzierter Begriff eingestuft). Bestanden zwei Richtig- und zwei Falschangaben in
unsystematischer Reihenfolge, entschied ein funfter Durchgang bei der Lautagnosie-
prifung tber die endgltige Zuordnung (richtig oder falsch differenziert).

In Tabelle | und Il sind die Ergebnisse aufgezeichnet. Bei der Untersuchung unserer 126
stammelnden Kinder mit dem Lautprufmittel und Wertung nur der ersten Differenzierung
stellten wir fest, daB 116 von den 171 Differenzierungsfehlern im Bereich der verstammelten
Laute lagen. Eine Ubereinstimmung war damit bei 67,8 Prozent der Fehler gegeben.

Es sei nochmals darauf hingewiesen, daB bei der Frage der Ubereinstimmung strenge Map-
stabe angelegt werden sollten. Wir nahmen eine solche nur an, wenn ein Ersatzlaut genau
der Phonemopposition im Prifmittel entsprach. Ersetzte beispielsweise ein Kind chdurchs
und zeigte beim Prifwort Kirche auf die Kirsche, so wurde keine Ubereinstimmung gewertet,
da die Phonemopposition im Prifmittel nicht ch—s, sondern ch—sch lautet.

Es wurde oben erwéhnt, daB Kinder manchmal nach ein oder zwei Falschdifferenzierungen
nur noch richtige Angaben machten und daB in solchen Fallen die Annahme einer echten
Stoérung der Phonemdiskrimination problematisch und fragwirdig sei. Eine moglichst weit-
gehende Klarung kann durch mehrmaliges Anbieten jedes Prufwortes angestrebt werden.
Ist ein Lautdifferenzierungsfehler nicht reproduzierbar, sollte der betreffende Begriff als
richtig differenziert eingestuft werden. Wir versuchten daher, die bereits erwéhnte »Gesamt-
wertung« zu finden. Nicht reproduzierbare Differenzierungsfehler erscheinen in Tabelle |l
nicht als solche und werden nicht der Rubrik »nicht vorhandene Ubereinstimmung« zuge-
ordnet. Es wird bei dieser Wertung vielmehr keine Diskrepanz zwischen Artikulationssto-
rung und Differenzierungsfehlern angenommen (Rubrik »Ubereinstimmung vorhanden).
Bei Anlegung derart strenger MaBstabe stimmten bei unseren 126 stammelnden Kindern
nur noch 8 von insgesamt 257 Fehlern (bei maximal viermaliger Uberprifung eines falsch
differenzierten Begriffs) nicht mit der Artikulationsstoérung tiberein (= 3,7 Prozent). Bei Wer-
tung nur der ersten Differenzierung waren es 32,2 Prozent.

Anzahl der Differenzierungs- Ubereinstimmung
Kinder fehler vorhanden nicht vorhanden
l.  samtliche Madchen
und Knaben 126 171 116 55
(= 67,8 %) (= 32,2 %)
Il. samtliche Knaben
und Madchen 126 257 249 8
(= 96,9 %) (= 3,1 %)

Tab. I: Ubereinstimmung zwischen Differenzierungsfehlern und Artikulationsstérungen bei Wertung
der ersten Antwort

Tab. ll: Ubereinstimmung zwischen Differenzierungsfehlern und Artikulationsstérungen bei Wertung
aller Antworten (»Gesamtwertung«)

Als wesentliche Folgerung ergibt sich hieraus, an die Beurteilung des Lautunterscheidungs-

vermogens strenge Kriterien anzulegen. Nur eine einzige Wertung bei einem Prafwort er-
scheint keinesfalls ausreichend. Unsere Befunde sprechen dafur, daB sich Lautfehldiffe-
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renzierungen weitgehend im Bereich der verstammelten Laute abspielen. Auf die prakti-
schen Konsequenzen bei der Diagnose Lautagnosie wurde bereits in einem friiheren Beitrag
in dieser Zeitschrift eingegangen (v. Deuster 1980).
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Friihsprachliche Entwicklungsverlaufe
und primére Pravention von Sprachauffalligkeiten

Zusammenfassung

Es wird ein Zwischenbericht zum Stand eines Forschungsprojektes gegeben, bei dem uber Quer-
schnittuntersuchungen und Longitudinalstudien Daten zum frihsprachlichen Entwicklungsverlauf
erhoben werden. Die ermittelten Risikofaktoren und Zusammenhange werden im Hinblick auf ihre
Bedeutsamkeit fur die Friherkennung von Sprachauffalligkeiten interpretiert.

1. Problemstellung

Aus der Sicht unterschiedlicher Wissenschaftsdisziplinen wird der Fruhbereich (0 bis 3
Jahre) als entscheidend fir die spatere Entwicklung des Kindes angesehen. Fur einen gro-
Ben Anteil an Sprachaufféalligkeiten wird dabei die Hoffnung ge&uBert, Stérungen nicht nur
friihzeitig kompensieren, sondern bei Kenntnis valider Entwicklungsindikatoren im Sinne
einer priméren Pravention auch weitgehend verhindern zu kénnen.

Die fruhe Erkennbarkeit von Sprachstérungen ist jedoch mit speziellen Schwierigkeiten ver-
bunden, da frahsprachliche Entwicklungsverlaufe hinsichtlich ihrer zu akzeptierenden
Varianz bisher kaum .erforscht sind. Dementsprechend fehlen geeignete Diagnoseverfah-
ren. Die wenigen Angaben weisen gerade bei jiingeren Kindern eine hohe Streubreite auf,
erlauben keine verallgemeinernden Aussagen und sind damit fur eine individuelle Verlaufs-
prognose als Grundlage therapeutischer MaBnahmen kaum zu verwenden.

Die vorliegende und geplante Untersuchung versteht sich als Beitrag zur Grundlagenfor-

schung, um tiber die nhere Kenntnis von Risikofaktoren sowie des zeitlichen Verlaufs von

(Sprach-)entwicklungsprozessen Hinweise fir ein férderdiagnostisches Vorgehen zu erhal-

ten. Die Ergebnisse sollen

— als Voruntersuchung fiir die Aufstellung von (Sprach-)entwicklungsdaten bei Kindern im
Alter von 2.9 bis 3.3 Jahren herangezogen werden,

— zur Ermittlung von Risikofaktoren sowie deren gegenseitiger Abhangigkeit und Kumula-
tion beitragen,

— vor allem zur Hypothesenbildung fur weitere Fragebogenkonstruktionen dienen.

293



2.  Methode

2.1. Prinzipielle diagnostische Schwierigkeiten im Kleinkindalter

Die Erhebung von Entwicklungsdaten bei dreijahrigen Kindern ist in hohem MaBe durch die
Subjektivitat und Zufalligkeit einer kiinstlichen diagnostischen Situation belastet. Bei einer
einmaligen, letztlich punktuellen Beobachtung wird das Kind einem fremden Diagnostiker
selten sein mégliches Entwicklungsrepertoire zeigen. Der deshalb notwendige Ruckgriff
auf Angaben der Eltern birgt trotz Zusicherung von Anonymitat die Gefahr sozial erwiinsch-
ter Antworten. Die eigentlich notwendige Verlaufsbeobachtung der Eltern-Kind-Interaktion
ist wiederum vor allem in Einzelfallstudien zu realisieren und auch nicht von subjektiven
Faktoren frei, wobei neben allgemein giiltigen selektiven Wahrnehmungsprozessen bei
Beobachtungsverfahren durch die Einbeziehung des Diagnostikers in den Kommunikations-
prozeB dieser nicht nur das Kind, sondern letztlich auch eine Situation beurteilt, bei der er
selbst Akteur ist.

In der vorliegenden Untersuchung muBte in vielen Fallen auf die Angaben der Eltern vertraut
werden. Somit ist wie bei den bekannten entwicklungsdiagnostischen Tabellen (z.B.Coulin
et al. 1977) mit den o.g. Einschrankungen zu rechnen. Fur die Interpretation ist es von daher
bedeutsam zu wissen, daB letztlich uberwiegend Einstellungen der Eltern und weniger
objektiv nachprifbare Daten gewonnen werden.

2.2. Konstruktion des Fragebogens

Der bei der Untersuchung verwendete Fragebogen ist dreifach unterteilt: Personaldaten,
Anamnesefragebogen, Entwicklungsfragebogen.

Die Personaldaten (n = 13) bilden die Grundlage fir die Untergruppen Alter, Geschlecht,
Geschwisterkonstellation, Schicht und Berufstatigkeit der Mutter.

Der Anamnesefragebogen (n = 12) geht vorwiegend auf belastende Organfaktoren und Ent-
wicklungsretardierungen im motorischen und sprachlichen Bereich ein.

Der Entwicklungsfragebogen (n = 35) basiert auf einem mehrdimensionalen Entwicklungs-
modell. Es werden Fragen zur Motorik (n = 5), Wahrnehmung (n = 5), Kognition (n = 5),
Sprache (n = 15) und Soziabilitat (n = 5) gestellt.

2.3. Durchfuhrung der Untersuchungen

Die Erhebung soll sich insgesamt auf zwei Querschnittanalysen und eine Langsschnitt-
studie erstrecken.

Im Dezember 1980/Januar 1981 wurde die erste Querschnittuntersuchung bei Kindern im
Alter von 2.9 bis 3.3 Jahren durchgefiihrt.! ErfaBt wurden die Daten von n = 185 Kindern in
Baden-Wurttemberg, deren Anschriften ber die Einwohnermeldeamter und Zeitungen er-
mittelt worden waren.

Kennzeichnung der Stichprobe: 2.9 bis 3.0 Jahre n= 67 362%
3.0 bis 3.3 Jahre n=118 638%
mannlich n =102 551%
weiblich n= 83 449%
Mittelschicht? n=115 622%
Unterschicht n= 69 37,3%
ohne Angabe n= 1 05%

T Allen an der Untersuchung beteiligten Eltern, Studenten und nicht zuletzt den Kindern méchte ich fir
ihre Mitarbeit herzlich danken.
2 Ermittlung des Berufsindexes nach Kleining/Moore (1968).
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Hinsichtlich der Alters- und Schichtverteilung liegen signifikante Unterschiede vor. Die Uber-
proportional hohe Teilnahme mittlerer und oberer Sozialschichten teilt die Untersuchung
mit anderen entwicklungsdiagnostischen Erhebungen (z.B. Coulin et al. 1977). Ebenso ist
nicht auszuschlieBen, daB — unabhangig von der Schichtzugehoérigkeit — aufgrund des
Untersuchungsmodus besonders interessierte Eltern zur Mitarbeit bereit waren.

3. Auswertung

Die Auswertung der Daten erfolgte auf Item- und Skalenniveau. Zunachst wurden Prozent-
range fur die einzelnen Fragen zu den ausgewiesenen Entwicklungsbereichen ermittelt, die
u.a. eine Ausweisung des 90-Prozent-Kriteriums erlaubten und als Grundlage far die Uber-
arbeitung weiterer entwicklungsdiagnostischer Tabellen intern verwertet werden sollen.
Die Zuweisung der ltems zu den Entwicklungsbereichen Motorik, Wahrnehmung,
Kognition, Sprache und Soziabilitat ermoglichte weiterhin Mittelwertvergleiche zwischen
den Substichproben Alter, Geschlecht, Geschwisterkonstellation und einer neu gebildeten
Untergruppe »Anamneseschwierigkeiten«. Die Signifikanzprufungen erfolgten mit der Chi-
Quadrat-Methode.

4. Ergebnisse

Im Rahmen dieser Kurzdarstellung soll auf die Darstellung von Prozentrangen aus Platz-
grinden ebenso wie auf die vollstandige Auflistung samtlicher Mittelwertvergleiche ver-
zichtet werden. AbriBartig ist lediglich darauf zu verweisen, daB bei den untersuchten Pro-
banden mit dem verwendeten Fragebogen hinsichtlich der Variablen

— Geschlechtszugehdrigkeit,

— Berufstéatigkeit der Mutter

keine Unterschiede nachgewiesen werden konnten und bei der
— Schichtzugehdrigkeit,

— Altersklassifizierung,

— Geschwisterkonstellation

fur die einzelnen Entwicklungsbereiche nur sehr unsichere und lediglich tendenziell ver-
wertbare Aussagen moglich waren.

Hochsignifikante Unterschiede (p < 0,001) hinsichtlich des Sprachausdrucks ergeben sich
jedoch bei einer erhdhten Anzahl (n > 3) an Auffalligkeiten im Rahmen der Anamnese. Die
Information der Aussagen erhoht sich dabei bei einer Kumulation der Indikatoren (Beispiel:
Anamneseauffalligkeiten und Unterschichtzugehdrigkeit).

Im folgenden wird zun&chst der Anamnesefragebogen mit den prozentualen Antworth&ufig-
keiten und dann ein Ausschnitt aus einer Tabelle der Mittelwerte zu den einzelnen Entwick-
lungsbereichen dargestellt (siehe Tabellen 1 und 2 auf Seite 296).

Als wesentliche Ergebnisse der Erhebung sollen damit formuliert werden:

(@) Bei der untersuchten Stichprobe 2.9- bis 3.3jahriger Kinder 1&Bt sich ein Zusammen-
hang der Faktoren Anamneseschwierigkeiten und Sprachentwicklung aufzeigen.

Aufgrund der verwendeten Fragebogenkonstruktion, bei der der Bereich der Sprache im
Vergleich zu den Entwicklungsdimensionen der Motorik, Sensorik, Kognition und Soziabili-
tat am differenziertesten erfaBt wurde, ist jedoch nicht zu folgern, daB sich ungunstige
Anamnesefaktoren ausschlieBlich im sprachlichen Bereich auswirken.

(b) Bei einer weiteren Unterteilung der Untergruppe Anamneseschwierigkeiten hinsicht-
lich der Schichtzugehdrigkeit zeigt sich tendenziell (p < 0,07), daB Kinder mit belastenden
Anamnesefaktoren aus der Mittelschicht weitgehend angeglichene Sprachleistungen zei-
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Tab. 1: Antworthé&ufigkeiten beim Anamnesefragebogen

Item N Prozent
1. Hatte die Mutter Fehl- oder Totgeburten? 31 16,8
2. Traten (a) in der Schwangerschaft, (b) bei der Geburt, (c) im 1. Lebensjahr

Komplikationen auf? 48 259

3. Wurde das Kind zum errechneten Zeitpunkt geboren? — Umpolung — 25 13,6
4. War das Kind nach der Geburt blaB oder blau? 23 12,4
5. Handelte es sich um eine Zangengeburt oder Vakuumextraktion? 22 11,9
6. Traten im 1.Lebensjahr schwere Erkrankungen auf? 16 8,6
7. Fragen zur motorischen Entwicklung:

7. Altersangaben — freies Sitzen > 9 Mo. 17 9,2
8. — freies Stehen > 15 Mo. 5 2,7
9. — freies Gehen > 18 Mo. 7 3,8

10. Fragen zur sprachlichen Entwicklung:

10. Altersangaben — erste Worter > 15 Mo. 17 9,2
11. — erste 2-Wort-Satze > 24 Mo. 21 11,9
12. — erste Mehrwortsatze > 30 Mo. 18 9,7

Bei Auffalligkeiten wurden jeweils spezifizierte Zusatzfragen gestellt.

Tab. 2: Darstellung der Mittelwerte

Untergruppe N Anamnese Motorik Sensorik Kognition Sprache
X X X X X
Gesamtstichprobe 185 1,35 4,86 4,65 4,38 13,41
Anamnese < 3 148 0,76 4,88 4,66 4,43 13,78
Anamnese > 3 37 3,70 4,78 4,62 4,16 11,95
Anamnese > 3, MS 20 3,55 4,70 4,55 4,25 12,70
Anamnese > 3, US 17 3,88 4,88 4,70 4,06 11,05
Anamnese > 3, ver-
spateter Sprechbeginn 21 4,24 490 4,71 3,95 11,09
Anamnese > 3, norma-
ler Sprechbeginn 16 3,00 4,63 4,50 4,56 13,06

Erlauterungen: — X = Mittelwert; MS = Mittelschicht; US = Unterschicht.
— Der theoretische Héchstwert fur die Skalen Motorik, Sensorik und Kognition ist
X = 5, fur die Skala Sprache X = 15.
— Die vorgesehene Skala Soziabilitat konnte infolge Itemselektionen nicht aufge-
nommen werden.

gen bzw. im Elternurteil aufweisen, wahrend die niedrigsten Mittelwerte uberhaupt bei Kin-
dern festzustellen sind, die nach dem Berufsindex des Vaters aus unteren Sozialschichten
stammen und bei der Anamnese auffallig hohe Werte aufweisen.

Es ist nicht auszuschlieBen, daB die hohen Kompensationsleistungen bei Mittelschicht-
kindern nach dem Erklarungsmodell der funktionalen Hirnsysteme (Luria 1978, Graichen
1973) Ausdruck erhéhter Anregungspotentiale sind.

(c) Weiterhin ist zu fragen, welche Faktoren es bei der Anamnese waren, die fir die an-
gegebene Retardierung verantwortlich sind. Dabei ist es aufgrund von Uberlappungen nicht
moglich, Einzelfaktoren zu isolieren (z. B. Schwierigkeiten bei der Geburt bewirken vorwie-
gend ...). Statt dessen wird eine Zusammenfassung von Symptomgruppen vorgenommen,
die im folgenden als »Organfaktoren« (Item Nr. 1 bis 6) und »verzégerter Sprechbeginn«
(Item Nr.10 bis 12) bezeichnet werden sollen. Eine derartige Unterteilung vermag das Ergeb-
nis hinsichtlich des méglichen Bedingungshintergrundes weiter zu differenzieren:
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(ca) — Organfaktoren, die nicht mit dem Symptom eines verzégerten Sprechbeginns verbunden
waren, zeigten keine Auswirkungen auf den Sprachentwicklungsverlauf (n = 16; X = 13,06). Dies
Ergebnis deckt sich mit den Befunden einer prospektiven Langsschnittstudie, bei der Risikokinder
nach sechs Jahren hinsichtlich ihres Entwicklungsstandes beurteilt wurden. »Die zentrale Fragestel-
lung der prognostischen Validitat von Schwangerschafts- und Geburtsrisiken kann abschlieBend
weitgehend negativ beurteilt werden« (von Ondarza-Landwehr 1979, S. 200).

(cb) — Im Rahmen der untersuchten Stichprobe konnten bei einem verzégerten Sprechbeginn ohne
Organfaktoren keine gravierenden Auswirkungen auf das Sprachverhalten festgestellt werden. Die
Ubertragbarkeit der Ergebnisse wird jedoch durch die geringe Probandenzahl eingeschrankt (n = 10;
X = 13,30).

(cc) — Erst bei einer Kumulation von Organfaktoren und verzégertem Sprechbeginn zeigten sich
erhebliche Auswirkungen auf das Sprachverhalten Dreijahriger (n = 21; X = 11,09).

Die Aufklarung des Bedingungszusammenhanges ist nicht eindeutig. Vom Somatischen herkom-
mend, konnte gefolgert werden: Wenn Organfaktoren fur die Sprachentwicklung wirksam werden, sO
kundigt sich das durch einen verzogerten Sprechbeginn an. Umgekehrt ware es auch denkbar, daB
eine retardierte Sprachentwicklung, die durch einen verzégerten Sprechbeginn eingeleitet wird, hau-
fig — nicht immer! — im Zusammenhang mit gestorten Hirnreifungsprozessen steht, wobei bei An-
nahme eines beeintrachtigten Aufbaus funktionaler Hirnsysteme nicht nur somatische Faktoren,
sondern auch Umwelteinflusse wirksam werden kénnen. Hier muBten jedoch neurologische Unter-
suchungen zur weiteren Abklarung hinzugezogen werden.

(cd) — Ein verzogerter Sprechbeginn ist allgemein Zeichen einer retardierten Sprachentwicklung bei
Dreijahrigen (n = 31; X = 11,81).

Insgesamt ist im Hinblick auf die Fritherkennung von Sprachauffélligkeiten zu folgern, daB
in jedem Fall ein verzégerter Sprechbeginn als bedeutsames Zeichen gewertet werden
sollte. Im Rahmen der Untersuchung handelte es sich bei gleichzeitigem Vorliegen von
Organfaktoren um den wichtigsten Hauptindikator fur ein retardiertes Sprachverhalten bei
Dreijahrigen Gberhaupt. Von daher ware zu tberlegen, ob beispielsweise im Rahmen von
Vorsorgeuntersuchungen dem Sprechbeginn ein noch groBeres Gewicht als bisher einge-
raumt werden sollte.

5. Ausblick

Die vorliegende Studie versteht sich als Teilausschnitt aus einem langerdauernden Projekt.
Die bisherigen Ergebnisse messen vorwiegend dem Faktor eines verzégerten Sprechbe-
ginns eine hohe Bedeutung zu. Zu fragen ist, ob bei der geplanten Langsschnittuntersu-
chung diese Kinder auch weiterhin auffallig sind. Die bisherigen Ergebnisse sind deshalb
im Sinne von Hypothesen zu verstehen.
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Umschau

Herbsttagung
der Landesgruppe Niedersachsen
vom 27.bis 28. November 1981

Thema: Stimmhygiene und Sprachheilbehandlung.
Tagungsort: SchloB Eldingen b. Celle (Schule
Schlaffhorst-Andersen).

Anmeldung und Auskunft: Frau Ursula Heinle,
Lange-Hop-StraBe 57, 3000 Hannover 71, Telefon
(0511) 5286 90.

Im Oktoberrundbrief erhalten die Mitglieder nahere
Informationen tber die Tagung.

Landesgruppe Hessen:
Berchtesgadener Tage 1982

Die 7. Berchtesgadener Tage finden in der Zeit
vom 29. Méarz bis zum 3. April 1982 wiederum im
Gastehaus des BLLV, SchloB Fiirstenstein, Berch-
tesgaden, statt. Rahmenthema: 1. Zur Aphasie-
behandlung. 2. Erfahrungen mit Stotterer-Selbst-
hilfegruppen.

Anmeldungen bitte recht bald (wegen der be-
schrénkten Platzzahl Beriicksichtigung in der
Reihenfolge des Eingangs) an Arno Schulze, Am
Schwimmbad 8, D-3575 Kirchhain 1.

KongreB Autismus 1981

Der Bundesverband »Hilfe fiir das autistische
Kind« veranstaltet seine 5. Bundestagung vom 6.
bis 8. November 1981 in der Stadthalle von Bauna-
tal (bei Kassel), Marktplatz 14, 3507 Baunatal 1,
unter dem Rahmenthema »Die Zukunft des jugend-
lichen und erwachsenen Autistenc.

Anmeldungen sind an das KongreBbiiro Stadthalle
Baunatal, z. Hd. Herrn Schwender, Marktplatz 14,
3507 Baunatal 1, zu richten. Mit der Anmeldung
ist der Tagungsbeitrag von 60 DM an die Raiff-
eisenbank Baunatal e.G., Marktplatz, Kto.Nr.
0600660, BLZ 52064156, mit dem Kennwort »5.
KongreB Autismus« zu Gberweisen.

Inzigkofener Gesprache

Die 14.1G finden vom 5. bis 7. Marz 1982 statt. Rah-
menthema: Héren — Zuhoren — Hérerziehung.
Hoérbehinderung — Gehorlosigkeit — Gehérthera-
pie.

Organisation und Leitung: Dr. G. Lotzmann, Dipl.-
Sprechwissenschaftler, Fachgebiet Sprechwis-
senschaft und Sprecherziehung der Universitat
Heidelberg, Pl6ck 79/81, 6900 Heidelberg.

Aus der Organisation

AuBerordentliche
Hauptvorstandssitzung

Der Hauptvorstand (HV) der Deutschen Gesell-
schaft fur Sprachheilpadagogik (dgs) trat am 9. Mai
1981 in der Sprachheilschule Wurzburg zu einer
auBerordentlichen Arbeitssitzung zusammen, an
der auch Vertreter des Zentralverbandes fiir Logo-
padie, der Lehrervereinigung Schlaffhorst-Ander-
sen und des Berufsverbandes der Sprachtherapeu-
tischen Assistenten teilnahmen.
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Zun&chst wurden in einer Rickschau auf die
Arbeits- und Fortbildungstagung in Saarbricken
der reibungslose Ablauf und der positive finanziel-
le AbschluB hervorgehoben. Problematisch er-
schien allgemein die Durchfuhrung von Parallel-
veranstaltungen.

Uber den Stand der Vorbereitungen der nachsten
Arbeits- und Fortbildungstagung in Berlin infor-
mierte Herr Trieglaff den HV. Geplant sind vier
Veranstaltungsreihen zu den Themen: Sprach-



behindertendidaktik, Fruhférderung, auBerschu-
lische Sprachrehabilitation sowie Phoniatrie und
Logopédie.

Der Erziehungswissenschaftliche Beirat (EWB)
der dgs legte dem HV die vorlaufige Fassung der
Papiere »Sprachheilpddagogische Berufe« und
»Fruherfassung und Friherziehung sprachbehin-
derter und von Sprachbehinderung bedrohter Kin-
der«vor. Der Zentralverband fur Logopadie und der
Berufsverband der Sprachtherapeutischen Assi-
stenten hatten ihre zugesagten Beitrdge zu den
»Sprachheilpadagogischen Berufen« bisher aus
unterschiedlichen Griunden noch nicht einge-
bracht. Die beiden Berufsgruppen erklarten sich
aber zu einer weiteren Mitarbeit bereit.

Von einem Projekt zur Intensivierung der Offent-
lichkeitsarbeit und der FruhmaBnahmen, das
unter Mitwirkung von Sonderschullehrern, Schul-
arzten und Studenten der Universitat Hamburg im
Bezirk Hamburg-Harburg durchgefuhrt werden
soll, berichteten Herr Prof. Teumer, Frau Schwarze
(Hamburg) und Herr Fichtner (Bremen). Damit ver-
bunden ist eine »Plakataktion 81«. Das aus sechs
Entwirfen vom HV ausgewahlte Plakat (siehe Ab-
bildung auf Seite 301) kann bundesweit eingesetzt

werden. Weitere Anregungen zur Offentlichkeits-
arbeit wurden erértert: Vordruckzettel fir Therapie-
termine, ein Mitteilungsblatt im Boulevard-Presse-
Stil, eine Broschure: »Was will die Schule fur
Sprachbehinderte«.

Eine lebhafte Diskussion I&ste der Bericht der Mit-
glieder des »Standigen Ausschusses fir Berufs-
fragen der dgs« in bezug auf seine Kompetenzen
aus. Seine Einsetzung war auf der Delegiertenver-
sammlung in Saarbriicken beschlossen worden.
Am 22. November 1980 konstituierte er sich in
Hannover und hat inzwischen seine Arbeit aufge-
nommen.

Nach Auskunft von Herrn O. Stéckle, Ravensburg,
dem neuen Landesgruppenvorsitzenden der LG
Baden-Wurttemberg, wird seine Landesgruppe,
wie von seinem Vorganger im Amt zugesagt, die
Arbeits- und Fortbildungstagung 1984 der dgs
durchfuhren.

Die nachste ordentliche Sitzung des HV findet am
13. und 14. November 1981 im Sprachheilzentrum
Ravensburg statt.

Rolf Mosebach
Geschaftsfuhrer

Wirdigungen

Hermann Pannen

Begrunder und friherer Rektor der Sprachheil-
schule Dusseldorfs und erster Sprachheilbeauf-
tragter der Landeshauptstadt, feierte am 2. Juni
1981 in korperlicher und geistiger Frische die Voll-
endung seines 80.Lebensjahres.

Mitarbeiter und »Mitstreiter« der schweren Dussel-
dorfer Startjahre aus Schule, fachbezogenen
Amtern und Institutionen sowie ehemalige Schu-
ler und die Presse waren die ersten Gratulanten
am Ehrentag.

Hermann Pannen, geburtiger Krefelder, erfuhr
1915 bis 1921 die seminaristische Lehrerausbil-
dung seiner Zeit. Die trotz Uberfullter Schulklas-
sen bestehende Junglehrerschwemme der zwan-
ziger Jahre zwangen ihn sechs Jahre hindurch zu
harter fremdberuflicher Arbeit.

1927 trat der Junglehrer seine 1. Lehrerstelle in
Barmen an. Arbeitslose Interregnen und Ferien
nutzte der Wassersportler zu abenteuerlichen
Kanu- und Studienreisen.

Im Zuge der Weiterbildung studierte er Musik und
nach Ablegung des 2. Lehrerexamens (1933)

Stimmbildung, Sprecherziehung, Heilpadagogik,
spéater Sprachbehindertenpadagogik.

Von 1937 bis 1946 gehorte der Sonderschulmann
dem Kollegium der Essener Sehschonungsschule
an. Wahrend der Kriegsjahre arbeitete er als Lehrer
und Lagerleiter in einem KLV-Lager fur Sehbehin-
derte in Niederbayern.

Anfang 1946 kehrte Hermann Pannen mit etwa 80
Sehbehinderten und wenigen Begleitern nach
Essen zurick. Funf Tage und N&chte dauerte die
eisige Fahrt in Guterwagen durch zertrimmerte
Bahnhofe bis in die zerbombte Ruhrmetropole.
1948 wurde Hermann Pannen auf Wunsch an die
dortige Sonderschule fur Sprachbehinderte ver-
setzt. Jede Gelegenheit benutzte der Padagoge
zur Erweiterung und Vertiefung seines Wissens
im neuen Fachgebiet durch Studien, Teilnahme
an Tagungen, Kursen, Besichtigungen im In- und
Ausland und durch spezielle Hospitationen in
Hamburger Sprachheilschulen und in der Univer-
sitatsklinik Hamburg-Eppendorf.

1957 beauftragte ihn die Regierung mit der Grun-
dung und dem Aufbau einer Sprachheilschule in
Dusseldorf. Allen Widerstanden der damaligen

299



Geld-, Raum- und Personalnot zum Trotz schuf
Hermann Pannen hier in relativ kurzer Zeit eine
zehnklassige Schule mit Schulkindergarten fur
Sprachbehinderte.

Fur seinen Bereich bahnbrechend I6ste der Avant-
gardist Fragen der Richtlinien, Ausbildung von
Hilfskraften, von neuartigen Unterrichts- und Be-
handlungsmethoden, insbesondere die Probleme
der Fruherfassung und -betreuung sprachauffal-
liger Kinder. Neu waren auch der Einsatz von Bus-
sen sowie die Einfuhrung des Englischunterrichts
bei Sprachbehinderten.

Mit dem Inkrafttreten des Bundessozialhilfegeset-
zes (1962) wurde eine Neuordnung und Auswei-
tung der 6ffentlichen Sprachheilfursorge notwen-
dig. Auch dabei wirkte Hermann Pannen kreativ
mit. Seine aus eigener Initiative eingerichtete Be-
ratungsstelle wurde mit seiner Ernennung zum
Sprachheilbeauftragten (1965) als eine zeitge-
maBe Einrichtung des stadtischen Sozialamtes
fur Sprachauffallige jeden Alters offiziell. Von hier
Uberzog Hermann Pannen das gesamte Stadt-
gebiet mit mehr als 20 Sprachambulanzen, von
denen funf ausschlieBlich der Behandlung von
hérsprachgeschadigten Kleinkindern vorbehalten
waren.

Hermann Pannen suchte laufend und erfolgreich
eine gezielte Zusammenarbeit mit Eltern, Arzten,
Psychologen, Behérden und mit der Tages- und
Fachpresse. Ein von der neuen Aufgabe begei-
sterter Mitarbeiterstab von Fachpadagogen,

Sozialarbeiterinnen und Gymnastinnen sowie
kontinuierlich durchgefuihrte Reihenuntersuchun-
gen in Kindergarten und Schulen sorgten fir per-
manente Inanspruchnahme und einen guten Ruf
der jungen Institutionen.

Es wirde zu weit fuhren, die breite Palette schu-
lischer und auBerschulischer Einsatze, beispiels-
weise bei Raumplénen fur Neubauten (Haus der
Lebenshilfe und Sonderschulzentrum), Einstellung
hauptamtlicher statt nebenamtlicher Mitarbeiter
und seine schopferische Arbeit als Spartenvertre-
ter in der GEW und bei der Grindung der Landes-
gruppe der dgs zu entfalten.

Prof. Dr. Orthmann schrieb in Erinnerung an seine
Zusammenarbeit mit dem jetzt 80jahrigen u.a.:
»Die deutsche Sprachheilpadagogik, heute die
Sprachbehindertenpadagogik, hat im Grunde
alles, was sie heute ist, den Mannern und Frauen
der ersten Stunden, als noch nicht das Banner der
weltweiten Rehabilitationswelle entrollt war, zu
verdanken. Hermann Pannen ist einer dieser Man-
ner!«

Auch nach seinem Ausscheiden aus der Offent-
lichkeitsarbeit (1971) blieb Hermann Pannen bis
auf den heutigen Tag seiner Devise treu, jedem
Hilfsbedurftigen mit Erfahrung, Rat und persén-
lichem Engagement zu dienen.

Hermann Pannen ist Enrenmitglied der Deutschen
Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik und wurde
mit dem Bundesverdienstkreuz ausgezeichnet.

Edelgard Schroder

Michael L. Frings 0221/4187 07

RAUM KOLN sucht Dipl.-Pad. (Sprachbehindertenpad.)
und Staatsexamen adéq. ZDL — Stelle fir Anfang 82.

per sofort eine

Bewerbungen sind zu richten an die

Esenser StraBe 2, 2960 Aurich.

Die Arbeiterwohlfahrt, Bezirksverband Weser-Ems e.V., sucht fur ihre
Sprachheilambulanz in der Psychologischen Beratungsstelle, Aurich,

Logopadin/Sprachtherapeutin.

In der Sprachheilambulanz werden sprachbehinderte Kinder, Jugendliche und
Erwachsene unterschiedlicher Symptomatik behandelt.

Die Vergitung erfolgt nach BMT-AW Il (entsprechend dem BAT).

Psychologische Beratungsstelle, z.Hd. Herrn Helfrich
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Ref OFFENTLICHKEITSARBEITI N I O

Betr.: ANGEBOTE
PLAKATE UND FALTBLATTER

PLAKAT |
Format: 48x 68 cm
Material: 120 g Prestige Offset

Farbanzahl: 4farbig Euroskala

Entwurf: Ursula Kirchberg

Preise

Fur Besteller, die Mitglied

derdgs sind: 0,40 DM/Stck.
Fur sonstige Besteller: 0,80 DM/Stck.

AuBenseite:

B

B

Textinnenseiten:

Liste Eftern!
Kann the Kind alle Wirter tichtlg sussprechen?
Verdreht es die Wicter und Siitre?

Spricht lhr Kind
wieanderer Kl‘nder

Wenn Sie giauben, dofl I«mmmw‘mwummmm Je ebec desto beaser,

L ]

IS SRS

- FALTBLATT

Format: 36 x 18,5 cm offen
Material: 120 g matt gestrichen Offset
Farbanzahl: 4farbig Euroskala
Entwurf: Ursula Kirchberg

Preise

Fur Besteller, die Mitglied
derdgs sind: 0,20 DM/Stck.

Fiir sonstige Besteller: 0,40 DM/Stck.

FUR WEITERE
INFORMATIONEN »
BITTE UMBLATTERN
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g Ref. OFFENTLICHKE|TSARBEITI N I o

Licter Leser,

auf der vorhergehenden Seite konnten wir heute nach langer Vorarbeit das schon angekiindigte
Plakat und das dazugehérige Faltblatt vorstellen. Beide liegen jetzt in einer Auflage von 5000 bzw.
15000 Exemplaren als Angebote vor.

Hier nochmals einige Anmerkungen zur »Vorgeschichte«, die Sie vielleicht schon von den Berichten
Ihrer Landesgruppenvorsitzenden kennen: Eine Seminarveranstaltung von Prof. Dr. Jirgen Teumer
(Universitdt Hamburg) befaBte sich in den vergangenen Semestern mit Planungen zur Erfassung
sprachauffélliger Kinder in Hamburg. Aus der Arbeit gemeinsam mit der Landesgruppe Hamburg er-
wuchsen die Ideen bzw. Erstentwiirfe fir Plakate und Faltblatter. Uns erschien diese Initiative, ihrer
uberregionalen Einsetzbarkeit wegen, aufgreifenswert.

Der Hauptvorstand wurde in Wirzburg von Prof. Teumer iiber das Arbeits- und Forschungsvorhaben
unterrichtet. Gleichzeitig wurde an die dgs die Bitte um finanzielle Unterstiitzung herangetragen.
Diese Unterstutzung — obwohl nach § 1, b und ¢ satzungsgeméaB — konnte jedoch nicht aus eige-
nen Mitteln erfolgen. Andererseits ist das Projekt, mit dem u. a. nachgewiesen werden soll, inwieweit
und wodurch es gelingt, die Anzahl friihzuerfassender sprachauffélliger Kinder zu erhéhen, interessant
fur alle Landesgruppen der dgs. Um aber die Offentlichkeitsarbeit nicht nur im Rahmen des Ham-
burger Projektes, sondern bundesweit zu intensivieren, schien es wiinschenswert, zwei Elemente der
dffent/ichkeitsarbeit, das Plakat und das Faltblatt, fir bundesweite Aktivitdten allen Landesgruppen
anzubieten.

Der Hauptvorstand der dgs wéhlte in Wiirzburg aus sechs vorliegenden Entwiirfen den von Ursula
Kirchberg, einer Hamburger lllustratorin und Kinderbuchautorin (u.a. auch »Bunte Fibel«), aus. Die
Grafiker-Kosten trug die dgs. Der Druck der Plakate und Faltbldtter wurde jedoch letztendlich erst
maoglich, nachdem die »Wolfgang-Ritter-Stiftung« in Bremen der dgs einen gréBeren Betrag zur Unter-
stutzung des gesamten Forschungsvorhabens zur Verfiigung stellte.

Zum Vertrieb ist bitte folgendes zu beachten:

1. Bestellungen — gleich, ob von Einzelpersonen oder Institutionen — bitte grundsétzlich an die zu-
stdndigen Landesgruppenvorsténde richten.

2. Die Landesgruppenvorsitzenden geben die bis zum 10. November 1981 bei ihnen eingegangenen
Bestellungen weiter an den
Referenten fiir Offentlichkeitsarbeit der dgs
p.A. Dieter Fichtner, Am Querkamp 58, 2800 Bremen 33.

3. Von hier aus erfolgt im November der Versand an die Landesgruppen. Die Weiterleitung des
Materials an die Einzeladressaten und die Abrechnung erfolgen von und mit der Landesgruppe.

4. Weitere Auskdnfte erteilt der Referent fir Offentlichkeitsarbeit unter der o.a. Adresse oder telefo-
nisch (0421/250051). Auf der Hauptvorstandssitzung in Ravensburg (13./14. November 1981) wird
uber weitere Einzelheiten und den bis dahin erfolgten Ablauf der Aktion berichtet werden.

5. Plakat und Broschtre sind mit Adressenfeldern versehen. Eines dieser Felder sollte jede Landes-
gruppe mit der eigenen Adresse fillen, denn auch dort sind ja sicherlich Rat und Hilfe zu erwar-
ten. Die anderen Felder stehen fur den Eindruck oder den Stempel der jeweiligen Schule, eines
Gesundheitsamtes, Kindergartens oder anderer in diesem Bundesland zustéandiger Institutionen
zur Verfugung. Es kénnen auch Klebeetiketten mit den entsprechenden Adressen bedruckt und
aufgeklebt werden. Die Feld-Formate sind dafiir eingerichtet.

In der Hoffnung, daB diese Aktion sowohl fir die Férderung sprachheilpddagogischer MaBnahmen

als auch far die Offentlichkeitsarbeit der dgs ein Erfolg wird, zu dem Sie nicht unwesentlich beitragen

kénnen, verbleibe ich mit freundlichen GriiBen — )
Ostes T bt
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Sprachheilarbeit
im Pressespiegel

In jeder folgenden Ausgabe der »\SPRACHHEIL-
ARBEIT« sollen unter dieser Rubrik Artikel
wiedergegeben werden, die mir durch den von
der dgs beauftragten Pressebeobachtungsdienst
zugehen oder die mir — méglicher- und
winschenswerterweise — von den Lesern zu-
gesandt werden.

Damit kommen auch regional erschienene
Artikel allen Mitgliedern der dgs und Beziehern
der »\SPRACHHEILARBEIT« zur Kenntnis.

Ich hoffe, damit dem Informationsbeddrfnis der
Leser noch mehr entgegenzukommen, und
wurde mich freuen, von lhrer Meinung zu
diesem Vorhaben und eventuellen Verbesse-
rungsvorschlédgen zu héren!

Diesmal sind zwei Artikel als »Rickblicke« aus-
gewdhlt. Kunftig sollen die Bemihungen dahin
gehen, bei entsprechend vorliegendem Material
auch zeitlich aktuellere Ausschnitte zu ver-

offentlichen. =
Deoses T hat

Ref. f. Offentlichkeitsarbeit

/ Jedes Jahr ein Jahr der Behinderten

Deutsche G fiir §

tagte in Wiirzburg

Aus der gesamten Bundesrepublik und aus
Berlin waren am Wochenende die Vorsitzen-
den aller L und der hft

fiihrende Vorstand der Gesell-

geschadigten kann die DGS nur dann optimal
vertreten, wenn sie einer breiten Offentlich-
kcn bekannt ist.

D
sch:ﬂ fiir Spnchhellp:dagoglk“ (DGS) nlrh

fahestaguny Natte die Lundesgruppe Bnyern
— nun schon zum zweiten Male — in die
Mainfrankenmetropole eingeladen. Die Ver-
treter der DGS trafen sich in der Schule fiir
Sprachbehinderte in der Felix-Dahn-StraSe,
die durch die Art ihrer Arbeit mit Sprachauf-
Filligen iiber Wiirzburgs Grenzen hinaus einen
guten Ruf hat.

Die DGS besteht seit iiber 50 Jahren. Sie
stellt sich u. a. die Aufgabe, durch Z

fiir Fragen, zur Vermittlung von
Ral und Hilfe sind neben dem Geschiftsfiih-
renden Vorstand in Hamburg in erster Linie
die Landesgruppen der DGS. Sie wissen iiber
ortliche Gegebenheiten der Versorgung
Sprachauffilliger am besten Bescheid und
konnen Hinweise geben iiber Sprachheilschu-
len, L i Klinische  Einri
Sprachtherapeuten. Um hier zu_ helfen, plant
dle DGS die Herausgabe von Plakaten, die

die Emnch-
tungen hinweisen sollen.

schinB aller fiir Sprachheilarbeit qualifizier-
ten Personen und durch Zusammenarbeit mit
den entsprechenden Organisationen und Be-
horden die Sprachheilpadagogik zu fordern.
Um diesen Aufgaben gerecht zu werden, ver-
anstaltet die DGS alle zwei Jahre einen Kon-
greB, der bundesweit und international groBe
Beachtung findet. Der niichste KongreB wird
1982 in’ Berlin unter dem Rahmenthema
Konzepte und Organisationsformen zur Re-
habilitation Sprachbehinderter stehen: Die
Vmberellung dieses Kongresses gehorte zum
des Haupt

Wochenendc in Wiirzburg.

AuBerdem wurden Konzepte erarbeitet, um
die Offentlichkeitsarbeit weiter zu verstirken,
gerade auch iiber die aktuellen tagespoliti-
schen Vor zum ,Jahr der Behin-

Sonderschule fiir Sprachbehinderte:

WANDSBEK (SW). Am vergan-
genen Freitag fand in der Son-
derschule fiir Sprachbehinderte
an der Zitzewitzstrale mit einem
Festprogramm die offizielle Ein-
weihungsfeier statt.

Die Sonderschule — die vor Jah-
ren in der Karolinenstraie be-
griindet wurde — ist eine der
sechs voll ausgebauten Schulen
fiir Sprachbehinderte in Ham-
burg.

In der modernen Schule sind
Kindergarten, Schulkindergar-
ten, Unterstufe, Sekundarstufe I,
Haupt- und Realschule inte-
griert. Insgesamt 280 Schiiler aus
Hamburg und Umgebung haben
hier ein neues Zuhause gefun-
den. Sie werden von 35 Lehrern
unterrichtet, die eine zusatzliche

Dieter Fichtner von der DGS iibergibt den Plak;

derten* hinaus. Fir die Landesgruppen und

die Einzelmitglieder der DGS in der unmit-
telbaren sprachheilpidagogischen Arbeit ist
ohnehin jedes Jahr ein ,Jahr der Behinder-

ten*,

Sprachlehrerausbildung ~ absol- | hervor, die der Planung und dem | Als Vertreter der Landesgruppe
viert haben. Bau der Schule der Deuts s fiir
Der groBziigig eingerichtete | waren. k k (DGS)

Die Interessen der Sprach- und Stimm-

Neue MaRRstabe

Dieser Artikel erschien
aufgrund der von uns
anléBlich der Haupt-
vorstandssitzung der
dgs am 9. Mai 1981 in
Wirzburg heraus-
gegebenen Pressemit-
teilung. Er wurde am
12. Mai 1981 von der
»Main-Post« ver-
offentlicht.

Schultrakt besteht aus 20 Klas-
senrdumen und insgesamt 88
weiteren Riumen. Unter ande-
rem zihlen dazu auch Fachréu-
me fir die Unterrichtsfacher
Physik, Chemie, Musnk und
Werken sowie , Le-

er sich bei Vertretem der Schul-
behorde, die es letzten Endes er-
méglichte, daB die Hoffnungen
von Schilern, Lehrern und El-
tern, von der Schule Karolinen-
straBe i in elnc neue Sprachbehm

der zu kon-

seraum, Photolabor und spczn»
elle Therapierdume.

In seiner Ansprache erlauterte
Schulleiter Rainer Bangen die

nen, doch noch Wirklichkeit ge-
worden sind.

Der Elternratsvorsitzende Falk
betonte in seiner Rede die neuen

padagogischen Aufgaben der | MaBstibe, die mit dieser Schule | konnen und werden, die sich ih-
Sonderschule. Er hob vor allem | fir die Sprachbehindertenpada- | nen mit der offiziellen Einwei-
die jahrelangen Bemiihungen |gogik gesetzt werden. hung erdffnen.

iiberreichte Dieter Fichtner ein
Plakat von der bundesweiten
Aktion der DGS, mit der sie El-
tern darauf aufmerksam machen
mochte, wo Rat und Hilfe fir
sprachauffillige Kinder zu er-
halten sind.

Schulleiter Bangen wiinschte sich
abschlieBend fiir Kollegium und
Schiiler, daB sie in ihrer neuen
Schule alle Mdglichkeiten nutzen

Im »Hamburger Wochenblatt«

vom 27. Mai 1981 erschien diese
Pressenotiz.

Hier nochmals alle guten
Wiinsche fdr die nun schon lange
in »vollem Betrieb laufende«
Schule ZitzewitzstraBe in
Hamburg!
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E Ref. OFFENTLICHKEITSARBEIT
— Ausschnittdienst —

p.A.

Dieter Fichtner
Am Querkamp 58
2800 Bremen 33

Seit dem 1. Januar 1981 werden von einem Pressebeobachtungsdienst alle im Bundesgebiet erschei-
nenden und fir unsere Belange relevanten Zeitungs- und Zeitschriftenartikel an das »Referat Offent-
lichkeitsarbeit« geschickt.

Nicht immer-.ist es jedoch méglich, von hier aus zu entscheiden, ob und wie auf Veréffentlichungen
reagiert werden sollte oder nicht. Oftmals sind die Berichte auch von regionaler Bedeutung, oder die
regionale Bedeutung ist nicht ohne weiteres von auBen zu erkennen. Es bleibt dann Aufgabe der ent-
sprechenden Landesgruppe, Stellungnahmen, Richtigstellungen oder Entgegnungen aufgrund ihrer
Kenntnis abzugeben — oder auch nicht zu reagieren.

Um diese Art der Offentlichkeitsarbeit, die teilweise von den Landesgruppen geleistet werden mubB,
zu unterstutzen, bemihen wir uns, kinftig den Landesgruppen Kopien der aus ihrem Bereich oder
far sie relevanten Ausschnitte zuzusenden.

Uberdies werden die Originalausschnitte in einem »Archiv« zusammengestellt. Die Ordnung erfolgt
nach

Stichworten (behandeltes Thema) und nach dem

Titel des veréffentlichenden Mediums. Auch

Namen von Personen, iber die berichtet wurde, sind in einer Kartei enthalten.

Damit dieses Archiv, das bislang schon recht umfangreich und eine wertvolle Informationsquelle
geworden ist, nicht — wie Archiven gemeinhin nachgesagt wird — verstaubt, soll es allen Mitglie-
dern der dgs insofern offenstehen, als es méglich wird, nach den o. a. drei Kriterien (Thema — Titel —
Personenname) Informationen abzurufen.

Dabei sind die Kosten fir die Kopie (pro Seite 0,15 DM) und das Porto vom Interessenten zu tragen
(bitte Briefmarken beilegen!). D.F.

Anschriftenanderungen unserer Bezieher

bitten wir in jedem Falle unmittelbar dem Verlag
anzuzeigen. Nur so kann eine ordnungsgeméRe
und pinktliche Belieferung gewéhrleistet werden

Wartenberg & S6hne GmbH
TheodorstraBe 41w 2000 Hamburg 50
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Biicher und Zeitschriften

Neue Materialien aus dem
Sprachheilzentrum Ravensburg
(HochgerichtstraBe 46, 7980 Ravensburg)

Wiederholt konnte darauf hingewiesen werden,
daR aus der praktischen Arbeit mit sprachbehin-
derten Kindern Prif- und Ubungsmaterialien ent-
standen sind, die vielseitig, spielerisch und gezielt
eingesetzt werden kénnen. Zu den bisher schon
erschienenen »Spielen zur Stammlerbehandlung«
fur die Laute S/ISCH/R/F/K/G und den »Spielen fur
Dysgrammatiker« (mit Prapositionen und den Bild-
karten zum Satzaufbau) sind neu erarbeitet wor-
den:

1. G.Frank und P.Grziwotz:
Dysgrammatiker-Priifmaterial
(Ringordner, 20 Protokollbégen; 24,80 DM
zuzigl.6,5 Prozent MWSt und Porto).

Da es fur den Bereich des Dysgrammatismus bis-
her wenig spezielle und rationelle Prafmaterialien
oder Tests gibt, lag es nahe, diese Lucke zu
schlieBen.

Das Priafmaterial wird in einem schmalen DIN-A 4-
Ringbuch-Ordner geliefert und besteht aus 23 zum
Teil mehrfarbigen Blattern des Prufmaterials so-
wie 9 Seiten Anleitungen und Erlauterungen; die
Protokollboégen sind als DIN-A 4-Doppelbdgen ge-
staltet.

Mit ansprechenden Zeichnungen sollen die Kin-
der méglichst zu spontanen AuBerungen veran-
laBt werden; um bestimmte Satzmuster zu errei-
chen, werden gezielte Fragen gestellt. Insgesamt
werden folgende Bereiche angegangen: Sprach-
verstandnis, Satzbildung, Syntax und Grammatik,
Reproduktion vorgegebener Satzmuster, Wort-
schatz, sprachliche Ausdrucksfahigkeit, sprach-
liche Merkfahigkeit, Fahigkeit zur Analogiebildung
und Erfassen eines logischen Zusammenhangs.
Dariiber hinaus wird ein erster Eindruck von der
allgemeinen Entwicklung (Farbkenntnisse, Zahl-
und Mengenbegriffe, Motorik) und der Phantasie
des Kindes gewonnen.

Die Anweisungen sind klar, einfach und tbersicht-
lich. Das Protokollblatt ist so angelegt, daB alle
wichtigen Angaben und Anweisungen erfaBt wer-
den, so daB ein standiges Herumbléattern in den
Anweisungen vermieden werden kann. Voraus-
setzung ist jedoch, daB die wenigen Seiten Anwei-
sungen einmal grindlich durchgelesen werden.

Neben dem Uberpriifen des Sprachverstandnisses
finden sich in diesem Material die bekannten Praf-
aufgaben: Versprachlichen einer Bildergeschich-
te, Vor- und Nachsprechen, Nacherzéhlen. Ohne

auf die Schwierigkeit der Erfassung der Sprach-
kompetenz bzw. -performanz und die damit ver-
bundene Diagnostik- und Therapie-Problematik
einzugehen, kann dieses Prufmaterial doch einen
guten Uberblick tber einige sprachliche Fahig-
keiten im Bereich des Satzbaus und der bestehen-
den Fehlbildungen geben. Klar geduBert werden
muB, daB es sich hier um eine informelle Prifmég-
lichkeit handelt, die auf der praktischen Arbeit
aufbauend entwickelt wurde, und nicht um einen
geeichten und statistisch abgesicherten Test.
Dennoch kann sie jedem Fachmann eine Vielzahl
von Hinweisen und speziellen Angaben geben;
und da dieses Dysgrammatiker-Prufmaterial leicht
zu handhaben ist, nicht zu aufwendig, zeitokono-
misch und wbersichtlich ist, kann es als diagno-
stische Orientierungshilfe fur die tagliche Praxis
sehr empfohlen werden.

1. G.Frank und P.Grziwotz: Spiele zur
Hérerziehung fiir den sch-Laut
(Mappe mit Kartenspiel, 12,80 DM
zuziigl.6,5 Prozent MWSt und Porto).

Das gesamte Material besteht aus 13 Bildtafeln,
aus denen eine Vielzahl von Spielmdglichkeiten
entstehen kann, 6 Kontrolltafeln (jeweils doppelt),
eine Tafel mit Spielmarken und einem Kartenspiel
sowie 11 Seiten Einfuhrung und Anleitung.
Aufbauend auf dem Sch-Programm der »Spiele
zur Stammlerbehandlung« wird hier klar und prak-
tisch auf die groBe Bedeutung der Hoérerziehung
in der Therapie von Artikulationsstérungen einge-
gangen. Sehr erfreulich ist, daB hier Horerziehung
gleich in und mit Sprache erfolgt, was der Sprach-
therapie sehr zugute kommt. Auf dem Hintergrund
des Konzeptes von van Riper/Irwin und der Reakti-
vierung der akustisch-auditiven Sprechkontrolle
werden folgende Ubungsbereiche angegangen:

— Auditive Differenzierung von Lauten;

— Heraushéren des Lautes in der An-, In- und
Auslautposition;

— Unterscheiden &hnlich klingender Wérter;

— Heraushoren von Fehlern;

— Vergleichen von Wortlangen.

In den Anleitungen werden sehr gute Spielbe-
schreibungen zu den einzelnen Bild- und Kontroll-
tafeln gegeben, so daB mit diesem Material ab-
wechslungsreich, spielerisch und fir das Kind
interessant gearbeitet werden kann.

Eventuell kénnte das Material noch eine Ergan-
zung in weitere Bereiche der auditiven Wahrneh-
mung und Verarbeitung (z. B. auditives Gedacht-
nis, Laute verbinden u.a.m.) erfahren. Auch kénnte
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in der Einleitung eine Kurzibersicht tiber Anord-
nung, spezielle Aufgaben und Funktionen von
Bildtafeln, Kontrolltafeln und des Kartenspiels ge-
geben werden, um die Einarbeitung noch zu er-
leichtern.

Als notwendige Erganzung der »Spiele zur Stamm-
lerbehandlung« und als spezielle Spielmappe fur
das Training der auditiven Fahigkeiten kann die-
ses Material sehr empfohlen werden.

3. G.Frank und P.Grziwotz: Spiele zur Stammler-
behandlung und Hérerziehung fiir die Laute
k und t (Mappe; 12,80 DM zuziigl. 6,5 Prozent
MWSt und Porto).

Diese Mappe verfolgt zwei Ziele: zum einen die
Vervollstandigung der »Spiele zur Stammler-
behandlung« mit einem T-Programm, zum ande-
ren eine gezielte Horerziehung im Bereich der
akustisch-auditiven Wahrnehmung und Differen-
zierung der Laute K und T. Teil Il (T-Programm) ist
— zur besseren Unterscheidung — auf weiRem
Karton gedruckt und bringt (in zum Teil auch far-
bigen Darstellungen) auf 19 Tafeln die schon viel-
seitig erprobten und eingesetzten Spiel- und
Ubungsmaéglichkeiten aus den »Spielen zur
Stammlerbehandlunge, speziell zur Erlernung und
Einschleifung des T-Lautes (Anleitungen hierzu in
den Erlauterungen S. 15 bis 20).

Teil | (auf blauem Karton) méchte — aufbauend
auf den Ausfihrungen auch zu den o.g. Spielen
zur Horerziehung — ein spezielles Horerziehungs-
programm realisieren, das stérungsspezifisch auf
die Laute K und T ausgerichtet ist. Hierzu gehéren
neben den Anleitungsseiten 5 bis 14 die 2 Einfuih-
rungstafeln fur die Laute K und T, 18 Bildtafeln
zum auditiven Training dieser Laute, 2 Blatter mit
Spielmarken und 3 beidseitig bedruckte Lege-
tafeln.

Gezielte Ubungen werden angeboten fir die glei-
chen Bereiche, wie sie schon fiir das unter Ab-
schnitt 2. genannte Programm aufgefiihrt wurden.
Zur Unterscheidung der beiden Laute und zur bes-
seren Artikulation und Hérsprechkontrolle werden
die entsprechenden Manualzeichen aus dem
»Phonembestimmten  Manualsystem«  (nach
Schulte) eingesetzt.

Sehr erfreulich sind in den Anleitungen die klare
Gliederung zu den Bildtafeln und die entsprechen-
den Ausfuhrungen mit:

— Lernziel der Horiibung

— Phonetisches Kriterium

— Wortliste

— Methodische Hinweise (mit Einfahrung der Be-
griffe und Ubungsméglichkeiten der Hoér-
erziehung).

Wie wir schon bei den vorhergehenden Materialien
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erfreut feststellten, kann auch dieses Material
allen in der Sprachtherapie Tatigen sehr empfoh-
len werden.

Alle diese Materialien — wie auch schon die frithe-
ren — haben ihren Hauptakzent in den vielseiti-
gen, spielerischen und kindgemaBen Einsatzmaog-
lichkeiten. Dazu mussen aber die Vorgaben zum
Teil zerschnitten und speziell vorbereitet werden,
um die genannten Spielméglichkeiten zu realisie-
ren. Etwas Vorbereitungsarbeit ist also meist da-
mit verbunden — sie zahlt sich aber dann in der
praktischen Anwendung aus! Tilman Walther

Martha L. Taylor: Mit Aphasikern leben.
Informationen und Hilfen. Aus dem Amerikani-
schen von U.Franke, H. Gundermann und
P.Kitzing. Ernst Reinhardt Verlag, Munchen/
Basel 1981. 44 Seiten. Kartoniert. 9,80 DM.

Kann man einer Aphasie vorbeugen? Wird der
Aphasiker seinen friiheren Beruf wieder austiben
kénnen? Kann Singen helfen, besser zu sprechen?
Was kann die Familie fur den Aphasiepatienten
tun, wenn kein sachkundiger Therapeut zur Verfu-
gung steht? In welcher Reihenfolge lernt der
Aphasiker die Wortarten? ... Das sind nur einige
der Fragen, die in 42 kurzen Kapiteln in dieser Infor-
mations- und Aufklarungsschrift zu beantworten
versucht werden — Fragen, das weiB jeder in der
Aphasiebehandlung Erfahrene, die von den Be-
zugspersonen des Aphasikers ebenso wie von
diesem selbst immer wieder gestellt werden.

Die Broschure ist — in Anbetracht der Problema-
tik des Stérungsbildes — wohltuend einfach und
verstandlich geschrieben, nicht belehrend, in vie-
len Aspekten notwendigerweise allgemein gehal-
ten unter Verzicht auf theoretisch anspruchsvolle
Erklarungen. Dieses Buchlein wird ohne Zweifel
eine Uberaus wertvolle lebenspraktische Hilfe
sein, die schweren psychischen, physischen und
sozialen Probleme des Aphasikers und seiner Um-
gebung zu mildern, quélende Angste abzubauen
und in pragmatischer Weise den Betroffenen
neuen Mut zu machen, ihr Schicksal zu meistern.

Ich wiirde es begriiBen, wenn die Autoren (Uber-
setzer) bei einer Neuauflage der Schrift wichtige
Adressen, so die des Bundesverbandes fiir die
Rehabilitation der Aphasiker und diejenigen der
Regionalgruppen, aufnehmen wirden.

Jurgen Teumer

Hans-Peter Schmidtke: Friihférderung behinderter
Kinder. Reihe: Arbeitshefte fiir Sozialpadagogik.
Ernst Klett Verlag, Stuttgart 1981. 55 Seiten.
Kartoniert. 8 DM.

In den Arbeitsheften fur Sozialpadagogik, gedacht
far Studierende an Fachschulen und Fachhoch-



schulen fur Sozialpadagogik (aber fur »unserec«
Studenten, wie ich meine, ebenso geeignet), wird
der Versuch gemacht, einen Problemkreis auf
eine recht interessante Weise zu erschlieBen:
Nach jeweils kurzgehaltenen Einfuhrungen in ein
Thema werden verschiedene wissenschaftliche
Positionen vorgestellt und einige pragnante Fall-
beispiele geschildert. Vor allem aber werden Auf-
gaben gestellt: Sie dienen der Festigung und Wie-
derholung theoretischer Einsichten, sie behan-
deln auch Seitenaspekte des Themas, sie verlan-
gen die selbstandige Analyse von Praxisféllen, sie
fordern schlieBlich zu eigenen pé&dagogischen
Vorschlagen auf. Die in den Text eingefugten
Literaturhinweise ermdglichen dartber hinaus die
Vertiefung der Thematik.

Das vorliegende Heft befaBt sich mit der Frahfor-
derung behinderter Kinder. Rechtliche Aspekte
(z. B.BSHG, UN-Artikel) werden ebensowenig aus-
gespart wie Darstellungen zu den terminologi-
schen Grundlagen, zum Problem der Risikofakto-
ren und der Frihdiagnostik, zu den Notwendig-
keiten und Erschwernissen erzieherischen und
therapeutischen Handelns einschlieBlich Eltern-
beratung und -anleitung sowie zu den sozialstaat-
lichen Verpflichtungen. Aufgrund der Dichte des
Materials scheint manches tberzeichnet zu sein
— aber vielleicht hilft dieses gerade, die Probleme
im Grundsatz zu erkennen und Impulse auszu-
|6sen, die Lage Behinderter und von Behinderung
Bedrohter durch konsequente MaBnahmen der
Fruhférderung zu verandern. )

Wenn auch die spezielle sprachbehindertenpad-
agogische Problematik nicht explizit dargestellt
wird, so lassen sich die thematischen Schwer-
punkte ohne Schwierigkeiten auf unser Arbeitsfeld

transferieren. Jurgen Teumer

Alex Baumgartner/Dieter Geulen (Hrsg.):
Vorschulische Erziehung. Band 1: Gesellschaftliche
Bedingungen und entwicklungspsychologische
Voraussetzungen; Band 2: Curriculare und
methodische Ansétze. Beltz Verlag, Weinheim
und Basel 1975. Band 1: 326 Seiten; Band 2:

324 Seiten. Je Band 26,50 DM.

Das zweibandige Werk von Baumgartner/Geulen
will trotz der Systematik nicht den Eindruck einer
vollendeten didaktischen Konzeption vermitteln,
sondern zu einer Neubesinnung tuber Grundlagen
und Ziele der Vorschulerziehung anregen, was in
tberzeugender Weise gelingt. In Teil | werden zu-
nachst gesellschaftliche Bedingungen im Bereich
der staatlichen Kleinkinderziehung analysiert, wo-
bei familienpolitische Gesichtspunkte sowie das
Problem der Lohnabhangigkeit von Erziehern und
die aus verschiedenen ideologischen Richtungen

vorgebrachten Argumente diskutiert werden.
Unterschiedliche institutionelle  Md&glichkeiten
und konzeptionelle Uberlegungen zur Beteiligung
der Eltern im Bereich des Kindergartens schlieBen
sich an. In Teil Il werden psychologische und
sozialisationstheoretische Grundlagen der affek-
tiven, kognitiven und sprachlichen Entwicklung
einschlieRlich didaktischer Anregungen darge-
stellt. Nach der Betrachtung des kindlichen Spiels
aus psychoanalytischer Sicht geht es um Theorien
und Ergebnisse zur Entwicklung und Férderung
des logisch-mathematischen Denkens im Vor-
schulalter. Der Beitrag zur Sprachentwicklung be-
vorzugt zunachst den »genetischen Standpunktc,
um auf Probleme hinzuweisen, die sich allen Kin-
dern bei der Aneignung von Sprechhandlungen
stellen, ehe auf die Bedeutung von Sprache als
soziales Produkt eingegangen wird. Teil Il befaBt
sich mit curricularen Problemen und Anséatzen im
Vorschulbereich. Am Beispiel der sozialen Hand-
lungsfahigkeit werden curriculare Ansatze der Be-
grindung und Verwirklichung von Lernzielen aus-
gefuhrt. Es folgt ein situationsorientierter didak-
tischer Ansatz, der am Beispiel der Sprachférde-
rung konkretisiert wird. Zugrunde gelegt wird ein
erweitertes Verstandnis von Sprachférderung. Teil
IV beschaftigt sich mit exemplarischen Beitragen
zur didaktischen Vermittlung, und zwar mit Rollen-
und Puppenspiel, mit einer kritischen Untersu-
chung zum Medium Bilderbuch und mit einem
Diskussionsbeitrag zu einer materialistischen
Theorie des Kinderspiels. In Teil V wird ein Ansatz
zur Entwicklung neuartiger Evaluationsverfahren
vorgestellt. Die beiden Bande erméglichen einen
differenzierten Einblick in die unterschiedlichen
Problembereiche der vorschulischen Erziehung.

Hildegard Heidtmann

Dirk Schwerdt: Vorschulerziehung. Grundlagen —
Ziele — Forderungsbereiche. Schéningh Verlag,
Paderborn 1975. 198 Seiten. Paperback 16,80 DM.

Schwerdt versteht unter Vorschulerziehung die
institutionalisierte Erziehung von Kindern vor dem
Schuleintritt. Allerdings will er damit im gegen-
wartigen Stadium noch keine institutionelle Lo6-
sung festschreiben. Im ersten Teil des Buches
werden auBer Grundproblemen, wie die frihkind-
liche Erziehungsbedurftigkeit und die kompensa-
torische Vorschulerziehung, Forschungsergebnis-
se aus verschiedenen relevanten Bereichen (Intelli-
genz-, Kreativitats-, Lern-, Motivations-, Sozialisa-
tionsforschung) knapp dargestellt. Der zweite Teil
des Buches vermittelt einen Uberblick tber den
curricularen Stand der Vorschulversuche (von
1975) in den Bundeslandern. Nachdem auf die
Interdependenz der Vorschulziele hingewiesen
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wurde, folgen Uberlegungen zur Forderung kreati-
ver Prozesse sowie konkrete FérderungsmaBnah-
men fur die Bereiche Differenzierung der Wahr-
nehmung, elementare  UmwelterschlieBung,
Sprachférderung, Kooperation und soziale Sensi-
bilitat, asthetische, motorische und musische
Ausdrucksfahigkeit. Die Ausfihrungen sind sehr
knapp gehalten, und kritische Anmerkungen fin-
det man nur selten. Hildegard Heidtmann

Ingeborg Tschinkel (Hrsg.): Basale
Begabungsférderung im Kindergarten.
Jugend und Volk Verlag, Wien/Miinchen 1973.
192 Seiten. Paperback 18 DM.

Das Buch beinhaltet eine Reihe von Vortragen, die
fur Kindergartnerinnen und Vorschullehrer am
Padagogischen Institut in Wien gehalten wurden.
Es werden wichtige Bereiche der Arbeit im Kinder-
garten angesprochen, wobei kein Anspruch auf
Vollistandigkeit erhoben wird. Im ersten Beitrag
von Tschinkel (mit dem Titel des Buches) werden
unter »basaler Bildungsférderung« Bestrebungen
verstanden, die darauf abzielen, Kindern vor dem
Schuleintritt Lernanregungen zu bieten. Ziele sind
Schaffung einer gréBeren Chancengleichheit und
optimale Férderung aller Kinder. Betont wird, daB
Leistungsdruck und schulmaBige Leistungsanfor-
derungen nicht kindgemaB sind, vielmehr sollen
sich Aktivitat und Spontaneitat entfalten kénnen.
Im Rahmen der musikalischen Férderung sollen
zunéchst die Freude am Spontansingen geweckt,
der Zusammenhang von Musik und Bewegung er-
fahren, das Liedgut tberliefert und Spiele mit Ge-
rauschen und Klangen durchgefiihrt werden. Die
Foérderung der Kreativitat muB in der Bedingtheit
und Ganzheit des Begriffskomplexes Kreativitat —
Phantasie — Wahrnehmung — Erleben — Denken
— Sprache gesehen werden. Dem Bilderbuch wird
eine hervorragende Bedeutung im basalen Bil-
dungsprozeB zugewiesen, da eine personliche Ver-
mittlung stattfindet, die eine individuelle Anpas-
sung an das einzelne Kind ermdglicht. Die ange-
gebenen Bilderbucher werden iberwiegend kom-
mentarlos erwahnt, bei einigen hatte man sich
eine kritischere Betrachtungsweise gewiinscht.
Im Beitrag zur musikalischen Bewegungserziehung
wird darauf hingewiesen, daB besonders fiir GroR-
stadtkinder Méglichkeiten fur freies und sponta-
nes Bewegen geschaffen werden mussen. Das
Kapitel zur Sprachférderung charakterisiert zu-
néchst die verschiedenen Funktionen der Sprache
(Medium der sozialen Kommunikation und Ko-
operation, Instrument des Denkens und der kultu-
rellen Leistung, ordnende Kraft des Gefuhlslebens
in Wechselwirkung mit der Tiefenschicht der Per-
sonlichkeit). Nicht nachvollziehbar ist die Aus-
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sage »Bei sprachgestérten Menschen kann die
Sprache in ihrer ordnenden Funktion oft nicht
wirksam werden. Sprachgestérte und Gehorlose
— denen ja auch die Sprache fehlt — sind deshalb
oft auch affektiv ungeordnet, neigen zu Aggres-
sions- und anderen KurzschluBhandlungen.« Im
nachsten Beitrag folgen Ausfiihrungen zu Sprach-
und Sprechstérungen, die heute teilweise als ver-
altet gelten mussen (z. B. wird unter Dysgramma-
tismus die Unfahigkeit verstanden, einem richtig
gedachten Sachverhalt die grammatikalisch ein-
wandfreie Formulierung zu geben). Im Vortrag zum
logischen Denken werden die Entwicklungstheo-
rie Piagets skizziert und Spiele mit den Logischen
Blocken vorgestellt. AnschlieBend folgt eine Be-
trachtung uber Lernspiele, u.a. mit einer Liste
empfehlenswerter Lernspiele fur das Kleinkind.
Kritik findet man nur an einigen wenigen Stellen.
Durch die Begegnung des Kindes mit der Natur
und Sachwelt sollen das Interesse an der umge-
benden Welt geweckt und kindliche Erlebnisse
vertieft werden. Danach geht es um psychologi-
sche Grundlagen und Mdéglichkeiten der Verkehrs-
erziehung. Den AbschluB des Buches bilden Be-
merkungen zur »antiautoritaren Erziehunge.

Hildegard Heidtmann

Hans-Hermann Groothoff (Hrsg.): Die Handlungs-
und Forschungsfelder der Pddagogik
(Differentielle Padagogik). Athendum Verlag,
Koénigstein/Ts.1979. Teil 1 und 2: 337 Seiten.
Paperback. Je Band 19,80 DM.

Die Aufgliederung der Erziehungswissenschaft in
Teildisziplinen ist inzwischen weit fortgeschritten
und dauert auch heute noch an. Die beiden Bande
versuchen, diese Entwicklung zu berticksichtigen,
indem die differentiellen Pddagogiken dargestellt
werden, die sich bereits konsolidiert haben. Betont
wird, daB jede Teildisziplin zwar ihre eigene ge-
schichtliche Entwicklung und spezifische pad-
agogische Probleme hat, daB diese verschiedenen
Entwicklungen aber vielfaltig miteinander ver-
schrankt sind und daher aufeinander bezogen
werden missen. Im Beitrag wber die Vorschul-
erziehung (VSE) werden zunichst Griinde fur die
Modeanfalligkeit der VSE analysiert, ihre wissen-
schaftliche Bedeutung herausgestellt sowie die
geschichtliche Entwicklung in Deutschland skiz-
ziert, bevor die VSE im internationalen Vergleich
gesehen wird. Im SchluBkapitel werden Forschun-
gen zu verschiedenen Bereichen (z. B. Fernsehpro-
gramme) der VSE und Curricula einschlieBlich
Evaluation thematisiert. Der Beitrag zur Schulpad-
agogik behandelt nach einem AbriB der geschicht-
lichen Entwicklung verrschiedene Schulkonzepte
(Peter Petersen, Gesamtschule, Alternative Schu-



len). Im Kapitel zur Padagogik der Behinderten er-
folgen ein guter Uberblick und eine ausgezeichnete
Abklarung der Begriffe »Heilpadagogik«, »Sonder-
padagogik«, »Padagogik der Behinderten«. So-
dann werden verschiedene Institutionen und die
differentiellen Behindertenpadagogiken kurz vor-
gestellt. Den AbschluB bilden wissenschaftstheo-
retische Aspekte, wobei traditionelle Konstitu-
tionsversuche ebenso wie gesellschaftskritische
Neuansatze berucksichtigt werden. Die Sozialpad-
agogik wird beschrieben »als das Feld padagogi-
scher Einwirkungen der Gesellschaft, durch die
Gruppen oder einzelnen geholfen werden soll, ge-
sellschaftliche Entwicklungsprozesse und Kon-
flikte ohne Gefahrdung zu bestehen oder bei ein-
getretener Gefahrdung zu moglichst eigenstan-
diger Problembewaltigung zu gelangen« (S. 160).
Als Arbeitsgebiete werden die Bereiche bestimmt,
in denen traditionelle Erziehungsmachte wie Fa-
milie, Bildungswesen, Berufsausbildung und
Berufsarbeit nicht ausreichen. Eingegangen wird
auf die Aufgabenfelder Betreuung/Beratung/
Sozialtherapie, Jugend- und Familienhilfe, Heim-
erziehung, sozialpsychiatrische Aufgaben und
Altershilfe. Das Kapitel zur Erwachsenenbildung
nimmt zunachst eine thematische Abgrenzung
vor. Grundbedingung der Erwachsenenbildung ist
die Selbstverantwortlichkeit der Adressaten. Es
folgen Ausfuhrungen zur geschichtlichen Ent-
wicklung, zu Theorieanséatzen, zu theoretischen
Konzeptionen und Erwachsenenbildungs-Wirk-
lichkeit sowie zur Didaktik und Methodik. Im an-
schlieBenden Beitrag wird ein eindrucksvoller
Uberblick zur Geschichte der Berufsausbildung
vom Mittelalter bis zur Gegenwart gegeben. Der
letzte Beitrag befaBt sich mit der Berufs- und Wirt-
schaftspadagogik. Diese hat ihre frihere Ein-
engung auf die Belange der Berufsschullehrerbil-
dung tberwunden und versteht sich heute als die
fur alle Belange beruflicher Qualifikation, Soziali-
sation und Bildung verantwortliche erziehungs-
wissenschaftliche Disziplin. Die verschiedenen
Theorieansatze der Berufs- und Wirtschaftspad-
agogik (die Berufsbildung im »Stufengang der Bil-
dunge, die klassische Berufsbildungstheorie, der
essentialistische  Ansatz, erfahrungswissen-
schaftlich bestimmte Ansatze, die emanzipato-
rische Berufspadagogik) werden vorgestellt.

Hildegard Heidtmann

Wolfgang Eichler: Sprach-, Schreib- und
Leseleistung. Eine Diagnostik fur den Deutsch-
lehrer. Reihe: Uni-Taschenbticher 689.

Wilhelm Fink Verlag, Minchen 1977. 16,80 DM.

Das Buch gibt einen Uberblick uber Theorie und
Praxis der Beobachtung und Diagnose von

Sprach-, Lese- und Schreibleistungen. Es kann als
ein Einstieg in die Beschéftigung mit Kind- und
Schilersprachforschung und als Handbuch far
die tagliche Praxis des eigensprachlichen Unter-
richts benttzt werden.

Von dieser Zielsetzung her beinhaltet es sehr ver-
schiedene Themen mit sehr verschiedenen An-
spruchsniveaus in der Darstellung.

Im 1. Kapitel wird ein knapper, literaturausweis-
intensiver Uberblick tber die Theorie und For-
schung zum Sprach- und Sprachverhaltenserwerb
einschlieBlich des Lesens und Schreibens — bei
letzterem auch zur linguistischen Problematik —
gegeben.

Die Kapitel 2 bis 7 dienen im wesentlichen der
Vorstellung von standardisierten, im Handel be-
findlichen und fur die Schulpraxis verwendbaren
Testverfahren, wobei das Kapitel 2 einfuhrende
Funktion hat. In einem festen Schema werden
MeBRleistungen, Anwendungsbereiche, Aufgaben-
formen und auch Kritiken fur Gruppen von Tests
und Testbatterien ausgefuhrt. Beim Lesen und
Schreiben kommen auch informelle Beobach-
tungshilfen hinzu. Diese Kapitel sind speziell fur
den Lehrer und seine unmittelbare Schulpraxis
geschrieben.

Die Kapitel 8 bis 10 stellen informelle Kriterien fur
die Beobachtung und Bewertung von Sprachver-
halten in freien Schulergesprachen, im Erzéhlen
und im Aufsatz vor.

Im Anspruchsniveau (Vorkenntnisse, Begrifflich-
keit) ist das erste Kapitel am héchsten, dann fol-
gen die Kapitel 8 bis 10 und schlieBlich 2 bis 7.

Das Buch wendet sich priméar an Lehrer und Leh-
rerstudenten. Es méchte auch die fachdidaktische
Diskussion vom Material her anregen helfen.

(Aus dem Vorwort)

Herwig Baier: Einfiihrung in die Lernbehinderten-
padagogik. Studienbuch Padagogik.

Verlag W.Kohlhammer, Stuttgart 1980.

216 Seiten. Kartoniert 32 DM.

Eduard W.Kleber: Grundkonzeption einer
Lernbehindertenpadagogik. Verlag E. Reinhardt,
Minchen/Basel 1980. 191 Seiten. Gebunden

29,80 DM.

Es ist sicherlich kein Zufall, daB in jungster Zeit
gleich mehrere Einfuhrungen in die Lernbehinder-
tenpadagogik erschienen sind. Angesichts der
vielbeschworenen Krise dieser sonderpadagogi-
schen Fachrichtung stellt sich damit die Frage,
welche Ziele derartige Einfuhrungen verfolgen:
Propagieren sie Altbewahrtes in neuem Kleide,
oder wollen sie Alternativkonzepten Anerkennung
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und Breitenwirkung verschaffen, oder ist es ihr
vorrangiges Anliegen, Resiimee zu ziehen und
DenkanstéBe fiur eine noch keineswegs abge-
schlossene Grundsatzdiskussion zu geben?

Das von Baier vorgelegte Studienbuch ist sowohl
dem ersten als auch dem dritten Typus zuzurech-
nen. Der Verfasser 4Bt einerseits keinen Zweifel
an der Existenzberechtigung und Eigensténdigkeit
der im Sinne einer Angebotsschule definierten
Lernbehindertenschule aufkommen (z. B. S.53 f.),
fahrt aber gleichzeitig eine Reihe von kritischen
Einwénden gegen den Begriff der Lernbehinde-
rung ins Feld. Diese im Wesen einer »durchweg
pragmatisch gehaltene(n) Einfihrung in die Lern-
behindertenpadagogik« (S.9) liegende Wider-
spruchlichkeit vermag den Leser — und gerade
auch den Studierenden — zu einer kontroversen
Diskussion anzuregen.

Das Studienbuch ist in vier groBe, reich geglie-
derte Kapitel aufgeteilt: 1. Der lernbehinderte
Sonderschuler. 2. Die Bildungsinstitutionen fur
Lernbehinderte. 3. Der Sonderschullehrer an der
Schule fur Lernbehinderte. 4. Unterricht in der
Schule fur Lernbehinderte. Dem Charakter eines
Studienbuches dienlich sind die Auflockerung
durch graphische Darstellungen, die Aufnahme
eines umfangreichen Literaturverzeichnisses so-
wie die knappen Zusammenfassungen am Ende
eines jeden Abschnittes. Lediglich das Kapitel
Gber den Sonderschullehrer erscheint fiir eine ein-
fuhrende Darstellung zu redundant und detailliert.
Das von Baier verfaBte Studienbuch gibt nicht nur
einen guten Uberblick tiber den aktuellen Erkennt-
nis- und Diskussionsstand der Lernbehinderten-
padagogik, sondern fordert dariiber hinaus zu
Fragen und Widerspruch heraus — wodurch der
Zweck einer Einfuhrung in hervorragender Weise
erfallt ware.

Kleber méchte mit seiner Einfilhrung Leser errei-
chen, die »Probleme mit einer Lernbehinderten-
padagogik« haben (S.166); es ist seine Absicht,
Traditionen in Frage zu stellen und der Lernbehin-

dertenpadagogik neue Wege zu weisen. Nach
Auffassung des Autors sollte sich Lernbehinder-
tenpadagogik — die nichts anderes als ein Son-
derfall der allgemeinen Padagogik ist — nicht an
vermeintlichen Seinsqualitaten des einzelnen ver-
sagenden Schulers orientieren, sondern ihren
Ausgangspunkt von dem Tatbestand einer ungiin-
stigen individuellen Lernsituation nehmen, die
durch das Zusammenwirken von inner- und auBer-
schulischen sowie personalen Bedingungen er-
zeugt wird. Lernbehindertenpadagogik ist nach
Kleber weder »Behindertenpadagogik« (S. 28) noch
verwiesen an eine fest umrissene, schulische
Institution. Im Sinne einer speziellen bzw. diffe-
rentiellen Padagogik sollte sie sich als Dienstlei-
stungsunternehmen vielmehr »generell und spezi-
fisch mit allen schwierigen individuellen Lern-
situationen« befassen, sollte sie »eine Padagogik
zur Bewaltigung individuell schwieriger Lern-
situationen sein« (S.53). Vornehmstes Anliegen
einer als Prézisions- und Beratungspédagogik ver-
standenen Lernbehindertenpadagogik ist die Ver-
meidung von Desintegration bzw. das Bemiihen
um soziale Reintegration. Dabei treten neben das
herkdmmliche Aufgabengebiet der Sonderbeschu-
lung als neue Aufgabenfelder die sonderp&adago-
gische Beratung im Frih- und Elementarbereich,
die sonderpadagogische Beratung einschlieBlich
Interventionen im Regelschulbereich sowie Re-
habilitationsmaBnahmen im nachschulischen Be-
reich (S. 165).

Die von Kleber verfaBte Einfuhrung ist ein wichti-
ger Beitrag fur die weitere Diskussion um das
Selbstverstandnis der Lernbehindertenschule. Es
erscheint allerdings zweifelhaft, ob die zum Teil
schwierigen Themen der Darstellung (z. B. Curri-
culum- und Lerntheorie) von Studienanfangern
ausreichend verstanden werden. Im Sinne einer
einfuhrenden, motivierenden Abhandlung hatte
man sich eine Verringerung der Komplexitat ge-

winscht. Sieglind Ellger-Ruttgardt

und wirtschaftlichste!
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Der direkte Weg ist der kiirzeste

Die Lehrmittel und Schriften zur Sprachbehandlung, herausgegeben
von der Deutschen Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik e.V., kénnen
Sie vorteilhaft direkt vom Verlag beziehen.

Fordern Sie bitte im Bedarfsfalle unseren Prospekt mit Bestellzettel an.

Far Beratungsstellen und Ambulanzpatienten stellen wir auf Wunsch
spezielle Bestellzettel fur Ubungsblatter zur Verfugung, die im Sinne
eines Rezeptes den Patienten ausgehandigt werden kdnnen.

Wartenberg & Séhne GmbH, Verlag, TheodorstraBe 41, 2000 Hamburg 50
Telefon (040) 89 39 48
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Ihre Erfahrung, IhrEngagement, Ihre Eigenart,

wie Sie lebendig aus der Praxis berichten,
kleine und groBe Hilfen geben, Spiel und SpaB
vermitteln, Probleme anpacken.
zusammen: ist die Zeitschrift fir Menschen
mit geistiger Behinderung und ihre
Mitmenschen.

HEN

zusammen: berichtet nicht nur,
zusammen: bietet Alltagshilfen durch
Informationen, Bilder, Texte und Anleitungen
zum Tun. Fordern Sie ein Probeheft an.
Schicken Sie uns Fotos und Beitrage.
Rufen Sie Christel Hofmann in der
Redaktion an.

RBE! |

Meine Zeitung 16 Seiten stark, heraus-
nehmbar, z. T. vierfarbig, ist eine eigene
Zeitung flr die Hand des geistig behinderten
Menschen. Diese Beilage finden Sie in jeder
Ausgabe von zusammen:. Sie zeichnet sich
durch die Qualitatihrer Fotos und die Einfach-
heit der Sprache aus.

Bitte senden an:

Friedrich Verlag, Velber - Im Brande 15 - D-3016 Seelze 6

U
[

L]

Ja, senden Sie mir bitte
ein Probeheft als Pri-
fungsexemplar

Ich mochte mitarbeiten
und sende lhnen beilie-
gend Fotos, einen Bei-
trag, meinen Bericht,
meine Geschichte

Senden Sie mir bitte An-
forderungskarten,dieich
an Betroffene, Interes-
sierte weitergeben
mochte.

zB 19

Vorname

Name

StraBe

Nr.

Postleitzahl

Ort




. Dem Wunsche unserer Bezieher
éd’ entsprechend, haben wir fiir
iy »Die Sprachheilarbeit«
/—— Sammelmappen

Schlagen Sie das Heft genau in der Mitte auf, und hergestellt, die es gestatten, alle Hefte
ziehen Sie es unter der dafiir vorgesehenen Metall- laufend einzuordnen, ohne auf den Ab-

i i Half i h. . A
fs:cer:l?;e des Sammelordners bis zur Halfte hindurc schluB eines Doppeljahrganges 2u war-
' ten.

Wenn mehrere Hefte eingeordnet sind, driicken Sie

diese fest nach links zusammen, damit Sie miihelos ~Die Mappen entsprechen in GréRe und
die weiteren Hefte einziehen konnen. Farbe den bisherjgen Einbanddecken,
passen sich also der alten Form weitest-
gehend an und nehmen wie bisher zwei
Jahrgénge auf. Das nachtragliche Ein-
binden entfallt ‘und erspart zuséatzliche
Kosten.

Der Preis betragt 13,— DM zuzugl. Porto.

Die Mappen sind geeignet fiir die Doppel-
jahrgénge ab 1969/70 und fortlaufend.
Nicht gewlinschte Jahrgangszahlen bit-
ten wir in dem anhangenden Bestellvor-
druck zu streichen.

An Wartenberg & Séhne Verlag - TheodorstraBe 41 - 2000 Hamburg 50

Ich/wir bestelle/n zur umgehenden Lieferung:

je ___ Sammelmappen fiir »Die Sprachheilarbeit« mit den Jahrgangszahlen
1981/82, 1979/80, 1977/78, 1975/76, 1973/74, 1971/72, 1969/70.
Nicht gewtinschte Jahrgangszahlen bitte streichen!

Ferner bestelle/n ich/wir aus dem Lehrmittelprogramm lhrer Firma:

Name

StraBe

Postleitzahl Ort

Datum

-><g
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BEZIRKSAMT NEUKOLLN VON BERLIN BERLIN

Wir suchen fir unsere ABT. GESUNDHEITSWESEN

LogopédenILogOp'a'dinnen VGR.Vc/Vb BAT —

(40 oder 20 Wochenstunden)

fur die Beratungsstelle fur Horbehinderte (im Heilpadagogischen Zentrum).
— Kennziffer: 4102/194 —

Arbeitsgebiet:  Sprachausbildung und Sprachverbesserung bei hérbehinderten Kindern
und Jugendlichen in Zusammenarbeit mit Fachpadagogen, Arzten und
Psychologen.

Anforderungen: Staatliche Anerkennung oder mindestens 2jahrige Fachausbildung an
Universitatskliniken oder medizinischen Akademien mit Prifung als
Logopéade/-padin.

Wenn Sie an der genannten Tatigkeit interessiert sind, richten Sie bitte Ihre Bewerbung

unter Angabe der Kennziffer mit den Gblichen Bewerbungsunterlagen an das
BEZIRKSAMT NEUKOLLN VON BERLIN
Abt. Personal und Verwaltung
Personalamt — PA Il/1 —

Karl-Marx-StraBe 83/85, 1000 Berlin 44.

NEU! — NEU! — NEU! — NEU! — NEU! — NEU! — NEU!

Heiner Miiller: Bergedorfer Vergleichsbilder, 30,— DM, Doppelserie 54,— DM. In Verbindung
mit den Bergedorfer Bilderbdgen ergeben sich 1104 (mit Mehrzahlbildungen 2208) Satz-
bildungsméglichkeiten zum Training von Artikeln und angebildeten Lauten (als abschlie-
Bende Phase in der Stammler- und Dysgrammatikertherapie) und zur Beobachtungsschulung.

Weiterhin komplett lieferbar: Heiner Miiller: Bergedorfer Bilderbogen zur Sprecherziehung,
Gesamtserie 44,— DM. 1000fach bewahrtes Sprechibungsspiel zum Selbermachen.

Lieferbare Fachliteratur: Decker-Voigt: Spiele mit Musik, 8,80 DM / Grunwald: Sprachtherapie,
18,— DM / Wertenbroch: Ubungsblitter zur Behandlung des Stotterns, 14,— DM / Ottmann,
Heidtmann, Stumpf: Wir férdern math. Denken bei Kindern mit Sprachschwierigkeiten,
26,— DM / Rech, Schult: Spiele mit Kunst, 36, — DM / Wertenbroch: Ambulante Behandlung
stotternder Kinder, 14,80 DM / Richter: Wertenbroch, Sprachiibungsbehandlung des Stot-
terns, 24,— DM.

Bergedorfer Kopiervorlagen: je 50 Bildgeschichten f. Primarstufe oder Sekundarstufe I, je 50
Bilderritsel f. Primarstufe, Sekundarstufe | oder Englischunterricht, je Mappe nur 25,— DM.
Vorbestellungen fir Heiner Miiller: Optisches Differenzierungs- und Konzentrationstraining,
ca.140 S., 24,— DM, werden bereits entgegengenommen. Info-Material auf Wunsch kosten-
los.

Fur Endabnehmer gelten alle Preise incl. MWSt., Porto und Verpackung. Bestellungen nur
direkt beim Verlag Sigrid Persen, Billwiese 10, 2050 Hamburg 80.




Die Sprachheilarbeit Postvertriebsstiick —

Gebiihr bezahit

C 6068 F )
3 *®
Wartenberg & Séhne GmbH e (Q0OD199 * 0015
Druckerei und Verlag HERRN W §S 4
TheodorstraBe 41w ' \') RT BILEL FELD
2000 Hamburg 50 tFQNHERGER RING
1000 BERLIN o

D

Fur die Sprachheil- und Kindertagesstatte
suchen wir zum nachstmaéglichen Termin

2 Sprachtherapeutinnen
oder Logopéadinnen

fur die Behandlung von 16 sprachauf-
falligen Vorschulkindern.

Wir sind eine teilstationare Einrichtung
fur sprachauffallige Kinder, der ein
Normalkindergarten angeschlossen ist.
Die Tatigkeit erfolgt im Team, das aus
Diplom-Psychologen, Sprachtherapeutin-
nen, einer Gymnastiklehrerin und
Erzieherinnen besteht.

Die Vergutung erfolgt nach Gruppe IV.
In Anlehnung an die Schulferien werden
2 Wochen mehr Urlaub gewéhrt.

Hilfe bei der Wohnungsbeschaffung und
ein ZuschuB zu den Umzugskosten
werden angeboten.

Bewerbungen mit den tblichen Unterlagen
werden erbeten an
ARBEITERWOHLFAHRT

Kreisverband Bremerhaven e. V.
ElbestraBe 30, 2850 Bremerhaven

Telefon (0471) 26077 und 260 78.

sucht fur

Klinik

und die

Die Medizinische \
Hochschule Hannover

die

und Poliklinik fir

Phoniatrie und
Padaudiologie

Lehranstalt fir Logopaden

1 leitende Lehrlogopadin

Dienstes.

X

Die Vergutung erfolgt nach BAT IVb
unter Berucksichtigung der bisherigen
Tatigkeit und Erfahrung, mit allen
Vergunstigungen des offentlichen

Hochschulwohnung und Verpflegung im
Hause werden geboten.

Bewerbungen an:
Prof. Dr. E. Loebell

Karl-Wiechert-Allee 9
3000 Hannover 61

Sonderschullehrerin

Fachrichtung Sprachbehinderten- und Lernbehindertenpadagogik mit mehr-
jahriger Tatigkeit an der Sonderschule L sucht im Raum Bayern (Allgau)/
Baden-Warttemberg neues Betéatigungsfeld im Bereich der Frihférderung

behinderter und nicht behinderter Kinder.

Angebote unter Chiffre Nr.01/05 SP an den Verlag Wartenberg & Séhne GmbH

TheodorstraBe 41w, 2000 Hamburg

50.




