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Johannes Wulff
15.Mai 1902 — 22. Dezember 1981

Johannes Wulff, Ehrenvorsitzender unserer Gesellschaft, ist nach kurzer Krankheit ver-
storben. Den Ernst seines Zustands hat er bis zuletzt nicht wahrhaben wollen, vielmehr dem
bevorstehenden 80. Geburtstag voller Erwartung entgegengesehen. Freunde und Kollegen
bereiteten Feier und Ehrung zu diesem AnlaB far ihn, den »Altmeister der Sprachheilpad-
agogik« — wie er oft genannt wurde —, seit langem vor. Statt einer Wardigung nun ein
Nachruf.

Mit seinen Angehérigen trauern wir um den Mann, dem wir so viel zu verdanken haben.
Wie kaum ein anderer hat Johannes Wulff die Sprachheilpadagogik tber Jahrzehnte hin-
weg bestimmend gepragt und die Grundlagen der Organisation unserer Gesellschaft ge-
schaffen und entwickelt. Sein Leben und seine Verdienste sind in dieser Zeitschrift mehr-
fach ausfahrlich gewiirdigt, zuerst von seinen Schilern und spateren Kollegen Konrad und
Erika Leites, zuletzt von seinem Nachfolger im Amt des Schulleiters, seinem Freund Georg
Reuter, der uns auch — viel zu frih — verlassen hat. Das soll hier nicht alles wiederholt
werden, wenn wir uns darauf besinnen, was Johannes Wulff uns bedeutet.

Es wird vermutlich kinftig niemand mehr geben, der wie er in der Lage und legitimiert ist,
zu allen Fragen unseres Fachgebietes etwas auszusagen, und auch stets bereit ist, seine
Auffassung in der praktischen Arbeit mit dem Patienten, in der Gruppe oder vor der Klasse
zu begruinden. Die Zahl der Studierenden und Kollegen, die bei ihm hospitierten und lern-
ten, ist nicht abzuschatzen. Sehr viel gréBer noch ist die Zahl derer, denen er geholfen hat.
An dem groBen Schatz seiner Erfahrungen hat er uns alle jederzeit teilhaben lassen.



Er war aufgeschlossen und tolerant, andere Meinungen anzuhéren, und beweglich genug,
sich auch umzustellen, wenn man ihn tberzeugt hatte. Dies war allerdings nicht leicht,
denn sein Urteil war klar, seine Kritik scharf, doch immer sachlich und begriindet und nie
verletzend. Gleichgiltigkeit war ihm verhaBt, Einsatz und Verantwortungsfreudigkeit fan-
den seine Anerkennung.

Er verstand es, Mitarbeiter zu finden und fur ihre Aufgabe zu begeistern, wie er selbst
immer engagiert war. Das Kollegium seiner Schule, der — man darf es ruhig sagen — be-
rahmten KarolinenstraBe, ein echtes Team, leistete unter seiner Leitung Vorbildliches. Zu
einer Zeit, in der Sprachheileinrichtungen und Méglichkeiten einer Therapie noch im Auf-
bau und durchaus unzureichend waren, sprach man von dieser Schule als einem »Mekka
der Sprachheilpéadagogen«. Sie war stets ein Haus der offenen Tir, in das es die Besucher
nicht nur aus der Bundesrepublik, sondern aus vielen Landern aus aller Welt zog. Um den
Neubau einer mustergultigen Schule fur Sprachbehinderte hat er wahrend seiner Dienst-
zeit vergeblich gek&mpft. Der Baubeginn erfolgte erst lange nach seiner Pensionierung. Es
war ihm aber noch vergénnt, an der Einweihungsfeier teilzunehmen.

Die Bedeutung Johannes Wulffs ging tiber sein Wirken im Schuldienst weit hinaus. Er hat
uber Jahrzehnte in den Vorsténden anderer Organisationen und in Ausschiissen gearbeitet
und sich stets zu Wort gemeldet, wenn dies notwendig war. Und er sagte das Notwendige
frei und offen. Er war ein guter Redner, machtig des Worts, tiberzeugend im Vortrag, ge-
wandt in der Diskussion.

Sein eigentliches Lebenswerk ist aber sein maBgeblicher EinfluB auf die Neugriindung der
Arbeitsgemeinschaft fur Sprachheilpddagogik in Deutschland, die heutige Deutsche Ge-

sellschaft fur Sprachheilpadagogik. Ihr hat er tiber fiinfzehn Jahre zuerst als ihr Geschafts-

fahrer, dann bis zu seiner Pensionierung als Erster Vorsitzender gedient.

Eine Falle von Veréffentlichungen stammt aus seiner Hand. Seine theoretischen Schriften,
seine Referate sind heute so aktuell wie ehedem, gegriindet auf das Bekenntnis zu einer
ganzheitlichen Schau des Menschen, die seine Haltung in Fragen der Erziehung, Bildung
und Therapie verstandlich macht. In seinen Ubungsheften und -btichern finden seine Ge-
danken ihren konkreten Niederschlag.

Bis in die letzten Jahre hat es ihn beschaftigt, wie er seine Erfahrungen an Jungere weiter-
geben konnte. Das seit langer Zeit geplante Buch aber Lippen-Kiefer-Gaumenspalten —
eines seiner Spezialgebiete — hat er noch in die Hand nehmen kénnen.

Es sollte das letzte Mal sein, daB Johannes Wulff sich zu Wort meldete. Sein Rat wird uns
fehlen, er ist nicht zu ersetzen. Uns bleibt nur, ihm zu danken far alles, was er geleistet hat:

Johannes Wulff hat sich um die Sprachheilarbeit verdient gemacht! Joachim Wiechmann

Uber Johannes Wulff

Die Sprachheilarbeit, 2/1962 (K. und E. Leites).

Die Sprachheilarbeit, 2/1966 (K. Leites).

Die Sprachheilarbeit, 2/1967 (G. Reuter).

Die Sprachheilarbeit, 3/1972 (G. Reuter).

Die Sprachheilarbeit, 3/1977 (K.-H.Hahn — G. Reuter).

Enzyklop&d. Handb. der Sonderpad., Bd. 3, Marhold, Berlin 1969 (J.Wiechmann).

Festschrift 50 Jahre Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilp&dagogik, Wartenberg, Hamburg 1978
(W.Dohse).

Verbffentlichungen von Johannes Wulff

1. Lippen-, Kiefer-, Zungen- und Handreaktionen auf Reizdarbietungen nach unterschiedlichen Zeit-
intervallen bei normalsprechenden und stotternden Kindern im Alter von etwa 14 Jahren. Vox, 21,
40, 1935, Hamburg.
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Ubungsblitter zur Sprachbehandlung (Neuauflagen zusammen mit Henning Wulff)

1.Folge: Fur Lispler.

2.Folge: Fur Sch-Stammler und Sch-Lispler.

3.Folge: Fur K- und G-Stammler.

4.Folge: Fur R-Stammler.

5.Folge: Fur Kinder mit Sprachverzégerung und Stammeln.

6.Folge: Fur Heisere und Stimmschwache.

7.Folge: Furdie Behandlung des geschlossenen Naselns.

8.Folge: Fr die Stimm- und Sprachbehandlung der Patienten mit Lippen-Kiefer-Gaumenspalten.
10.Folge: Fr die padagogische Behandlung von Stimmstérungen und die Erziehung zum gesunden

und mihelosen Sprechen.

14.Folge: Fur die Beseitigung von Stimmbildungsfehlern und die Erziehung zur gesunden und miihe-

losen Stimmgebung.

15.Folge: Furdie Beseitigung von Lautbildungsfehlern.
16.Folge: Anregungen zur Stottererbehandlung.

(Die Tagungsberichte der Arbeitsgemeinschaft far Sprachheilpadagogik in Deutschland [AGS] und der
Deutschen Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik [DGS] und samtliche Ubungsblatter sind wie die
Fachzeitschrift »Die Sprachheilarbeit« im Verlag Wartenberg und Séhne GmbH, TheodorstraBe 41,
2000 Hamburg 50, erschienen.)
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Herbert Buchta, Reinhard Didmler und Herbert Kimmel, Gerolzhofen

Lautbildungstest fiir Vorschulkinder (von Lilian Fried).
Kritische Auseinandersetzung mit einem neuen Priifmittel

Zusammenfassung

Der Artikel setzt sich mit einem Prifmittel zur Lautbildungsdiagnostik (LBT, DLBT) auseinander. Nach
einer kurzen Beschreibung des Verfahrens wird zunachst zur Auswahl des Bildmaterials Stellung
genommen, das sich in eigenen Untersuchungen als sehr problematisch erwies: Viele der Prifbilder
kénnen von sprachauffalligen Vorschulkindern spontan nicht richtig identifiziert werden. Auch die
Auswahl der Pruflaute und ihre Einteilung in zwei Untertests muB beméngelt werden, da die Laute an-
scheinend willkarlich, teilweise in Anlaut-, teilweise in In- oder Auslautposition geprift werden. Die
Aussage, daB im Untertest | leichte, im Untertest Il schwer zu bildende Laute abgefragt werden, ist
nicht immer haltbar. Bei den Gutekriterien sind vor allem die hohe Irrtumswahrscheinlichkeit und die
vollig wertlose Normentabelle zu kritisieren. Dem getbten Lautdiagnostiker gibt dieses Prufmittel
daher keine zusatzliche Entscheidungshilfe, beim ungeibten kénnen therapeutisch irrelevante Aus-
sagen zustande kommen.

1. Einleitung

Die sprachheilpddagogische Diagnostik muB sich bisher in weiten Bereichen mit nicht-
standardisierten, informellen Prifverfahren zufrieden geben. Dies trifft vor allem fur die
Lautprufung zu. Zur Erfassung von Artikulationsfehlern stehen dem Sprachheilpadagogen
diverse, mehr oder weniger umfangreiche und brauchbare Lautpruflisten (mit und ohne
Bildmaterial) zur Verfugung. Hierbei findet der Prifbogen von Metzker (1967) mit 49 Pro-
zent eine besonders weite Verbreitung (Grohnfeldt 1978, S.56; vgl. auch 1979a). Die Ent-
scheidung daruber, ob Abweichungen in der Lautbildung noch zu tolerieren oder aber
therapiebedurftig sind, trifft der Prufer aus Erfahrungswerten der Literatur und eigener
Praxis.

Welcher Sprachheillehrer wirde das Erscheinen einer standardisierten Lautprifung nicht
mit Freude begriiBen? Man konnte sich bei der Beratung der Eltern auf Testwerte, auf
Altersnormen und Prozentrange berufen. Nach Grohnfeldt (1979b, S. 28) wird die bisherige
Testpraxis »zu 54 Prozent im allgemeinen als unbefriedigend empfunden. Vorrangig wird
dabei der Wunsch nach besseren Testverfahren zur Bestimmung des Sprachstandes
(71 Prozent)« geduBert.

Nun ist mit dem »Lautbildungstest fur Vorschulkinder« (4 bis 7 Jahre; LTB) ein Verfahren
auf den Markt gekommen, das anscheinend genau das bietet, was mancher Sprachheil-
Diagnostiker seit langem gerne hatte. Im folgenden soll der Versuch gemacht werden, die-
ses neue Prufmittel kritisch zu beurteilen.



2. Beschreibung des Verfahrens

Der Test versteht sich als MeBinstrument fur die Hand von Vorschulerziehern, »mit dessen
Hilfe die sprachliche Teilleistung ,Lautbildung‘ von Vorschulkindern (4 bis 7 Jahre) sehr
differenziert und intensiv gemessen werden kann« (Fried 1980, S.4). Das Testinstrument
besteht aus einer Kurzform, dem Lautbildungstest (LBT), die als Screening-Form zur Unter-
scheidung von sprachentwicklungsverzégerten Kindern angewandt werden soll, und dem
Diagnostischen Lautbildungstest (DLBT), der als Informationsquelle zur Veranlassung
eines speziellen Trainings dienen soll.

21. LBT

Der LBT pruft die Lautbildungsfahigkeit anhand von 43 Lauten bzw. Lautverbindungen. Die
Probanden erhalten dazu Bildkarten als Vorlage, deren Bezeichnung den Priflaut enthélt.
Unterteilt ist der LBT in zwei Subtests, wobei Subtest | 16 Items (Pruflaute), Subtest II
27 Items umfaBt. Die beiden Subtests reprasentieren zwei Lautgruppen, die die Autorin
aufgrund eigener Untersuchungen (S.9f.) fand, wobei Subtest | »relativ frith erworbene, also
leichte Laute« (S.10) prift, Subtest Il dagegen die schwierigeren Laute. Bei der Testdurch-
fahrung des LBT zeigt der Testleiter die Bildkarten, um spontane LautduBerungen zu pro-
vozieren; bewertet wird nur jeder richtig gebildete Laut. Bei unkorrekten Antworten wird
nicht differenziert zwischen fehlerhafter Lautbildung, Auslassungen oder Ersatzlauten.

Die Umrechnung der Gesamtrohwertpunkte in eine Prozentrang-Skala erméglicht eine
Aussage dariber, ob eine weitere Uberpriifung des Kindes mit dem DLBT ratsam erscheint.
Weiterhin 18Rt sich mit Hilfe der differenzierten Fehlerauswertung feststellen, »ob die
Schwéchen eines Kindes vorwiegend in einem Lautbereich liegen ...« und »ob seine Laut-
bildungsschwéchen ... bedeutsam von der Durchschnittsleistung seiner Altersgruppe ab-
weichen« (S. 18). Dazu werden die Rohwerte in T-Werte transformiert und die T-Werte der
beiden Subtests miteinander verglichen. Fiir die jeweilige Umrechnung in Prozentrange bzw.
T-Werte stehen jeweils zwei Normentabellen zur Verfiigung, die zwischen den Altersstufen
4;0 bis 5;0 und 5;1 bis 7;0 differenzieren, jedoch nicht nach Geschlecht.

2.2. DLBT

Der DLBT unterscheidet ebenso wie der LBT anhand von zwei Subtests zwischen leichten
und schweren Lauten. Subtest | umfaBt fur 17 »leichte« Laute (»e« wurde zusétzlich aufge-
nommen) insgesamt 40 ltems, Subtest Il fur 38 Laute bzw. Lautverbindungen 61 Items. Die
erhdhte Anzahl der ltems ist dadurch zu erklaren, daB sie die Priflaute in unterschied-
lichen Positionen enthalten (An-, In- und Auslaut). Die qualitative Auswertung ermoglicht
neben der Angabe, in welcher Position ein Laut gestort ist, auch eine Aussage tber die
Fehlerart. Eine quantitative Auswertung ist nur nach der absoluten Fehlerzahl méglich; es
steht keine Normentabelle zur Verfugung.

3. Kritische Auseinandersetzung

3.1. LBT

3.1.1. Auswahl des Bildmaterials

Es geht aus dem Testmaterial nicht hervor, nach welchen Kriterien die Testwérter ausge-
wahlt wurden, weder im Hinblick auf die Nahe der Wortinhalte zur Welt des Kindes (und
somit der Moglichkeit, mit einem Bild eine spontane LautduBerung zu provozieren) noch
auf die entsprechende Reprasentation der zu priifenden Laute in den einzelnen Wértern.
Wenngleich es dem Prufer erlaubt ist, dem Kind ein Wort hinter vorgehaltener Hand vorzu-
sprechen (was dann jedoch zusétzlich die auditive Diskriminationsfahigkeit prift), sollten



doch fur einen Test solche Worter ausgewahlt werden, die eine spontane Benennung des
Bildes wahrscheinlicher machen.

Um die Brauchbarkeit des verwendeten Bildmaterials zu priifen, wurde der LBT von uns
mit 45 zufallig ausgewahlten Kindern einer Schulvorbereitenden Einrichtung fur Sprach-
behinderte (und sprachaufféllige Kinder sollen ja mit diesem Test erfaBt werden!) durch-
gefuhrt.* Von den 43 Prifbildern erwiesen sich nur 15 als vollig unproblematisch; diese
15 Bilder wurden von allen Kindern spontan richtig benannt, so daB auch eine entspre-
chende Lautprifung garantiert ist. Die meisten Bilder aber wurden falsch benannt, was im
Detail aus Tabelle 1 ersichtlich ist. Was bezweckt ein Bild, das grundsatzlich eine abwei-
chende AuBerung beim Kind hervorruft?

Fraglich ist es, warum man das /eu/ mit einer Pluralbildung (Mause) abfragt, da sprachauf-
fallige Kinder haufig auch mit der Pluralbildung Probleme haben. Warum nimmt man hier
z.B. nicht das Wort »Eule«? Problematisch scheint es auBerdem, Vokale anhand eines
Wortes (rosa) zu Uberprifen, das die am haufigsten gestammelten Laute (r und s) enthalt,
was zu einer Sprachverweigerung beim entsprechenden Bild fihren kann.

Pruflaut  Begriff Benennung, Anzahl der Nennungen

Untertest 1

a rosa rot 8, grau 2, gelb 2, gruin 1, orange 1, Fleck 1, keine Antwort 5

i Igel Maus 4, keine Antwort 1

o Ohr Gesicht 1, Wasser 1, Zahnfleisch 1, Auge 1, Mund 1

ei Ei Eis 2, Eisbecher 1, Glas 1, Trompete 1

eu Mause Maus (Singular!) 8

a Bar Lowe 2, Wolf 1, Tiger 1, Leopard 1, Wildschwein 1, keine Antwort 2

6 Léwe Tiger 8, Tier 2, Leopard 2, Hund 1

v} Tar Fenster 20 (!), Schrank 1

b Ball Rad 1, Propeller 1, Kurbis 1, keine Antwort 1

p Pilz Baum 5, Schwammerl 1, Pinsel 1

d Dach Haus 2, Tisch 1

k Rock Zelt 4, Kleid 2, Wasche 1, Hemd 1, Schurze 1

Untertest 2

m Eimer Topf 2, Korb 1, Becher 1

n NuB Blatt 3, Mund 2, Schale 1, keine Antwort 2

ng Finger Hand 34 (!), Arm 1, Hande 1, Handschuh 1

f Fenster Vorhang 1, Haus 1

j Jager Mann 4, Forster 1

X Eidechse Schlange 8, Krokodil 3, Tier 1, Ratte 1, Wasserwurm 1, Salamander 1, Kriech-
tier 1, keine Antwort 7

ch Buch Heft 1

pf Topf Eimer 2, Schussel 1

| Leiter Dach 3, Mauer 2

r rot rosa 6, braun 2, Farbe 2, lila 2, grun 1, keine Antwort 2

br Brot Kése 1

fl Flugzeug Hubschrauber 2, Fisch 1

tr Treppe Leiter 1, Regal 1

nk Schrank Bicher 1, Regal 1

kr Krone Konigshut 4, Kénig 1, Korb 1, Blume 1, keine Antwort 8

schp Spiegel Lo&ffel 3, Tennis 3, Lupe 2, Burste 1, Kamm 1

Tab. 1: Héufigkeit der Fehlbenennungen des Bildkarten-Materials bei 45 Kindern einer Schulvorberei-
tenden Einrichtung fiir Sprachbehinderte (richtig benannte Bildkarten wurden weggelassen).

* Diese Kinder besuchen zur Zeit die Schulvorbereitende Einrichtung fur Sprachbehinderte der Julius-
Kardinal-Dopfner-Schule Schweinfurt an den AuBenstellen Gerolzhofen und Wipfeld.



Die Auswahl des Bildmaterials kann daher nur als sehr fraglich bezeichnet werden. Das
Testmaterial ist offensichtlich nicht gentigend in Voruntersuchungen abgesichert worden.

3.1.2. Auswahl der Pruflaute — Einteilung in Untertests

Kritisch zu prafen ist die Darbietung einiger Pruflaute bezuglich ihrer Stellung im Wort.
Uns erscheint es nicht ausreichend, Laute wie /g/ und /k/, die relativ haufig gestért sind,
nur im In- bzw. Auslaut darzubieten. Wir stellten bei 33 zufallig ausgewahlten sprachauffal-
ligen Kindern unserer Einrichtung fest, daB bei elf dieser Kinder /g/ im Anlaut fehlerhaft
gebildet wird, jedoch nur bei zwei von ihnen auch im Inlaut. Bei derselben Stichprobe bil-
deten acht Kinder das /k/ im Anlaut falsch, jedoch nur eines davon im Auslaut. Das bedeu-
tet, daB mdoglicherweise ein GroBteil der g-k-Stammler bei der Uberpriifung mit dem LBT
nicht aufgefallen wére und somit keinen AnlaB geboten hétte, auch mit dem DLBT gepriift
zu werden, wo die genannten Laute auch in der Anlautposition gepriift werden.

Bei einem Test sollten die Laute auBerdem so abgefragt werden, daB in der Auswertung
keine regionalen, dialektméaBigen Unterschiede bemerkbar werden. Dies ist beim LBT aber
nicht der Fall. Das /p/ wird z.B.im Anlaut geprift, wahrend das /g/ im Inlaut abgefragt wird.
Beide Laute werden jedoch z.B.im Frankischen in dieser Stellung anders ausgesprochen:
Das /p/ im Anlaut unterscheidet sich nicht vom /b/, wahrend das /g/ im Inlaut als Ichy/
gebildet wird (z.B. Ichel statt Igel). Um die Fahigkeit zur Bildung eines /p/ abzufragen,
muBte dieses hier auch im Auslaut (Auslautverhartung!) abgefragt werden, wahrend das
/gl auf jeden Fall im Anlaut zu priifen wére. Es mag sich hier um regionale »Kleinigkeiten«
handeln; erhebt ein Prufmittel aber den Anspruch, ein Test zu sein, sollte hier genauer vor-
gegangen werden.

Noch problematischer ist die Unterteilung in die beiden Untertests. In der Testkonstruktion
wurde davon ausgegangen, daB die Angaben in der Literatur tber friih- und spaterworbene
(= leicht und schwer zu bildende) Laute uneinheitlich sind, weshalb fir die Einteilung in
Untertests die Fehlerhaufigkeit der Voruntersuchung der Autorin herangezogen wurde.
Schon bei oberfléchlicher Betrachtung fallt auf, daB /g/ und /k/ als wenig gestérte Laute,
Im/, Iw/ und /h/ als haufig gestérte Laute auftreten. Um dieses Phanomen zu untersuchen,
wurden von uns die Lautbildungsfehler von 62 Vorschiilern der Sprachheilschule ausge-
zahlt (siehe Tab. 2).

Richtig ist an der Einteilung des LBT, daB Vokale wenig gestort sind. Von unseren 62 Kin-
dern hatte nur ein einziges Kind (mit Rhinolalia mixta) leichte Probleme mit der exakten
Vokalphonation. Kinder mit solchen Problemen dirften aber so sprachaufféllig sein, daB
sie nicht erst durch einen Screening-Test erfaBt werden miissen. Die Uberprifung der
Vokale erscheint somit tiberfliissig!

Richtig an der Einteilung des LBT ist ferner, daR Ibl, Ipl, Id/ und /t/ relativ wenig gestért sind.
Falsch ist es dagegen, /g/ und /k/ als leichte Laute zu bezeichnen. Diese sind bei den von
uns gepriften Kindern wesentlich haufiger fehlgebildet als die restlichen Plosivlaute,
miBten also unbedingt in die Reihe der schwierigen Laute (Untertest Il) eingeordnet
werden.

Richtig ist dann auch die Einteilung des LBT, daB /r/, /sch/ und /s/ haufig auffallig sind;
dasselbe trifft fur die Konsonantenverbindungen zu. Wie kommt es aber, daB /m/ im LBT
als haufig gestérter Laut bezeichnet wird? Von unseren 62 Sprachbehinderten hatte keiner (1)
Probleme mit diesem Laut! Auch /wi, /f/ oder /n/ sind relativ selten auffallig. Verglichen mit
/gl und /k/ gehéren diese Laute doch sicher in die »leichte Kategorie«.

ZusammengefaBt 14Bt sich sagen, daB es sich bei der Untertesteinteilung des LBT nicht
nur um eine fragliche, sondern sogar falsche MaBnahme handelt (deren diagnostische
Relevanz ohnehin fraglich ist).
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Tab.2: H&ufigkeit gestammelter Laute bei 62 Kindern einer Schulvorbereitenden Einrichtung far
Sprachbehinderte (Konsonantenverbindungen wurden nicht berticksichtigt).

3.1.3. Gutekriterien

Zur Objektivitdt ist anzumerken, daB untersucht werden muBte, ob sich Testleiter, die Er-
fahrung mit stammelnden Kindern haben, von in dieser Beziehung unerfahrenen Testleitern
unterscheiden; z.B. kénnte es sein, daB erfahrene falsch ausgesprochene Laute
wesentlich leichter und schneller wahrnehmen kénnen als unerfahrene.

Die MeBzuverlgssigkeit (S.25f.) ist mit einem Konsistenzkoeffizienten von ry; = .95 zwar als
hoch einzustufen im Gegensatz zum Test-Retest-Koeffizienten von ry; = .85, wobei aber
nach Lienert (1969, S. 214) zu beriicksichtigen ist, daB der Konsistenzkoeffizient stets eine
»optimistischere« Auskunft Gber die Reliabilitat eines Tests gibt als Retest- oder Parallel-
testkoeffizienten. Bundschuh (1980, S. 67) bezeichnet einen Test »mit einem Zuverlassig-
keitskoeffizienten von mindestens ry; = .80 kaum als ausreichend, mit ry; = .90 und mehr als
gut«. Die Begriindung der Testautorin (Fried 1980, S.25) tuber die Ursachen der geringen
Retest-Reliabilitat berticksichtigt eher Kriterien der Validitat als der Reliabilitat.

AuBerdem wurde die Irrtumswahrscheinlichkeit fur die Berechnung des Vertrauensbereichs
(Konfidenzintervall) mit 32 Prozent unublich hoch angesetzt. Bundschuh (1980, S. 87) weist
in diesem Zusammenhang darauf hin, daB man bei Entscheidungen im sonderpadagogi-
schen Bereich auf strengere MaBstabe achten sollte, also héchstens eine Irrtumswabhr-
scheinlichkeit von 5 Prozent zulassen darf; mit einer Wahrscheinlichkeitsangabe von
68 Prozent sind kaum noch zuverlassige Aussagen moglich. So wurde sich der Standard-



meBfehler bei der ublichen Irrtumswahrscheinlichkeit (5 Prozent) von 1.221 auf 2.393 (fur
die Altersstufe vier bis funf Jahre) erhéhen (vgl. S.25). Welche Konsequenzen dies bei der
Testinterpretation nach sich ziehen wirde, soll an einem Beispiel erlautert werden:

Wiirde ein Kind von viereinhalb Jahren im Untertest | keinen einzigen Fehler machen, d.h.
alle Laute richtig sprechen, so hatte es bei der Ublichen Irrtumswahrscheinlichkeit von
5 Prozent (laut Tab. 3, S. 33) ein Prozentrangband von 1.8 bis 100 (bei der gegebenen Irrtums-
wahrscheinlichkeit reicht das Prozentrangband schon von 8.9 bis 100), wére interpretations-
maBig daher als sehr gut, aber auch als sehr schlecht einzustufen! Und das, obwohl kein
Laut fehlerhaft ware! Hat eine solche Testaussage fur die Praxis tberhaupt noch Sinn?

Ein Kind mit voller Punktzahl kann im Untertest | hochstens einen T-Wert von 52 erreichen,
im Untertest Il héchstens von 55, also etwa durchschnittliche Werte (was auf die stark
rechtsschiefe Verteilung der Eichstichprobe zurtickzuftihren ist, vgl. S. 28). Ein Kind mit nur
einem fehlerhaften Laut fallt im Untertest | sofort um 15 T-Wertpunkte zurtck (auf 37) —
dies entspricht fast der sogenannten kritischen Profildifferenz von 16 T-Wertpunkten (vgl.
S.21) — im Untertest Il um zehn T-Wertpunkte (auf 45).

Durch die gravierenden Druckfehler in der Normentabelle und im Text* kénnen ungelbte
Testleiter mit der Interpretation auBerdem total durcheinander kommen.

Zum Bereich der Gliltigkeit des Tests (Validitat) muBten dringend Untersuchungen vorge-
legt werden, soll sich der Test in der Praxis durchsetzen. AuBerdem gibt der LBT vor, ein
Verfahren zu sein, das es »erlaubt, sprachentwicklungsverzégerte Kinder von Kindern mit
unauffalliger Sprachentwicklung zu unterscheiden« (Fried 1980, S.4). Es ist jedoch zu fra-
gen, ob der LBT das wirklich kann, wenn er z.B. /g/ und /k/ in der am haufigsten gestérten
Anlautposition nicht prift, des weiteren einige schwierige Konsonantenverbindungen nicht
erfaBt. Diese konnen erfahrungsgema bei sprachauffalligen Kindern durchaus fehlerhaft
gebildet sein, wenngleich die Einzellaute dieser Verbindungen korrekt gesprochen werden.
Um trotzdem seinem Anspruch als Screening-Verfahren, das mit méglichst wenig Aufwand
Hinweise auf eventuelle Stérungen geben soll, gerecht werden zu kénnen, wére es sinn-
voller, die leichten Laute wie z.B. die Vokale wegzulassen und statt dessen die fehlenden
Lautverbindungen aufzunehmen. Erscheint es nicht offensichtlich, daB ein Kind, das
schwierige Verbindungen sicher beherrscht, auch leichte, frahgelernte Laute richtig artiku-
lieren kann?

Zur Normierung ist zu sagen, daB die Unterteilung der Normentabelle in nur zwei Alters-
stufen zu grob ist. Vor allem der Bereich von 5;1 bis 7;0 muBte weiter unterteilt sein, da
dieser Altersbereich fur die Registrierung von Stammelfehlern besonders wichtig ist, um
fruhzeitig die richtigen therapeutischen MaBnahmen einleiten zu kénnen. Ein siebenjahri-
ges Kind mit einer bestimmten Stammelsymptomatik ist doch wohl starker sprachauffallig
als ein 5;2jahriges mit derselben Symptomatik. ‘
AuBerdem erscheint die Eichstichprobe mit 133 Kindern (vier bis funf Jahre) und 296 Kin-
dern (5;1 bis sieben Jahre) als zu klein. Zu Gberlegen ware auch eine geschlechtsspezifische
Differenzierung der Normentabelle, da Jungen erfahrungsgemaB haufiger stammeln als
Méadchen. DaB die praktische Relevanz der Normentabelle nicht sehr groB erscheint, wurde
bereits ebenso erwahnt wie die mangelnde Auswahl des Bildkartenmaterials.

Bei den Voruntersuchungen, bei denen nur stammelnde Kinder aus Uberregional ausge-
wahlten Kindergarten mit insgesamt 24 Kindern (!) (siehe S.24) bericksichtigt wurden,
hatte sich die Autorin sicherlich leichter getan, Sprachheil-Kindergarten anzuschreiben, da
sie dort ohne Schwierigkeiten eine gentigend groBe Anzahl stammelnder Kinder gefunden

* In Tab. 3, Untertest | (S. 33, Zeile 2, Spalte 2) miBte es statt 0.9 wahrscheinlich 8.9 heiRen. In der FuB-

note S.22 muBte es statt T-Wert-Bereich 47—70 wahrscheinlich 51—70 heiBen, da der Wert 47 noch
im Normbereich des Untertests Il liegt (siehe S.21).
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hatte; sicherlich wére auch von den Sprachheilpadagogen eine Vereinfachung des ur-

springlich geplanten Fehlerkategorienschemas der Voruntersuchung vorgeschlagen
worden.

3.1.4. Testauswertung

Betrachtet man das im Manual abgebildete Auswertungsbeispiel (S.21), so stellt man fest,
daB hier ein Kind geprift wurde, das im Untertest | relativ schlecht, im Untertest Il jedoch
relativ gut abschneidet. Wenn die Differenzierung zwischen Untertest | und Il zutreffend
ware, wirde es sich hier um ein Kind handeln, das Schwierigkeiten bei der Bildung von
leichten Lauten hat, schwierige Laute jedoch problemlos sprechen kann. Es stellen sich
hierzu zwei Fragen:

1. Gibt es eine solche Sprachstérung?

2. Wie kommt ein solches Untersuchungsergebnis zustande?

Eine solche Sprachstérung ist wohl kaum denkbar! Da nicht unterstellt werden soll, daB
das angegebene Beispiel frei erfunden ist, kann diese seltsame Sprachstérung nur dadurch
im Untersuchungsergebnis auftauchen, daB eben die Zuordnung der Laute zu Subtest |
und Il unrichtig ist: Da namlich im Subtest | (der ja einfache Laute enthalten soll) auch
schwierige Laute enthalten sind, im Subtest Il (der schwierige Laute enthalten soll) aber
viele einfache Laute stecken, ist es durchaus méglich, daB ein Kind in Untertest | schlech-
ter abschneidet als in Untertest .

Bei dieser sogenannten differenzierten Fehlerauswertung kann also letztlich Uberhaupt
nichts differenziert werden, und auch die zu errechnende Profildifferenz bleibt nur eine
schéne Zahl ohne jede Aussagekraft.

Bei 40 unserer sprachauffalligen Vorschiler haben wir den LBT entsprechend der Anlei-
tung durchgefthrt und ausgewertet; es ergab sich im Untertest | ein Mittelwert von T = 47.9,
im Untertest Il ein Mittelwert von T = 38.0; alle sprachauffalligen Vorschulkinder schnitten
im Untertest | hochsignifikant besser ab als im Untertest Il (Ko/mogorov-Smirnov-Test:
Dmax = -775; Dyit 001 = -436; vgl. Clauss und Ebner 1970, S.214ff.). Wenn jedoch Sprach-
behinderte im Untertest | signifikant besser sind als im Untertest I, so muB dieser Unter-
schied erst recht bei normal sprechenden Kindern signifikant sein, da Normalsprechende
héchstens in einem schwer zu bildenden Laut Schwierigkeiten haben kénnen. Das im
Manual abgebildete Auswertungsbeispiel ist also sehr fragwiirdig.

3.2. DLBT

Laut Autorin gibt der DLBT-Auswertungsbogen »AufschiuB tber den Schweregrad der Sto-
rung, denn je gréBer die Anzahl der Fehlbildungen bzw. je haufiger Auslassungs- und
Ersatzlautfehler vermerkt werden und je 6fter ein Laut in der Anlautposition gestért ist, um
so gravierender ist die Lautbildungsschwéache« (Fried 1980, S.22). Um eine solche — u.E.
triviale — Aussage zu machen, hatte es nicht der mihsamen Neuerarbeitung eines Laut-
prifbogens bedurft; diese Aussagen lassen sich genauso gut (oder noch besser, da in
praxi bewahrt) mit Hilfe der bewahrten, herkémmlichen Lautprifbégen machen (z.B. mit
dem Prufbogen von der Deutschen Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik). Nebenbei anzu-
merken wére noch, daB als Fachkréfte, die bei schweren Stammelfehlern konsultiert wer-
den muBten, in der Regel neben Logopaden weniger Psychologen in Frage kommen, viel-
mehr Sonderschullehrer fur Sprachbehinderte (sogenannte Sprachheillehrer; vgl. S. 22).

Man fragt sich als Leser, weshalb beim DLBT keine quantitative Auswertung angeboten
wurde, die eine exaktere Bestimmung der Schwere des Stammelns zulieBe als das
Screening-Verfahren des LBT. Es handelt sich beim DLBT also um keinen Test im eigent-
lichen Sinn. Ahnlich wie beim »Diagnostischen Rechtschreibtest DRT« kénnte man neben
der qualitativen Fehleranalyse auch eine quantitative Auswertung vornehmen, die von den
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Praktikern in der Regel gewiinscht wird. Jedoch gerade fur den LBT (mit seinen wenigen
Items) wurde eine Normierung vorgenommen, anstatt fir den DLBT, der immerhin 101 ltems
besitzt, wobei jeder Laut in verschiedenen Positionen gepruft wird.

4. Wirdigung des Verfahrens

Allgemein vermerkt werden sollte, daB es sich bei der im Testmanual dargestellten Litera-
tur vorwiegend um &ltere Werke handelt; gerade im Sprachheilbereich sind jedoch in den
letzten Jahren sehr viele Untersuchungen durchgeftihrt worden, die von der Autorin nicht
mit berticksichtigt wurden.

Es erscheint uns bedauerlich, daB dieses neue Priufverfahren die Erwartungen, die an
einen Test gestellt wurden, in keiner Weise erftillt; es gibt fir die Praxis nichts Neues her.
Eher ist anzunehmen, daB hier durch wissenschaftliche Begriffe etwas Falsches vorge-
tauscht wird, so daB geféhrliche Interpretationen entstehen kénnen. Dem Sprachheil-
diagnostiker gibt dieses Prufmittel keine zusatzliche Entscheidungshilfe, weshalb sich an
der Praxis der Lautprifung nichts &ndern wird.

Die Autoren dieses Artikels interessiert sehr, in welcher Beziehung die Testautorin des
LBT/DLBT zu Sprachbehinderten steht. Leider gibt das Begleitheft hiertiber keine Auskunft.
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Die Sprachheilarbeit 27 (1982) 1, S.13—21
Hildegard Heidtmann, Hannover

Eine kritische Analyse des Lautunterscheidungstests von L. Fried*

Zusammenfassung

Nach einer Vorstellung verschiedener Methoden und Verfahren zur Uberpriifung der Lautunterschei-
dungsfahigkeit wird der Lautunterscheidungstest (LUT) bzw. der Diagnostische Lautunterscheidungs-
test (DLUT) von L. Fried beschrieben. Es handelt sich um ein standardisiertes Testverfahren fir Kinder
im Alter von vier bis sieben Jahren. Auf der Grundlage dieser Beschreibung und einer Untersuchung an
stammelnden Vorschulkindern erfolgt dann eine kritische Analyse. Als Ergebnis ist festzuhalten, dap
die in bezug auf das Bildmaterial und die phonologischen Oppositionen herausgearbeiteten Unzulang-
lichkeiten eine Diagnose der Lautunterscheidungsféahigkeit mit Hilfe des LUT bzw. DLUT als bedenk-
lich erscheinen lassen.

1. Einleitung

Den Prafverfahren zur Feststellung von Lautunterscheidungsschwéchen liegen als Basis-
material Wortpaare zugrunde, die tberwiegend nur eine phonologische Opposition enthal-
ten, z.B. /kana/—/tana/ (Opposition /k/—It/). Es lassen sich drei verschiedene methodische
Vorgehensweisen unterscheiden (vgl. Neumann 1980, S. 136):

— die Horvergleichsmethode

— die Diktatmethode

— die Bildwahlmethode.

Nach der Hoérvergleichsmethode arbeitet der Bremer Lautdiskriminationstest (BLDT) von
Niemeyer (1976). Hierbei werden dem Kind Wortpaare vorgesprochen, und es muB ent-
scheiden, ob die Worter »gleich« oder »verschieden« sind.

Bei der Diktatmethode (Becker/Sovak 1975, S. 246) werden Wérter diktiert.

Verfahren, die nach der Bildwahimethode arbeiten, richten sich in erster Linie an jiungere
Kinder, die noch nicht lesen und schreiben kénnen. Der Versuchsleiter (VL) legt dem Kind
simultan bildliche Darstellungen der Prufwérter eines Wortpaares vor, er (bzw. eine Cas-
settenstimme) nennt eines der Woérter, und das Kind muB das entsprechende Bild zeigen
bzw. durchstreichen. Zu beachten ist, daB das Kind die Anweisungen verstanden hat und
sich wahrend der Uberpriifung entsprechend verhalt, die einzelnen Wérter und ihre Darstel-
lungen kennt, der VL (die Cassettenstimme) gut zu héren ist (vgl. Kornmann 1979). Spricht
der VL die Wéorter selbst, darf keines durch eine besondere Betonung hervorgehoben wer-
den, ausgeschlossen werden missen ebenfalls das Absehen vom Munde sowie gestische
Hinweise.

Die Bildwahimethode wird in folgenden Verfahren eingesetzt:

— Heidelberger Horprif-Bild-Test fur Schulanfanger (HHBT) von Léwe/Heller (1972)

— Bildwortserie zur Lautagnosieprifung und zur Schulung des phonematischen Gehérs
von Schéfer (1975)

— Prafmittel far Lautbildung und Phonemgehér (PLP) von Stoyke/Orthmann (1974)

— Prufmittel zur phonematischen Differenzierungsfihigkeit von Datko (1974)

— Differenzierungsprobe (DP) von Breuer/Weuffen (1975)

— Lautagnosie-Prafmittel von von Deuster (1979)

— Lautunterscheidungstest (LUT) fur Vorschulkinder von Fried (1980).

Letzterer soll im folgenden besprochen werden.

* Diese Arbeit entstand im Rahmen eines DFG-Projektes.
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2. Beschreibung des LUT bzw. DLUT

Wie der Lautbildungstest (vgl. den voranstehenden Beitrag von Buchta u.a.), so wurde
auch der Lautunterscheidungstest (LUT) bzw. der Diagnostische Lautunterscheidungstest
(DLUT) von Lilian Fried im Zentrum fur empirische padagogische Forschung der EWH
Rheinland-Pfalz entwickelt. Er ist fur Vorschulkinder im Alter von vier bis sieben Jahren
konzipiert und enthalt als Materialien ein Beiheft, eine bespielte Cassette, das Einibungs-
programm (EL), Testheft und Auswertungsbogen zum LUT und DLUT.

Das Beiheft enthalt auBer den Angaben zum eigentlichen Test u.a. auch theoretische Aus-
fuhrungen zu den Themenbereichen »Lautunterscheidungsentwicklung« und »Lautunter-
scheidungsschwéche«. Haufig wird hier auf altere (z.B. Schilling 1956), medizinisch orien-
tierte (z.B. Biesalski 1973) und auf Sekundarliteratur (z.B. Kegel 1974) zuriickgegriffen. Ob-
wohl auf eine mogliche Beziehung zwischen Stammeln und Lautunterscheidungsfahigkeit
ausdracklich hingewiesen wird (z.B. auf S.8/9: »Das erscheint wichtig, da Schwichen im
Bereich der Lautunterscheidung haufig Ursache oder Teilursache des Stammelns bilden«),
finden entsprechende Arbeiten keine Beriicksichtigung (z. B. Hader 1968; Datko 1972, 1974;
Raez/Witt 1975; von Deuster 1979).

2.1. Das Einubungsprogramm

Das EL-Heft besteht aus drei DIN-A4-Blattern mit je sechs bzw. drei Abbildungen in
SchwarzweiB. Um die Zusammengehdrigkeit von je drei Abbildungen kenntlich zu machen,
sind diese ohne Abstand in vertikaler Reihenfolge angeordnet, und jede der drei zusammen-
gehdrigen Abbildungen enthalt einen schwarzen Punkt bzw. in der rechten Spalte keine
Markierung. Zur Orientierung beim Aufschlagen der Seiten befindet sich auf der ersten
Seite links tber der ersten Spalte eine Abbildung (Tanne), auf der zweiten Seite rechts tiber
der zweiten Spalte, auf der dritten Seite wieder links tber der ersten Spalte. Das EL-Heft
enthalt Abbildungen zu:

Angel Mond Damen Tinte Kind
Engel Mauer Deckel Tante Esel
Igel Mund Daumen Fisch Angel
Beispiele: ®

%
®

([ ]
N
§
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Der zum EL gehérende Cassettenabschnitt dauert 8 Minuten 30 Sekunden. Der Text wird
von einer Frau gesprochen. Diese kiindigt das gemeinsame Anschauen eines Bilderbuches
und das Austeilen eines Heftes mit vielen Bildern an. Sie erklart den zu hérenden Klang
von einem Glockenspiel und regt das genaue Anschauen der Bilder und Erzahlen des Ge-
sehenen an. Danach erklart sie den Zweck der Orientierungsabbildung, und das Durch-
streichen bestimmter Abbildungen wird geiibt. Mit einem Lob und dem Hinweis, daB die
Bilder bunt gemalt werden durfen, endet das EL.

2.2. Lautunterscheidungstest und Diagnostischer Lautunterscheidungstest

Das LUT-Testheft besteht aus neun Blattern mit insgesamt 51 Abbildungen. Anordnung
und Kennzeichnung entsprechen denen des EL. Die Orientierungsabbildung wechselt
regelmaRig von oben links nach oben rechts. Tabelle 1 gibt einen Uberblick tber die im
Testheft enthaltenen Abbildungen.

Tab. 1: Abbildungen im LUT Aufgaben- Bildbegriffe!

Nr. 1 2 3

1 Hose Hase Haus

2 Hand Hund Hans

3 Haus Maus Hund

4 Kreis Kreuz Korb

5 Koffer Kise Kasse
6 Deckel Daumen Dackel
7 Kopf Maus Haus

8 Buch Wein Bein

9 Jager Backer Bett
10 Haus Mauer Maus
11 Bluse Blume Brunnen
12 Schwein | Flasche | Wagen
13 Pfeife Seife Sieb
14 Rdder Leiter Reiter
15 Tanne Kanne Tasche
16 Kino Kind Kreuz
17 Nase Nadel Nagel

(In Reihe zwoIf miiRte es statt »Flasche« richtig »Wein« heiBen.) Es kénnen folgende Bild-
wiederholungen festgestellt werden: Hund (2mal), Kreuz (2mal), Maus (3mal), Haus (4mal);
die Kombination Haus —Maus erfolgt 3mal. Die drei Abbildungen einer Spalte werden von
der Autorin als »Alternativbilder zu einem Begriff, z.B. Priifbegriff: Reiter, Alternativbilder:
Leiter, Reiter, Rader« (S.10) verstanden. Jeweils zwei Worter stehen in einem mehr oder
weniger engen phonemischen Zusammenhang. Erganzt man sich die obige Tabelle mit
Hilfe der phonemischen Umschrift, so ergeben sich eine bis drei phonemische Oppositio-
nen. Die Spieldauer des LUT-Cassettenabschnittes betragt 9 Minuten 10 Sekunden. Die
Sprecherstimme stimmt mit der des EL uberein. Die Auswertung erfolgt anhand des aus-
gefullten LUT-Testheftes und des Auswertungsbogens zum LUT (vgl. folgende Abbildung).
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Auswertungsbogen zum LUT

Jahr Monat Tag
Testdatum
Name des Kindes:
Geburtsdatum
Vorname:
Alter
Kindergarten:
plider, | pritwon
1 Hase
2 Hund
3 Haus au
4 Kreuz eu
5 Kise a
6 Deckel e
7 Maus m
8 Wein w
9 Jager J
10 Haus h
11 Bluse s
12 Schwein sch
13 Pfeife pf
14 Leiter |
15 Kanne k
16 Kind d
17 Nagel g
Punkte

Fur jede zutreffende Ankreuzung bekommt das Kind einen Punkt. Diese Punkte werden
addiert, und mit Hilfe der Normentabelle kann der Prozentrang (PR) bzw. das Prozentrang-
band (PR-Band) ermittelt werden, um die Testleistung im Vergleich zu den Altersgenossen
einzuordnen. Bewegt sich der Punktwert im Kann- oder Kritischen Bereich, ist eine weitere
Uberprtfung mit dem DLUT erforderlich. Die Testdurchftihrung des DLUT entspricht der
des LUT. Das DLUT-Testheft besteht aus 16 Blattern mit insgesamt 96 Abbildungen. Nicht
begriindet wird das nochmalige Verwenden samtlicher Aufgaben des LUT. Die phonemi-
schen Oppositionen schwanken zwischen einer und drei sowie einem zuséatzlichen Phonem.
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Aufgaben- Bildbegriffe 16 Buch Wein Bein
Nr. 1 2 3 17 Fus Nest Nus
1 Hose Hase Haus 18 Jédger Bett Bidcker
2 Pilz Pelz Pfeife 19 Axt Auge alt
3 Tanne Teppich | Tonne 20 Haus Mauer Maus
4 Hand Hund Hans 21 Knochen | Knopf Knoten
5 Haus Hans Hund 22 Bluse Blume Brunnen
6 Leiter | Liter Léffel 23 Schwein | Wein Wagen
1 Kreis Kreuz Korb 24 Zaun Clown Klammer
8 Koffer Kidse Kasse 25 Pfeife Seife Sieb
9 Riissel Rassel Ring 26 Rader Leiter Reiter
10 Fldte Flinte | Fahne 27 Brett Bett Besen
1 Deckel | Daumen | Dackel 28 Ratte Rabe Rock
12 Buch Tuch Blume 29 Tanne Kanne Tasche
13 Kopf Maus Heinz 30 Kino Kind Kreuz
14 Hose Huhn Hund 31 Nase Nadel Nagel
15 Engel Esel Armel 32 Brille Pille Blume

Tab. 2.: Abbildungen im DLUT

»Die Testauswertung erfolgt in der Weise, daB die Laute, die nicht unterschieden wurden
(die Aufgaben, bei denen das falsche Bild angekreuzt wurde), als Fehler in den Auswer-
tungsbogen zum DLUT eingetragen werden. Es wird hier also umgekehrt verfahren wie
beim LUT« (Fried 1980, S. 19; vgl. folgende Abbildung). Die Laute, die nicht unterschieden
werden konnten, sollen dann mit Hilfe eines sich zur Zeit in der Entwicklung befindlichen
Programms (von Fried) »gezielt geférdert« werden.

3. Kritische Betrachtung des LUT bzw. DLUT

Es soll nun versucht werden, den LUT bzw. DLUT kritisch zu betrachten. Einbezogen wer-
den dabei Erfahrungen, die im Zusammenhang einer Untersuchung an stammelnden Vor-
schulkindern (vgl. Gébelsmann/Haas 1981) gesammelt wurden. Zunachst 148t sich feststel-
len, daB die Idee eines Einfuhrungsprogramms positiv zu bewerten ist, da die Kinder auf
diese Weise sowohl mit der Cassettenstimme als auch mit der Arbeitstechnik vertraut
werden. Allerdings muB auf die generelle Problematik von Cassetten- bzw. Tonbandauf-
nahmen hingewiesen werden: So gewéhrleistet die Verwendung von Bandaufnahmen zwar
die gleichbleibende Reproduktion der Wérter und dient damit der Verbesserung der Durch-
fuhrungsobjektivitat, andererseits wird aber der persénliche Kontakt zum Kind einge-
schrénkt. Ein individuelles Eingehen auf das Arbeitstempo ist nur bedingt méglich. Wird
eine langere als die vom Band vorgesehene Arbeitszeit benétigt, kann diese durch Stoppen
des Bandes nach Bedarf verlangert werden; ist die vorgesehene Arbeitszeit jedoch zu lang,
besteht keine Méglichkeit, sie durch einen Bandvorlauf zu verkirzen, d.h., die Gefahr der
Langeweile ist gegeben. Eine weitere Schwierigkeit stellt die auf Band nur schwer zu fixie-
rende spontane, lebendige und abwechslungsreiche Ansprache dar. Dieses Problem ver-
mochte Fried nicht befriedigend zu I6sen.

Unverstandlich ist den Kindern die Verwendung des persoénlichen Pronomens »wir« (»Wir
wollen uns heute zusammen ein Bilderbuch ansehenc). Verwirrend sind auch die verschie-
denen Bezeichnungen fur das Testheft (»Bilderbuch«, »Heft«, »Buch«). Das spontane Be-
nennen und Erzahlen der Kinder, wenn sie die Bildvorlagen erhalten, wird durch die direkt
folgende Ankundigung einer Erklarung sofort gebremst. Dies lieBe sich durch eine Ande-
rung der Anweisungsreihenfolge leicht &ndern. Irritiert sind die Kinder auch durch die
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Auswertungsbogen zum DLUT

Jahr Monat Tag
Testdatum
Name des Kindes:
Geburtsdatum
Vorname:
Alter
Kindergarten:
A'iri'g‘:%'e Prifwort Priflaut Fehler
1 Hase a
2 Pilz i
3 Tonne o
4 Hund u
5 Haus au
6 Leiter ei
7 Kreuz eu
8 Kase a
9 Rissel [V}
10 Flote 0
1 Deckel e
12 Tuch t
13 Maus m
14 Huhn n
15 Engel ng
16 Wein w
17 FuB f
18 Jager j
19 Axt X
20 Haus h
21 Knochen ch
22 Bluse s
23 Schwein sch
24 Zaun z
25 Pfeife pf
26 Leiter |
27 Brett r
28 Rabe b
29 Kanne k
30 Kind d
31 Nagel g
32 Pille p
Fehler
a i [ u au ei eu a 1] [} e t n ng w
f j X h ch s sch z pf | r b d [*] p
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wechselnde Position der Orientierungsabbildung (oben links — oben rechts — oben
links ...). Um die Zusammengehérigkeit der Bilder zu erkennen, sollen die Kinder die Bilder
mit dem schwarzen Punkt zeigen. Direkt danach sollen jedoch nicht die Bilder ohne Punkt
gezeigt,“sondern eine bestimmte Abbildung durchgestrichen werden. Der gerade ange-
bahnte Uberblick tber die Anordnung der Bilder wird dadurch unterbrochen. AnschlieBend
wird zum Zeigen der Bilder aufgefordert, hiernach soll das Durchstreichen wieder geubt
werden. Die beiden unterschiedlichen Arbeitsvorgange (Orientieren, Durchstreichen) wer-
den durch die Reihenfolge der Anweisungen in ihrem Ablauf erheblich gestort. Mehrere
der Abbildungen werden der so wichtigen, insbesondere von Datko (1972, 1974) erhobenen
Forderung nach Eindeutigkeit des Bildmaterials nicht gerecht (z.B. kann von der Zeichnung
»Junge/Mann« nicht logisch auf den Namen »Hans« geschlossen werden, Darstellungs-
mangel bei »Seife«, »Kino«, »Deckelx .. .).

Die Unzulanglichkeiten vieler Abbildungen erfordern zu Beginn der Uberpriifung Erklarun-
gen durch den Testleiter, wodurch sich Verfalschungen des Ergebnisses nicht ausschlieBen
lassen. Méglicherweise stellen sich bei der Besprechung kurzfristig positive oder negative
Lerneffekte ein. Fried (1980) macht zu diesem Thema keine Aussagen. Sie erwahnt ferner
nicht das Problem der auditiven Gedachtnisspanne, die laut von Deuster (1978) nur unter
Kontrolle gehalten werden kann, indem unmittelbar nach einer Falschdifferenzierung das
Behalten des betreffenden Wortes tiberpriift wird.

Die zur Zeit existierenden Bildverfahren zur Uberpriifung der Lautdiskriminationsfahigkeit
(vgl. 1.) arbeiten nach dem Prinzip der phonologischen Opposition, wobei sich die Prifwort-
paare nur in einem Phonem unterscheiden sollen. Fried (1980) verwendet sowohl Paare mit
nur einer phonologischen Opposition als auch solche mit mehreren, z.B. /je : gar/—/bekarl,
ohne jedoch dieses Vorgehen naher zu erlautern oder zu begriinden.

Berlcksichtigt man, daB die Diskrimination zweier Phoneme um so leichter fallt, je mehr
der distinktiven Merkmale differieren, so wird die Unterscheidung auf der Wortebene natiir-
lich mit steigender Anzahl der Oppositionen leichter. Angesichts der Tatsache, daB Fried
relativ viele Wortpaare verwendet, die mehr als eine phonologische Opposition enthalten
(beim LUT vier von 17, beim DLUT acht von 32 Wortpaaren) und sie auBerdem in den Aus-
wertungsbdgen (s.0.) nur einzelne »Prufworter« und »Priflaute«, aber keine Oppositionen
auffuhrt, stellt sich die Frage, ob die Autorin Uberhaupt nach dem Prinzip der phonologi-
schen Opposition vorzugehen beabsichtigte. Beim Paar »Haus—Maus« z.B. soll einmal
der »Praflaut« »me, ein andermal der »Priflaut« »h« getestet werden. Das jeweilige dritte
»Alternativbild« (hier nKopf« bzw. »Mauer«) scheint keine Relevanz zu besitzen.

19



Bei der Uberprifung der Lautdiskriminationsfahigkeit ist davon auszugehen, daB unter-
schiedliche Phonemoppositionen sowie ihre jeweilige Stellung und phonematische Um-
gebung fur die Differenzierung verschiedene Schwierigkeitsgrade bewirken. Diesen Sach-
verhalt beriicksichtigt Fried kaum. Theiner (1968) stellte fest, daB den von ihr untersuchten
Probanden von allen Oppositionen die Differenzierung der Explosiviaute am schwersten
fiel. Hader (1968) und Raez/Witt (1975), die ausschlieBlich die Explosiviaute Uberpruften,
konnten diese Aussage noch spezifizieren. Wahrend Hader (1968) fur die Oppositionen
Ikl—/t/ und /gi—Id/ eine Lautagnosie in 75 Prozent der Félle im Inlaut ermittelte, zeigten
Raez/Witt (1975) fur die Phonemoppositionen /k/—/t/, /gi—Id/, daB sich die Gegenuberstel-
lung /k/—/t/ sowohl insgesamt als auch besonders in ihrer Stellung im Inlaut fur die Gruppe
der Sprachbehinderten als eindeutig am schwierigsten zu differenzieren erwies. Im LUT
von Fried findet sich nur je eine Aufgabe zu den Oppositionen /k/—/t/ bzw. /g/—/d/. Bedenkt
man, daB beim LUT Kinder erst mit vier bzw. drei Fehlerpunkten in den Kann- und erst mit
sechs bzw. vier Fehlerpunkten in den Kritischen Bereich fallen, ergibt sich, daB partielle
Ausfille bei diesen besonders schwer zu diskriminierenden Phonemoppositionen, die in
anderen Prufmaterialien vergleichsweise breiten Raum einnehmen (z.B. Schéfer 1975;
Datko 1972, 1974; von Deuster 1979), durch den LUT nicht erfaBt werden.

4. Fazit

Die in bezug auf das Bildmaterial sowie die phonologischen Oppositionen beschriebenen
Unzulénglichkeiten lassen eine Diagnose der Lautunterscheidungsféahigkeit mit Hilfe des
LUT bzw. DLUT als fragwirdig erscheinen, zumal bereits Verfahren existieren, die sorgfalti-
ger konstruiert wurden (s.0.).
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Verhaltenstheoretische Stottertherapie:
Das »Monterey-Programm fiir fliissiges Sprechen« von Ryan/Van Kirk

Zusammenfassung

Mit einer kurzen Darstellung wird auf das amerikanische Programm von Ryan und Van Kirk zur Stotter-
therapie aufmerksam gemacht, das demnéachst auch als deutsche Version verfugbar sein. wird. Das
verhaltenstheoretisch orientierte Programm besteht aus drei Phasen: Nach dem einleitenden diagno-
stischen Abschnitt folgen der Aufbau des flieBenden Sprechens, der Transfer auf verschiedene Sprech-
und soziale Situationen und schlieBlich die Aufrechterhaltung des flieBenden und generalisierten Spre-
chens. Jede Phase ist in viele kleine Schritte aufgeteilt. Der Klient kommt von einem Schritt zum ande-
ren, nachdem er den jeweils vorhergehenden Schritt erfolgreich bewaltigt hat. Das Programm wurde in
zahlreichen Projekten evaluiert und verbessert, die Ergebnisse sind sehr ermutigend. Fur den Thera-
peuten ist eine intensive Einarbeitung in das Programm erforderlich, die zur Zeit in Kursen in London
geboten wird, ab 1982 aber auch in Deutschland moglich sein wird.

Die Literatur zur Stottertherapie bietet eine groBe Zahl theoretischer Ansatze und Behand-
lungskonzepte, jedoch werden kaum durchkonstruierte und erprobte Therapieprogramme
mit Handlungsanweisungen und Materialien angeboten, von einer Einweisung der Thera-
peuten in ein solches Therapieprogramm ganz abgesehen.

Bruce Ryan und Barbara Van Kirk haben 1971 ein Therapieprogramm ver6ffentlicht, das
Monterey-Fluency-Program, das bei seiner Entwicklung und in den darauffolgenden Jah-
ren mehrfach erprobt und verbessert wurde. Im folgenden wird dieses Therapieprogramm
kurz vorgestellt. Das Monterey-Fluency-Program ist sowohl im Aufbau als auch bezuglich
der einzelnen therapeutischen MaBnahmen verhaltenstheoretisch orientiert. Es basiert auf
einem Modell des Stotterns, das drei Verhaltenskomponenten vorsieht: den Sprechakt mit
gestotterten und flieBenden AuBerungen (operante Komponente), Einstellungen als verbale
AuBerungen der betreffenden Person (iber sich, ihr Sprechproblem usw. (operante Kompo-
nente) sowie einer respondenten Komponente, als deren wichtigste die Angst des Stottern-

21



den angesehen wird. Das Monterey-Fluency-Program deckt von diesen Komponenten die
des Sprechaktes als gestotterte und flieBende AuBerungen ab, wobei die flieBenden
AuBerungen im Vordergrund stehen. Fur die beiden anderen Komponenten wurde kein Pro-
gramm entwickelt und angeboten. Dies hangt, nach den Ausfuhrungen der Autoren, mit
Schwierigkeiten des Messens und der systematischen Beeinflussung von Einstellungen
und Angsten zusammen, weiterhin mit dem durch Daten belegten Aspekt, daB Einstellun-
gen zur eigenen Sprechproblematik und Angste durch erfolgreiche Anderung des Sprech-
aktes ebenfalls beeinfluBt werden (Ryan 1980, S. 4 ff.).

Eine begleitende Therapie halten die Verfasser nur in seltenen Féllen fur nétig. Wenn je-
mand in der Lage ist, eine bestimmte Handlung auszufuhren, andert sich damit alimahlich
auch die Einstellung zur eigenen Person bezuglich dieser Handlung. Lernen diese Perso-
nen wieder flieBend zu sprechen, so &ndert sich damit auch die Selbsteinschatzung. Ent-
sprechend soll das Therapieziel — flieBendes Sprechen — auch beinhalten, daB eine Per-
son, die fruher stotterte, nicht nur in allen Situationen jetzt flieBend spricht, sondern sich
auch selbst als eine Person sieht, die flieBend sprechen und an allen Sprechaktivitaten
teilnehmen kann (Ryan 1979, S. 69).

Das Programm besteht aus vier gréBeren Abschnitten, der Grundraten- bzw.diagnostischen
Phase, einer Phase zum Aufbau flieBenden Sprechens, einer Phase zum Transfer des neu
erworbenen Sprechens in verschiedenen Sprech- und sozialen Situationen und einer
Phase zur Aufrechterhaltung des neu erworbenen und inzwischen generalisierten Spre-
chens.

In der diagnostischen Phase wird mit der stotternden Person in einem standardisierten
Interview, das entsprechend dem Alter der Klienten leicht variierbar ist, die Stotter- bzw.
Sprechrate bei mehreren Sprechaufgaben in verschiedenen sozialen Situationen erhoben:
1. Automatisiertes Sprechen (Zahlen usw.), 2. Nachsprechen, 3. laut lesen, 4. Bilder be-
nennen, 5. allein sprechen (ohne Zuhérer), 6. Monolog, 7. Fragen beantworten, Fragen stel-
len, 8. Unterhaltung, 9. telefonieren, 10. sprechen in naturlicher Situation (Therapeut als
Beobachter).

An das Anfangsinterview schlieBt sich ein 15minatiger Kriteriumstest an. In diesem werden
jeweils funf Sprechminuten lang die drei Sprechleistungsbereiche Gberprift, die spater in
der Therapie trainiert werden. Der Kriteriumstest wird ausgewertet hinsichtlich der Anzahl
der Stotterereignisse und der Anzahl der gesprochenen Worte (Stotterereignis = Wortteil-
Wiederholungen, Wort-Wiederholung, Verzégerungen, Blockaden).

In diesem ersten Kriteriumstest wird der Ausgangsstand der Stotterhaufigkeit vor Behand-
lungsbeginn im Sinne einer »Grundrate« festgehalten. Dadurch wird es spater méglich, in
direktem Vergleich Lernfortschritte deutlich zu machen: Jede der drei Therapiephasen
wird durch einen weiteren Kriteriumstest abgeschlossen. Nur ein bestandener Kriteriums-
test (= 0.5 Stotterereignisse pro Sprechminute) erméglicht den Ubergang in die jeweils fol-
gende Therapiephase. Ein nicht bestandener Kriteriumstest fuhrt zum »Recycling, d.h.,
Teile des Programms mussen erneut durchlaufen werden. Danach wird der Kriteriumstest
wiederholt.

Fur die zweite Phase (Aufbauphase) werden zwei Therapieprogramme angeboten. Eines
der Programme besteht in der allm&hlichen Erweiterung der Lange und der Komplexitat
der verbalen AuBerungen (Abkiirzung des amerikanischen Namens des Programms:
GILCU), das zweite Programm arbeitet mit Hilfe eines Lee-Gerats nach dem Prinzip der ver-
zbgerten auditiven Ruckmeldung und ist von den Autoren fur schwere Falle vorgesehen

(DAF = Delayed Auditory Feedback).

Beiden Programmen ist die strenge Durchstrukturierung nach Prinzipien des Programmier-
ten Lernens gemeinsam. Der Lernstoff — flieBendes Sprechen — wird in kleine Informa-
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tionseinheiten (Wort-, Satz-, Zeiteinheiten) zerlegt. Der Therapeut Ubernimmt die unmittel-
bare Kontrolle des Lernfortschritts. Nur auf der Grundlage eines zuvor bewaltigten Lern-
schrittes kann der nachste Schritt angegangen werden. In der Aufbauphase wird in vielen
kleinen Schritten flieBendes Sprechen aufgebaut. Dabei sind drei Typen von Sprechauf-
gaben vorgesehen: Lesen, freies Sprechen und Konversation mit dem Therapeuten. Der
erste Programmschritt beginnt auf einer sehr niedrigen Ebene: Es werden vom Klienten
zehn flieBend hintereinander gesprochene Worte verlangt. Jedes flussig gesprochene Wort
wird vom Therapeuten belohnt, beim geringsten Anzeichen eines Stotterereignisses (auch
Mitbewegungen werden als solche behandelt) wird der Klient gestoppt. Der erfolgreich be-
waltigte erste Schritt ist Voraussetzung fur den zweiten Schritt usw. Sollte sich bei Durch-
fuhrung des Programms der Abstand zwischen zwei aufeinanderfolgenden Schritten fir
einzelne Klienten als zu groB erweisen, kommen die jeweiligen im »branch-index« auf-
gefuhrten Zwischenschritte zur Anwendung. Einstiegskriterium in dieses »Not-Programme
ist das Uberschreiten einer Sprechzeit von 40 Minuten beim Versuch, einen einzelnen Pro-
grammschritt zu bewaltigen.

Jedes dieser Aufbauprogramme wird auf jeden Fall so weit fortgefiihrt, bis eine flieBende
Konversation (funf Minuten flieBendes Sprechen) zwischen dem Therapeuten und der
stotternden Person geleistet werden kann.

Danach wird auf die Transferphase, die dritte Phase, (ibergegangen, in der es darauf an-
kommt, das in der Therapiesituation erworbene flieBende Sprechen auf andere Sprech-
aufgaben und andere soziale Situationen auszudehnen. Die Erweiterung der sozialen Si-
tuation erfolgt schrittweise, indem zunachst der therapeutischen Situation neue Elemente
hinzugefugt werden, z.B. offene Tir, Sprechen in anderen Raumen, Anwesenheit bekann-
ter, spater fremder Personen, deren Anzahl ebenfalls allmahlich erhéht wird, Sprechen am
Telefon und Sprechen in nattrlichen Situationen (1 bis 16 Stunden flieBendes Sprechen).

Nach erfolgreichem Transfer folgt eine Phase, in der die Aufrechterhaltung des erreichten
Sprechniveaus systematisch geplant und angestrebt wird. Die MaBnahmen bestehen u.a.
in einer allmahlichen Reduzierung des Therapiekontaktes.

Eine ausfuhrliche Beschreibung der einzelnen Schritte in den drei Phasen des Programms
kann hier aus Platzgriinden nicht geboten werden. Diese genaueren Beschreibungen sind
in den Beitragen von Ryan (1974) und Ryan (1980) enthalten (siehe die Anmerkungen im
Literaturverzeichnis). Insgesamt ergibt dies folgende Ubersicht tber das gesamte Therapie-
programm:

I.  Grundratenphase (Eingangsinterview, Kriteriumstest 1)
Il. Aufbauphase (Programm GILCU oder DAF)
Lesen
Monolog
Konversation
(Kriteriumstest 2)
Ill. Transferphase (Erweiterung bzw. Ausdehnung auf folgende Variablen):
Raum
Zahl der Zuhorer
Elternhaus
Schule
Telefon
Fremde
Arbeit
naturliche Situationen (16-Stunden-Programm)
(Kriteriumstest 3)
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IV. Phase zur Aufrechterhaltung
Reduzierung der Therapiekontakte
Selbstkontrolle.

In Evaluationsarbeiten (Ryan 1971; Ryan/Van Kirk 1974) und in dem oben erwéhnten Be-
gleitbuch »Programmed Therapy for Stuttering in Children and Adults« (1980) wird mehrfach
ber Ergebnisse der bisherigen Anwendung dieses Therapieprogramms berichtet. Sie sind
sehr ermutigend: Es wurden nachhaltige Veranderungen des Sprechverhaltens erzielt und
aufrechterhalten. In den Veréffentlichungen 1980 und 1979 geht der Autor auf die theoreti-
schen Grundlagen, auf Probleme bzw. Verbesserungen des Programms ein.

Das Therapieprogramm erfordert vom Therapeuten eine Reihe von Fertigkeiten und Aktivi-
taten. Zunachst einmal besteht die Aufgabe des Therapeuten natirlich darin, dem Klienten
die notwendigen Instruktionen zu geben. Sehr wichtig ist dann das laufende Identifizieren
und Zahlen der Stotterereignisse sowie das Messen der Sprechzeit des Klienten mit Hilfe
einer Stoppuhr. Weiterhin sieht das Programm vor, daB der Therapeut den Klienten bei
Stotterereignissen unmittelbar stoppt und fur flieBendes Sprechen verstarkt. Bei Erwach-
senen und alteren Kindern besteht die Verstarkung in verbalen AuBerungen, bei jingeren
Kindern und in besonderen Fallen kann das Verstarken auch in der Vergabe von Minzen,
Strichen usw. (Minz-Verstarkungsprogramm) bestehen.

In der Transferphase und der Phase zur Aufrechterhaltung obliegt es dem Therapeuten, die
entsprechende Ausweitung der Sprechaufgaben und der sozialen Situationen gemaB den
Therapiegegebenheiten und den Bedurfnissen des Klienten vorzubereiten und durchzu-
fuhren und anschlieBend die therapeutischen Kontakte allmahlich zu verdiinnen und aus-
klingen zu lassen.

Wahrend der gesamten Therapiezeit wird Uber jede Therapieeinheit Protokoll gefihrt.
Hierzu stehen entsprechende Protokollblatter zur Verfiigung. Zu Beginn und nach jeder
Therapiesitzung wird mit den Klienten das Protokollblatt besprochen, aus dem sich in ein-
deutiger Weise Lernfort- oder Lernriickschritte ablesen lassen.

Eine erste Einfuhrung in das Monterey-Fluency-Program wird mit einem umfangreichen
Begleittext angeboten (Ryan: Programmed Therapy for Stuttering in Children and Adults,
1980). Die Einarbeitung des Therapeuten in diese einzelnen therapeutischen MaBnahmen
erfolgt in einem viertagigen Trainingskurs, der von den Autoren bzw. lizensierten Trainern
durchgeftihrt wird. Erst Giber die erfolgreiche Teilnahme an diesem Trainingskurs erhalt der
Therapeut Zugang zum Arbeits- und Therapiematerial und die Berechtigung, das Programm
einzusetzen. Zur Zeit ist nur die amerikanische Version des Therapieprogramms auf dem
Markt, Trainingskurse werden zur Zeit in London vom »National Hospitals College of
Speech Sciences« durchgefuhrt. Eine Ubersetzung des Programms ins Deutsche und eine
Adaption auf deutsche Verhaltnisse ist bisher noch nicht erfolgt. Allerdings haben sich in
Osnabrick der Zweitautor (D. Schweppe und Mitarbeiter) dieser Aufgabe angenommen.
Jedoch sind bestehende Probleme mit dem amerikanischen Verlag immer noch nicht aus-
gerdumt, so daB es noch einige Zeit dauern wird, bis die Kursmaterialien in Deutschland
verfugbar sein werden. Mit einer deutschen Version ist jedoch fest zu rechnen.

D. Schweppe hat inzwischen die Berechtigung zur therapeutischen Anwendung des
Monterey-Fluency-Programs und auch die Berechtigung zur Ausbildung von Therapeuten
fur dieses Programm erworben, so daB dartber hinaus Aussicht besteht, bei Vorliegen der
Kursmaterialien auch einen Ausbildungskurs angeboten zu bekommen. An dieser Stelle
sei auch auf eine ausfuhrliche Beschreibung des Programms und einen Erfahrungsbericht
Gber den Einsatz des Programms in einer stationaren Einrichtung in Osnabriick verwiesen,
die in absehbarer Zeit von Schweppe und Kollegen erscheinen werden.
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Uberlegungen zur wissenschaftstheoretischen
Standortbestimmung der Sprachbehindertenpidagogik *

Zusammenfassung

Fragen zum Selbstverstandnis der Sprachbehindertenpadagogik sind nach einer Phase relativer Kon-
solidierung in letzter Zeit wieder in den Bereich des aktuellen Interesses geriickt. Aus der vielschichti-
gen Problematik wird die Abhangigkeit des diagnostischen Vorgehens, der didaktischen Theoriebil-
dung und institutionellen Beschulungsform von dem zugrunde gelegten Behinderungsbegriff abriB-
artig erlautert und im Hinblick auf zukunftige Perspektiven weiterverfolgt.

Zur derzeitigen Situation der Sprachbehindertenpadagogik wird geduBert, daB die Theorie-
bildung unter »Praxisdruck« steht und nachtraglich »reproduziert« (Braun 1980). Der An-
schluB an den allgemein- und sonderpadagogischen Diskussionsstand ist offensichtlich
nicht erreicht. Far die Sonderpadagogik wird eine »unreflektierte Paradigmenkonkurrenze«
(Thimm 1975) und »Perspektivenvielfalt ohne Zielorentierung« (Thimm 1979) konstatiert. In
welcher Entwicklungsphase befindet sich die Sprachbehindertenpadagogik?

* Diskussionspapier im Rahmen der 9. Mitgliederversammlung der Standigen Dozentenkonferenz fir
Sprachbehindertenpadagogik am 3. Oktober 1981 in Heidelberg. Eine weiterreichende Analyse der
Thematik findet in der Veroffentlichung »Behinderungsbegriff und Modellbildung in der Sprachbehin-
dertenpadagogik« (Grohnfeldt 1982) statt.
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1. Historischer ProblemaufriB

Das Selbstverstandnis der heutigen Sprachbehindertenpadagogik ist unter dem histori-

schen Kontext

— der Urspriinge aus Medizin und Padagogik,

— der »Dualismusproblematik« (Orthmann 1969) und »Problematik der Sprachheilschule«
(Hansen 1929),

— der Debatte zur »Eigenstandigkeit der Sprachheilpddagogik« auf der 8. Arbeitstagung
der Deutschen Gesellschaft fur Sprachheilpddagogik e.V. 1968 in Minchen

zu verstehen. Losungsversuche, die bisherige Erfahrung »uberbaut zu sehen durch eine

Theorie« (Orthmann 1969a, S. 13), wurden vor allem im Hinblick auf die Entwicklung behin-

derungsspezifischer Unterrichtsformen gesehen. Neuere Kontroversen und Gegenpositio-

nen zur gleichen Thematik aus der Lernbehindertenp&dagogik (Klein 1971; Nestle 1975,

1976; Méckel 1975, 1976; Hiller 1973; Willand 1977; Wocken 1977, 1978; Kleber 1980 ...)

wurden dabei nicht rezipiert.

2. Modellbildung

Die Suche nach einer behinderungsspezifischen Didaktik griundet auf einem bestimmten
Menschenbild bzw. Behinderungsbegriff. Der zugrunde gelegte Behinderungsbegriff wird
zur zentralen Kategorie wissenschaftstheoretischer Besinnung bei der Beurteilung diagno-
stischer, didaktisch-methodischer und institutioneller Fragen. Eine grobe Dichotomisie-
rung mit »positionsverdeutlichender Funktion« (Bleidick 1978) zeigt, daB bei einem stati-
schen Verstandnis von Behinderung

— die traditionelle Selektionsdiagnostik,

— behinderungsspezifische Ansatze der Didaktik,

— eigenstandige Sonderschulen als ausschlieBliche Schulform

bevorzugt werden, wahrend Behinderung als dynamisch verédnderbare Variable im Kontext
steht von

— foérder- und verlaufsdiagnostischen Anséatzen,

— einer normalen Didaktik mit vertiefter methodischer Akzentuierung,

— flexiblen Formen der Beschulung.

3. Thesenformulierung

In Anlehnung an das Denkmodell von Kuhn (1979) zur »Struktur wissenschaftlicher Revolu-
tionen« soll die These aufgestellt werden, daR die gegenwdrtige Situation der Sprachbehin-
dertenpédagogik im Sinne einer latenten Krise bei beginnender Paradigmenkonkurrenz zu
kennzeichnen ist.

Der rapide Ausbau an Schulen fir Sprachbehinderte im letzten Jahrzehnt kann nicht dar-
Uber hinwegtauschen, daB

— in einigen Bundeslandern bei primar medizinischer Ausrichtung Formen der ambulan-
ten Betreuung dominieren,

— die Rivalitat zur Medizin offensichtlich unverandert fortbesteht (siehe Logopaden-
debatte: Biesalski 1977; Westrich 1977, 1978),

— der Dualismus von Unterricht und Therapie letztlich »nicht aufhebbar, sondern allen-
falls in seiner Widerspruchlichkeit zu mildern« (Heese 1973, S. 456) ist,

— das zunehmende Interesse der Linguistik, Psychologie, Soziologie usw. an Fragen ge-
storter Sprache fur die Sprachbehindertenpadagogik Probleme der Standortbestim-
mung mit sich bringt (Grohnfeldt 1976, 1981),

— in letzter Zeit empirische Gegenbelege beziiglich des Vorhandenseins behinderungs-
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spezifischer Unterrichtsgestaltung in der Schule fur Sprachbehinderte (Carstens 1981)
und die Konzeption eines materialistischen Gegenparadigmas (Homburg 1978) zur
traditionellen Sichtweise genannt werden.

4. Lésungs- und Perspektivenvarianz

Als Ausgangspunkt der Diskussion soll der zugrunde gelegte Behinderungsbegriff ange-
sehen werden. Wenn davon ausgegangen wird, daB eine (Sprach-)Behinderung keine fest-
stehende, objektivierbare und in sich geschlossene Konstante ist, sondern als Variable mit
ProzeBcharakter verstanden werden muB, deren Vorhandensein von den situativen Erwar-
tungsnormen abhangt, dann sind damit Konsequenzen fiir die Diagnostik, Didaktik und Or-
ganisationsform der Beschulung verbunden.

— Diagnostik

Aufgrund relativer Abgrenzungskategorien sollte Diagnostik nicht als statische Testselek-
tion betrieben werden, sondern in Abhangigkeit von den jeweiligen Bedingungen und
situativen Anforderungen. Damit riicken Ansatze einer strukturbezogenen Verlaufsdiagno-
stik, bei der auf mehrdimensionaler Grundlage eine gezielte Abfolge hypothesengeleiteter
MaBnahmen im Rahmen einer umfassenden Forderungsstrategie erfolgt, zugunsten einer

ausschlieBlichen Defizitdiagnostik mit zweifelhafter prognostischer Validitat in den Vor-
dergrund.

— Didaktik/Methodik

Der Unterricht in der Schule fur Sprachbehinderte orientiert sich an den Lernvorausset-
zungen der Schuler. Dies begriundet keine eigenstandige Didaktik, sondern ist allgemein-
padagogisches Prinzip. Das Eingehen auf die spezifischen Stérungsformen erweist sich
fur die Didaktik als »regulative (Méckel 1975); der Schwerpunkt liegt in der »Gewéhrung
situationsgemaBer Lernhilfen« (Langenohl/ 1981) und damit im Bereich der Methodik.

— Organisationsform der Beschulung

Die Schule fur Sprachbehinderte hat ihre Daseinsberechtigung fur einen bestimmten
Schilerkreis. lhre Institutionalisierung hangt nicht nur von Fragen der Abgrenzung und
dem Selbstverstandnis des Einschulungsdiagnostikers ab, sondern auch von politischen
Faktoren. An die Stelle einer ausschlieBlichen Organisationsform hat ein flexibles System
der Beschulung zu treten, bei dem integrative wie separative Aspekte in Anpassung an die
Behinderungsstruktur zu berticksichtigen sind (Heese 1974).

5. Ausblick und mégliche Probleme

Weiterentwicklungen in den o.g. Bereichen sind an Theorienpluralitidt ohne Absolutheits-
anspruch gebunden. Die Durchsetzung der hier genannten Vorstellungen hangt nicht nur
von ihrer wissenschaftlichen Beweiskraft, sondern letztlich auch von externen Faktoren
ab. Es ist nicht ausgeschlossen, daB unterschiedliche Sichtweisen aufgrund rivalisierender
Paradigmata bei interdisziplindrer Zusammenarbeit zu dogmatischer Verhartung fuhren
(Beispiel: medizinisches versus sozialwissenschaftliches Modell). Ebenso kénnen Standes-
interessen ein starres Festhalten am Status quo bei zirkular gefuhrter Argumentation be-
wirken (Ellger-Ruttgardt 1980). Veranderungen sind nur méglich, wenn sie von der Lehrer-
schaft mitgetragen werden.
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Aus der Praxis

Die Sprachheilarbeit 27 (1982) 1, S.29—32
Armin Becker, GieBBen

Der »Sigma-Streifen«
Charakterisierung des »Sigma-Streifens« und seine Anwendungsbereiche

Der »Sigma-Streifen« wurde von mir als Lautanbildungshilfe zur Korrektion von Sigmatis-
men entwickelt. Er bereichert somit die Palette der »s«-Lernmethoden um eine kindertiim-
liche, praktikable Variante mit durchaus aktivem Charakter.

Das neue Trainingsmittel (Verbrauchsmaterial!) besteht aus einem 195 mm langen getén-
ten Kunststoffstreifen in Papierstarke, der in den Breiten 1, 2, 3, 4, 5 und 10 mm angeboten
wird. Die schmalsten Breiten gewahrleisten in der Regel eine optimale »s«-Bildung, wah-
rend die breiteren Streifen vornehmlich bei dysgnathischen' und anderen Fehlstellungen
im Kiefer-Zahnbereich2 die Funktion einer »Zungenbremse« bzw. »Zahnsperre« tibernehmen.

Der »Sigma-Streifen« dient priméar der Abhilfe des Sigmatismus interdentalis; auBerdem ist
er bei einer allgemeinen Interdentalitdt zum Training der Dentallaute ebenso angezeigt wie
beim »Offenen BiB« und praventiv-prophylaktisch beim Zwischenzahnlispeln (physiologisch
wéhrend der zweiten Dentition oder durch krankhafte bzw. mechanische Liickenhaftigkeit
im mittleren Frontzahnbereich). In den meisten Fallen 14Bt sich das »s« auch bei Dysgna-
thien und anderen Fehlstellungen verfeinern.

Der Streifen kann auch als Basis zum Erwerb des »sch« eingesetzt werden, denn beide
Sibilanten erfordern den in der therapeutischen Praxis gewlinschten normalen ZahnschluB,
der in der Regel durch den falschen kompensatorischen KopfbiB ersetzt wird, d.h., die
Schneidezahne werden mit einer gewissen Unterkieferspannung exakt aufeinandergepreBt.
Die Vermeidung der KopfbiBstellung geschieht durch folgende MaBnahmen:

' Prognathie (prognathe Fehlstellung): Der Unterkiefer liegt regelrecht, wahrend der Oberkiefer nach
vorn verschoben ist (sagittaler Trend). Der obere Frontzahnbereich kann auch normal stehen und der
Unterkiefer nach distal (ruckwarts) verlagert sein. — Die Pseudoprognathie bezeichnet die Protrusion
der oberen Schneidezéhne, d.h., die Zahne stehen weit nach vorn.

Progenie: Die unteren Schneidezahne stehen vor den oberen, d.h., es besteht eine Uberentwicklung
des Unterkiefers.

2 Andere Fehlstellungen im Kiefer-Zahnbereich:

Diastema mediale: Die beiden oberen Schneidezahne weichen auseinander. Durch einen zahnarzt-
lichen Eingriff ist das am Alveolarkamm angewachsene Lippenb&ndchen zu durchtrennen.

KreuzbiB: Im Frontzahnbereich existiert teilweise eine Progenie.

Offener BiB: Die Frontzéahne »schlieBen« nicht und bilden eine sichtbare ovale Licke. Neben Kombi-
nationsformen werden der »genuin offene BiB« (vererbt), der »rachitisch offene BiB« (Vitamin-D-
Mangel) und der »lutschoffene BiB« unterschieden. Hierbei werden durch den Saugreflex die oberen
Schneidezéhne nach auBen gekippt oder dricken in den Kiefer und bleiben wachstumsverkirzt. Es
kommt zu einer Protrusion, d.h., die Zahne weichen facherférmig auseinander. Bis zum vierten
Lebensjahr bleibt das Lutschen weitgehend ungeféhrlich; erst danach sind die bleibenden Zéhne so
weit entwickelt, daB es EinfluB nimmt.

UberbiB (DeckbiB oder tiefer BiR): Es besteht ein verlangertes Wachstum der Oberkieferfrontzahne.
Die transversale Verlangerung betragt mehr als 2 bis 2,5 mm (vgl. Abb. 1 a!).

Frontzahnverlust (wahrend der zweiten Dentition).
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— Schlucken (Schluckreflex)

— Backenzahne bewuBt aufeinanderstellen

— Kopf in den Nacken legen und zubeiBen lassen

— Zunge am Oberkiefer zurtickfihren und zubeiBen

— Einsatz des »Sigma-Streifens«.

Die durch die oben charakterisierten Varianten ableitbare physiologische BiBlage involviert
einen minimalen »UberbiB« der oberen Frontzihne iber die unteren. Diese Uberlappung
weist einen durchschnittlichen transversalen Abstand von 2 bis 2,5 mm auf (vgl. Abb. 1[a]).

Abb. 2: Anwendung des Streifens

30



Die sagittale Abweichung zwischen den oberen und unteren Schneidezahnen (vgl. Abb. 1 [b])
betragt ebenfalls 2 bis 2,5 mm. Diese zweite Dimension bezeichnet also den Abstand von
der vorderen Labialflache der unteren Frontzahne zur Palatinalflache der oberen Schneide-
zahne.

Der »Sigma-Streifen« wird im pramolaren Bereich eingelegt und fuhrt automatisch zu einer
normalen Okklusion (bei dieser erwiinschten SchluBbiBstellung = »habituelle Okklusion«
kommen die Schneidez&hne im Gegensatz zur KopfbiBstellung in normalen Kontakt — vgl.
Abb. 1!). Der Proband braucht nur auf den Streifen — in der Regel zwischen dem Dreier-
und Viererzahn (Vorbacken- bzw. Mahlzéhne) eingelegt — aufzubeiBen.

In der Praxis ergeht nur die einfache Aufforderung, den Mund zu 6ffnen und auf den Strei-
fen zu beiBen. Die gewilnschte BiBstellung ist somit provoziert. Die ideale Position des
Streifens zwischen dem Dreier- und Viererzahn (vgl. Abb. 2!) ergibt sich normalerweise
durch das ZubeiBen von selbst und ertbrigt komplizierte Rechnungen (Zahlbeginn jeweils
bei einem Schneidezahn). Es kann natirlich auch weiter vorn zugebissen werden.

Zunéachst legt der Therapeut den Streifen ein. Er wird aber sehr rasch dem Drangen der
Kinder nachgeben, selbst damit umzugehen.

Der Proband braucht in dieser Position (vgl. Abb. 2!) nur zu phonieren und hat damit bereits
den wichtigsten Schritt auf dem Wege zur »s«Korrektur — namlich die Anbildung des iso-
lierten Lautes — geleistet. Dieser Versuch kann auch stimmhaft erfolgen. Die anschlie-
Bende Synthese mit Vokalen wird meist anfénglich auch so eingetibt; aber in diesen beiden
ersten Phasen wird der Einsatz des Lautstreifens unter Beachtung der Prinzipien der Laut-
verbesserung (vgl. nachfolgende Strukturierung!) reduziert und nach kurzzeitigen Ubungen
allmahlich vollkommen abgebaut (in dieser Ubergangszeit genugt vielfach der Hinweis auf
das ZubeiBen, um die Konditionierung zu festigen).

Das charakterisierte Beispiel der Lautanbildung des »s« steht paradigmatisch fur alle zu
korrigierenden Laute:

— Die erste Phase der Lautgewinnung und -verbesserung zielt auf den isolierten Erwerb des »neuen«
»s«-Lautes.

— Die nachfolgende Stufe der Lautverschmelzung mit Vokalen, Diphthongen und Umlauten geschieht
in der Regel durch eine Zasur, um den reflexhaft einschieBenden pathologischen Lautautomatis-
mus zu hemmen, d.h., daB nach einer intensiven »s«-Phonation von zwei bis drei Sekunden Dauer
zunachst eine Pause von maximal einer Sekunde erfolgt:

»S« ... [ (Pause) a;

»S« ... [ (Pause) e usw.

Eine Erleichterung der Lautsynthese stellt in dieser Phase die Integration eines Hauchimpulses dar,
d.h., daB die kurze Zasur nach dem »s«-Strom mit einem »h« Gibergeleitet wird:

»s«.../(h)a;

»S« .../ (h) e usw.

Der Einschub dieser Pause ist nétig, um das zwangslaufig einschieBende pathologische »s«-Muster
auszuschalten.

— Nach dem Gelingen dieser Lautsynthese ist die Pause allmahlich bis zur Normalisierung der Silben-
artikulation zu verktrzen. Auf dieser Stufe sind die Silben zu sichern und tibungsmaBig einzuschlei-
fen, z.B.
sa, sa (auch drei bis vier gleiche Silben);
sa, se (verschiedene Silben);
sa, sa, se (diverse Variationen);
sa, sa, sa (Singen von Silben auf Melodien bekannter Kinderlieder).

— Umkehrungen von Silben als Trainingsvarianten, z.B. a. .. (h) »s«.

— Nach der Silbenautomatisation werden die ersten Wérter getibt, zunachst auch mit einer Zasur, um
den stark dominanten reflektorischen Ausléser aus dem Sensorium zu unterdriacken, z. B.
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Der »Sigma-Streifen«, mit dem im Raum GieBen/Marburg seit etwa zwei Jahren gearbeitet
wird, hat sich als eine ausgezeichnete Hilfe fur die praktische Arbeit mit Sigmatikern
(interdentalis!) erwiesen. In geringerem Umfang |&Bt er sich auch bei Fehlstellungen im

»S«...[(h) albe,

»S« .../ (h)ilber usw.

(das »h« bleibt stumm, kann auch ganz unterbleiben).
Mau / »s¢;

Mei / ster usw.

Intensives Worttraining, auch mit Bildkarten (Betben von »s«Wértern in der »Ubungssprachec).

Transfer der Ubungssprache in die Spontansprache. — Die zu tibenden Wérter werden nun in einen
Satzkontext gestellt. Durch vielmaliges Wiederholen von Satzmustern schleifen sich die betreffen-
den Worter ein. Das zu tbende Wort |aBt sich etwa durch folgende Varianten ausreichend artiku-

lieren:

»Der Mond ist groB«,
»Der Hund ist groB«,
»Die Birne ist groB« usw.

Kiefer-Zahnbereich als Korrekturhilfe einsetzen.

Zahnstellungsanomalien bedeuten stets eine Pradisposition fiir Aussprachefehler, die vor-
nehmlich die Sibilantengruppe betreffen. Ein zahnmedizinischer und kieferorthopadischer
InformationsfluB leistet bei der differentialdiagnostischen und logopadisch-phoniatrischen

Intervention wesentliche Hilfe.

Anschrift des Verfassers:

Dr.

Armin Becker, SchulstraBe 23,6310 Griinberg.

Kantonsspital Basel
Universitatskliniken

In unserem Institut fur Sprach- und Stimmtherapie werden per 1. April 1982 12 Stellen frei.
Wir suchen zu diesem Zeitpunkt oder nach Ubereinkunft zwei

Logopadinnen/Logopaden

Die Stellen sind aufteilbar in eine Ganztags- und eine Halbtagsstelle oder in zwei
Teilzeitstellen von z. B. je 75 Prozent.

Aufgabenbereich: Behandung von erwachsenen/jugendlichen Patienten mit Stimm-
storungen, Stottern und nach Laryngektomie. Beteiligung an der Logopadinnenausbildung.
Fachbezogene Weiterbildung ist gegeben.

Wenn Sie gerne selbsténdig in einer kleinen Therapeutengruppe arbeiten méchten,

dann setzen Sie sich bitte mit uns in Verbindung (Telefon Basel 25 2525, intern 2135).

Ihre schriftliche Bewerbung mit den tblichen Unterlagen richten Sie bitte an das

Kantonsspital Basel, Personalsekretariat Spezialdienste,
HebelstraBe 30, CH-4031 Basel.
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Aus der Forschung

Die Sprachheilarbeit 27 (1982) 1, S.33—39
Jutta Reich-Breckow, Berlin

Phanomenologische Forschung in der Sprachbehindertenpidagogik

Zusammenfassung

1. Zum Verhéltnis zwischen Theorie und Praxis:

Theorie und Praxis mussen in einem Wechselverhaltnis zueinander stehen. Wissenschaftliche
Theorie sollte die Praxis erklaren, begriinden und die Méglichkeit einer tibergeordneten Kontrolle
des Handelns eroffnen. Praxis sollte Fragen an die Theorie richten und ihr damit relevante Aufgaben
stellen.

2. Das bedeutet fir die wissenschaftliche Forschung, daB sie an der Realitat (hier: Schulwirklichkeit)
ansetzt und ihre Methoden so wéhit, daB ihr durch Detailfragen nicht das Gesamtproblem in seiner
Mehrdimensionalitat verlorengeht.

3. Die Phdnomenologie versucht, dieser Forderung nachzukommen. Sie erganzt die ausschlieBlich am
Objekt ausgerichtete Forschung durch Untersuchungen zugehériger Erkenntniserlebnisse. Dabei
will sie ohne systematisierende Voreingenommenheit an die Probleme herangehen und sich ganz
dem Zwang der »Sachen« iberlassen (Husserl).

4. Die Morphologie leistet bei dem Auffinden der Tiefenstruktur der vorgefundenen Realitat seelischen
Geschehens gute Dienste, indem sie allgemeiner giltige Aussagen zul&Rt und Vergleichbarkeit
ermoglicht (Salben).

5. Bei einem Forschungsvorhaben an einer Berliner Schule fiir Sprachbehinderte sollte die seelische
Realitét der Lehrer so rekonstruiert werden, daB sie strukturgleich mit der Realitét ist, die im Schul-
alltag vorgefunden wird und in der Handeln funktionieren soll (Endres).

1. Zum Verhéltnis zwischen Theorie und Praxis

Wenn wir uns Gedanken machen uber Perspektiven der Sonderpadagogik als Wissen-
schaft, sollte m.E. von der Frage ausgegangen werden, wem diese Wissenschaft dienen
soll. Die Sonderpadagogik bemiht sich u.a.um Klarung der Probleme innerhalb des Berufs-
feldes des Lehrers und Erziehers, der mit behinderten bzw. gestérten Kindern und Jugend-
lichen zu tun hat. Sie ist den in der Praxis tatigen Padagogen und damit letztlich den Be-
hinderten verpflichtet. Ich will mich im folgenden speziell auf die Fachrichtung Sprach-
behindertenpadagogik beziehen.

In der Vergangenheit hat sie medizinische, psychologische, soziologische und padagogi-
sche Erklarungsmodelle zur Durchdringung sprachbehindertenpadagogischer Probleme
als Grundlage fur diagnostische und therapeutische Ansatze benutzt. Auch Erkenntnisse
der Psycholinguistik, Soziolinguistik, Kommunikationswissenschaft und Informations-
theorie werden zur theoretischen Fundierung herangezogen. Empirische Forschungen hel-
fen, die Beitrage aus diesen anderen Wissenschaften zu verarbeiten (Orthmann). Dabei bil-
det das Verhéltnis von Theorie und Praxis ein wichtiges Grundproblem.

Dazu stellt Braun (S. 140), die gegenwartige Situation kennzeichnend, vorwurfsvoll fest,
daB »die Theorie der Sprachbehindertendidaktik ... eine Theorie der Praxis im Sinne der
theoretischen Aufarbeitung der Praxis« ist. Deshalb fordert er verstarkte Anstrengungen,
die Theoriebildung so weit voranzutreiben, daB sie nicht mehr unter »Praxisdruck« zu
stehen brauche. Ich meine, daB nicht das eine oder das andere im Zentrum sonderpad-
agogischer Bemuhungen stehen sollte, sondern daB zwischen Theorie und Praxis ein
enges Wechselverhéltnis bestehen sollte. Wenn — wie oben postuliert — der forschende
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Sonderpadagoge an der Hochschule sich den praktizierenden Sonderpadagogen in Schule,
Ambulatorium o.&. verpflichtet fuihit, heiBt das, daB sich ihm seine Aufgaben aus der Reali-
tat, d.h. zum groBen Teil aus der Schulwirklichkeit, stellen. Seine Theorie soll der Praxis
dienen und den Praktiker insofern zu einer gréBeren Handlungskompetenz fiihren, als er
durch den theoretischen Uberbau die Méglichkeit bekommt, sein erzieherisches Tun ziel-
gerichtet einzusetzen, einzuordnen und einer objektiven Kritik zu unterwerfen.

Braun (S. 140) wirft der Sprachbehindertendidaktik auRerdem mit Recht vor, daB ihre Denk-
weise »statisch und klassifikatorisch« sei. Einzelne Probleme werden bloB kasuistisch
schematisiert, ohne daB eine durchgéngige Verrechenbarkeit méglich ist.

2. Anspruch an wissenschaftliche Forschung

Die dargestellte Situation der Sprachbehindertendidaktik macht deutlich, daB neue Wege
in der Forschung gefunden werden missen, die der Vielschichtigkeit des Erziehungs- und
Unterrichtsprozesses mit sprachbehinderten Kindern und Jugendlichen besser Rechnung
tragen.

Das bedeutet, daB die Berufswirklichkeit des praktizierenden Sonderpadagogen im Zentrum
der wissenschaftlichen Aufmerksamkeit stehen muRB. Praxissituationen missen analysiert
und strukturiert werden, um darauf aufbauend entsprechende theoretische Konsequenzen
ziehen zu kénnen und dem auszubildenden zukiinftigen Lehrer und Erzieher mégliche Inter-
ventionsstrategien anbieten zu kénnen, mit Hilfe derer er seinen Berufsalltag bewaltigen
kann.

Dabei stellt sich zunachst die schwer zu beantwortende Frage nach der wissenschaft-
lichen Methode. Sie ist nattrlich abhangig von dem theoretischen Hintergrund und soll
den ErkenntnisprozeB mit dem Ziel differenzierterer Theoriebildung weiterfihren. Ansatz-
punkt, Fragestellung und Gegenstandsbildung stehen ebenso wie die Methode zum theore-
tischen Grundkonzept in Abhangigkeit. Aufgrund der oben gemachten Ausfuhrungen wird
deutlich, wo angesetzt werden muB. Das soll an einem Beispiel gezeigt werden, an dem
gleichzeitig klar wird, wo Schwéachen in der Ausbildung an den Hochschulen liegen.

Es wurde dargestellt, daB an der Realitat anzusetzen ist. Da an unseren Hochschulen im
Fach Sprachbehindertenpddagogik hauptsachlich Lehrer an Sonderschulen ausgebildet
werden, soll als Ausgangspunkt die Situation des Lehrers an der Schule fir Sprachbehin-
derte herangezogen werden. Wahrend seiner Ausbildung hat er Kenntnisse aus verschie-
denen wissenschaftlichen Bereichen erhalten. AuBer Medizin, Psychologie, allgemeiner
Sonderpadagogik hat er innerhalb der Fachrichtung Sprachbehindertenpédagogik u.a.
gelernt, welche verschiedenen Therapieansétze zur Behandlung von Stotterern es gibt, wie
verschiedene Laute angebildet werden, welche Kommunikationsmodelle es gibt und wie
problematisch die Aufgabentrias von Erziehung, Unterricht und Therapie ist. Nun steht er
in der Schule in der ganz akuten Situation, daB er mit dem Vorsatz in seine Klasse kommt,
den Kreislauf des Wassers durchzunehmen, dort aber feststellen muB, daB zwei Schuler
einen Konflikt austragen, ein Schiler zu spat kommt, das Unterrichtsthema auf den Un-
willen der Schiler stéBt, die verschiedensten Sprach- und Sprechstérungen eine adaquate
Bewaltigung des Themas erschweren 0.4. Er muB feststellen, daB er nicht jedem Schiuler
gerecht werden kann, muB sich entscheiden, was in dieser Situation am vordringlichsten
ist. Da keine Situation genau der anderen gleicht, steht er immer wieder erneut in einem
solchen Entscheidungskonflikt, den er kurzfristig I6sen muB, da er direkt daraufhin handeln
muB. Es ist nun die Frage, ob die oben beschriebenen Kenntnisse, die er wéhrend der Aus-
bildung und eventuell auch autodidaktisch erworben hat, ihm helfen, eine solche Situation
kompetent zu bewaltigen. Konkret ausgedriickt: Kann ein Sprachheillehrer die vielen un-
vorhersehbaren Situationen in seinem Schulalltag und auch die zwar vorher planbaren,
aber sehr komplexen Lernsituationen optimal bewaltigen, wenn er z.B. weiB, daB Stam-
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meln die Unfahigkeit ist, bestimmte Laute oder Lautverbindungen auszusprechen, daB
Stottern organische, konstitutionelle oder psychosoziale Ursachen haben kann, daB das
Verhaltnis von weiblichen zu mannlichen Stotterern zwischen 1:3 bis 1:10 liegt, daB Auf-
falligkeiten im Sozialverhalten bei Sprachbehinderten haufig sind usw.?

Es klingt wie eine Selbstverstandlichkeit, wenn man sagt, daB die Kenntnisse tiber einzelne
Fakten eine Situation zwar erhellen magen, aber sie nicht in ihrem Gesamt differenziert er-
fassen kénnen. Obwohl immer wieder betont wird, wie komplex und differenziert der Er-
ziehungsprozeB ist — noch dazu, wenn Erschwernisse in Form von Sprachbehinderungen
hinzukommen — und obwohl immer wieder die Notwendigkeit erkannt wird, den Schiiler in
seiner Gesamtpersonlichkeit in diesen Erziehungs- und LernprozeB einzubeziehen, wird
einem solchen Konzept auf der hochschuldidaktischen Ebene kaum Rechnung getragen.
Die Studenten der Sonderpadagogik werden durch den Erwerb von Faktenwissen in ver-
schiedenen Fachern der Gefahr ausgesetzt, die Fakten verschiedener theoretischer Syste-
me und Modelle als irgendwie nebeneinander bestehend zur Kenntnis zu nehmen; sie wer-
den alleingelassen, wenn es darum geht, ihr Wissen in ein tibergeordnetes theoretisches
System einzuordnen. (Das Ganze ist mehr als die Summe der Teile.)

Aus dem Gesagten ergibt sich die Forderung, ber die Einzelergebnisse der empirischen
Forschung, Uber spezielle Probleme der Sprachbehindertenpadagogik, tiber den verschie-
denen Methoden der Sprachbehandlung nicht den Blick fur das ganze und sehr differen-
zierte, komplexe Geflige der Erziehungsprozesse zu verlieren.

3. Phdnomenologie und Morphologie als mégliche wissenschaftliche Ansétze,
Realitét zu erschlieBen

Die Phédnomenologie kann dazu gutes Rustzeug liefern. Von ihrem Ansatz der ganzheit-
lichen Sicht der Phanomene her kann sie nicht nur Ergénzung der bisher geleisteten
wissenschaftlichen Arbeit bieten, sondern auch einen philosophischen Uberbau ermog-
lichen und neue Fragestellungen und Wege der sprachbehindertenpadagogischen For-
schung erschlieBen. Die oben aufgeworfene Frage nach der Methode hélt den phanomeno-
logisch ausgerichteten Forscher sehr offen, denn er legt sich nicht von vornherein auf be-
stimmte Verfahrensweisen fest, sondern der Forschungsgegenstand selbst bestimmt die
Methode, d.h., der Gegenstand wird zunachst ganz in den Blick genommen, dann werden
Fragen an ihn gestellt. Wie man zur Beantwortung dieser Frage gelangt, ist immer wieder
neu zu entscheiden. Eine solche Methode macht es zwar méglich, den Phanomenen sehr
genau auf die Spur zu kommen, aber es entsteht die Frage, wieweit dadurch Aussagen ge-
macht werden kénnen, die groBere Allgemeingdiltigkeit haben.

Salber hat die Phanomenologie Husserls aufgegriffen und versucht, in einer Morphologie
des seelischen Geschehens die Formenvielfalt psychischer Prozesse durch Auffinden von
Tiefenstrukturen, die Gberall wieder auftauchen, tiberschaubar und durchschaubar zu ma-
chen. Er kennzeichnet sechs Gestaltfaktoren, die in den verschiedensten Wirkungseinhei-
ten auftauchen und in verschiedenen Auspragungsformen zueinander in Beziehung stehen.
So koénnen im Verhalten sichtbare Oberflachenstrukturen wie Anschreien eines Mitschi-
lers oder Verweigerung des Schreibens eines Diktats durch das Auffinden von Tiefenstruk-
turen erklart werden. Diese Tiefenstrukturen lassen sich auch in anderen Situationen mit
anderen Personen wiederfinden, so daB trotz aller individuellen situativen Unterschiede
ein Vergleichen maoglich ist.

4. Niederschlag phdnomenologischer Forschung in der Didaktik

Was Salber hauptsachlich fur die Psychologie und auch fur die Hochschuldidaktik gelei-
stet hat, wurde von Westphal fur den unterrichtlichen Bereich, speziell an der Schule fur
Lernbehinderte, weiterentwickelt. Er fand in den Lebensproblemen lernbehinderter Schaler
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die sechs Gestaltfaktoren Salbers in bestimmten Auspragungsformen wieder. Die Tiefen-
strukturen erméglichen es, die individuellen Lebensprobleme der Schuler bezuglich der
ganzen Klasse auf einen Nenner zu bringen. Auch die Unterrichtsinhalte, in der gleichen
Weise strukturiert, kdnnen mit den Schilerproblemen auf einer solchen tiefenstrukturellen
Ebene korrespondieren. Didaktisches Mittel dafir sind die von Westphal entwickelten
Prototypen, die diese Tiefenstrukturen bildlich darstellen und fur die Schiler tberschaubar
und handhabbar machen.

Ein solches Konzept scheint mir auch fir die Schule fur Sprachbehinderte aus folgendem
Grund brauchbar zu sein: Es ist wohl unbestritten, daB eine Sprachbehinderung sich auf
die gesamte Persénlichkeit des Kindes auswirkt. Eine Therapie muB deshalb-nicht nur die
sprachlichen Symptome angehen, sondern die Person des Kindes mit einbeziehen. Ein
nach Westphalscher Pragung auf Lebensprobleme der Schiiler ausgerichteter Unterricht
ware ein Unterricht, in den Therapie und Erziehung eingebunden sind. In einen solchen
Unterricht sind sprachtherapeutische Elemente, etwa wie sie im psycholinguistischen
Sprachunterricht eingesetzt werden, integrierbar.

5. Beschreibung eines Forschungsvorhabens

Zu Beginn wurde die Forderung erhoben, das Erziehungsfeld als Ganzes mehr in den Blick
zu nehmen. Zu diesem Erziehungsfeld gehort der Lehrer als nicht unwesentlicher Bestand-
teil dazu. Da von ihm angenommen werden kann, daB er ausbildungsmaBig, gedanklich
und sprachlich recht gut in der Lage sein kann, sein Erleben im Schulalltag darzustellen,
kann von ihm eine aufschluBreiche Information erwartet werden. Das war ein Grund, wes-
halb ich mich zunachst an die Lehrer wandte.

Mit diesem grob skizzierten theoretischen Hintergrund fuhrte ich ein Forschungsvorhaben
an einer Berliner Schule fur Sprachbehinderte durch, das ich im folgenden beschreiben
mochte:

Wahrend eines Schuljahres begleitete ich 15 Kollegen eines Kollegiums durch ihren Schul-
alltag. Dies konnte naturlich nur punktuell geschehen. Jeder Kollege wurde mehrfach inter-
viewt und anschlieBend im Unterricht besucht.

Das erste Interview war absichtlich von mir sehr offen gehalten, die Fragen sehr allgemein
gestellt, so daB die Kollegen selbst Schwerpunkte dort setzen konnten, wo sie sie fir rich-
tig hielten, und nicht durch stark vorstrukturierte Fragen in eine bestimmte Richtung ge-
drangt wurden. Nur so ist es méglich, ohne Vorurteile den Forschungsgegenstand in den
Blick zu nehmen. Gegenstand ist in diesem Fall das Erleben dieser 15 Lehrer im Schulalltag
des Schuljahres 1981/82 an der Berliner Schule fiir Sprachbehinderte.

Man koénnte einwenden, daB hier nicht nach objektiven Tatsachen geforscht wird. Ist es
nicht aber von entscheidendster Bedeutung, wie ein Lehrer eine Situation erlebt? Seine
Entscheidungen und Handlungsweisen fuBen doch nicht nur auf dem Wissen objektiver
Tatsachen, wie z.B., daB das Verhaltnis der mannlichen zu den weiblichen Stotterern 3:1
ist! Nach dem ersten, ganz offenen Interview versuchte ich, wie gesagt, ganz unvoreinge-
nommen, dies durch die Aussage des Kollegen dargestellte Erleben des Schulalltags zu be-
schreiben, dann zu analysieren, zu strukturieren, um Zusammenhange zu erschlieBen. Die
Ergebnisse einer solchen Analyse fiihrten zu neuen Fragestellungen, die ich mit in die
darauf folgende Unterrichtshospitation einbrachte. Naturlich brachte ich auch mich selber
und mein eigenes Erleben mit ein. Ich halte es fur wissenschaftliche Aufrichtigkeit, wenn
dieser Tatsache Rechnung getragen wird.

Es muB auch mit in Betracht gezogen werden, daB ich nicht nur objektiver Beobachter
war, sondern auch meine eigene Meinung und meine Theorie mit eingebracht habe. So
habe ich z.B. eine Zwischenbilanz in Form eines Referates vor dem Kollegium gemacht, in
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der ich ansatzweise die Theorie der Morphologischen Phanomenologie sowie mdgliche
didaktische Konsequenzen, wie sie beispielsweise von Westphal vorgeschlagen werden,
darstellte. Es kann bei der Analyse nicht auBer acht gelassen werden, daB ich damit auch
eine gewisse Beeinflussung ins Spiel brachte. Die qualitativen Methoden der Persoénlich-
keitsforschung, wie Salber sie entwickelt hat, lassen es zu, einen solchen dynamischen
ProzeB zu erfassen.

In der Analyse des Unterrichtsbesuchs konnten dann neue Aspekte entdeckt werden oder
auch Hypothesen aufgrund des ersten Interviews bestatigt werden. Diese Erkenntnisse
bildeten wiederum die Grundlage fur ein zweites Interview, das diesmal sehr viel praziser
vorstrukturiert war und genauer bestimmte Probleme spezifizierte und aufzuhellen ver-
suchte.

So entstand ein immer differenzierteres Bild tber das Erleben des Schulalltags eines Kol-
legen in einem bestimmten Schuljahr an jener Schule fur Sprachbehinderte. In einem wei-
teren Unterrichtsbesuch konnte abschlieBend festgestellt werden, in welcher Richtung
eine Entwicklung bzw. ein ProzeB stattgefunden hat. Es ist mir klar, daB dieses nur ein vor-
laufiger AbschluB sein kann. Es wurde durch die Analyse nur ein bestimmter Zeitabschnitt
herausgehoben. Dieser ErziehungsprozeB hat in einigen Fallen seinen Anfang genommen,
er wird im nachsten Schuljahr weitergefiihrt bzw. in anderen Fallen wurde er zu einem vor-
laufigen AbschluB gebracht, da ein anderer Klassenlehrer die Klasse tibernommen hat.
Durch solche Analysen bei 15 Kollegen versuchte ich, die Tiefenstrukturen seelischen Ge-
schehens bei diesen Kollegen herauszukristallisieren, um so intersubjektive Vergleichbar-
keit herstellen zu kénnen.

Solche Strukturen sind beispielsweise erkennbar in der Auseinandersetzung mit den
Tendenzen der Kollegen, sich ausleben zu wollen einerseits und Formzwange zu erleben
andererseits. So suchen z.B. manche Kollegen ihre Selbstverwirklichung als Lehrer darin,
daB sie guten Unterricht machen wollen, indem sie Erziehungsziele bei den Schulern errei-
chen, andere wollen die schulischen Bedingungen verbessern oder auch von den Kollegen
akzeptiert werden. Dagegen spricht, daB guter Unterricht sehr schwer zu machen ist, weil
es sich um ein zu komplexes Geschehen handelt, weil zu wenig Zeit fur die Vorbereitung
ist, auch zu wenig Zeit fur therapeutisches Training. Die schulischen Bedingungen kénnen
kurzfristig nicht verbessert werden, weil der burokratische Dienstweg zu viele Hindernisse
in den Weg legt, weil organisatorische Festlegungen bestehen, wie z.B. der Taxendienst
fur die Schuler. Das Akzeptiertwerdenwollen von Kollegen kann nur in einem bestimmten
Kreis von Kollegen gelingen, weil bei vielen wenig Interesse an den Problemen anderer
Kollegen besteht, auBerdem zu wenig Zeit zur Kooperation da ist. Diese Auseinanderset-
zung zwischen Formzwang und Spielraum 4Bt sich &hnlich wie die Westphalschen Proto-
typen fir den Unterricht auch hier prototypisch darstellen.
Unterschiedliche Voraussetzungen
zu komplexes Geschehen, bei Schiilern, gestdrte Persdnlichkeits-—
viel Zeit fiir gute Vorbereitung nétig, entwicklung, geringes Leistungsniveau ...

zu wenig Zeit fiir therapeutisches
Training —

Auseinandersetzung

< wenig Interesse der Eltern,

Riickschulungsforderung

guten Unterrich
machen

wenig Interesse der Kollegen,
wenig Zeit zur Kooperation,
zu groBes Kollegium

e,
keine Einzeltherapie,
biirokratischer Dienstweg,
Taxendienst
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Ein zweiter Komplex ware zu kennzeichnen durch das Verhaltnis zwischen Theorie und
Praxis. Lehrer haben eine mehr oder weniger bewuBte Konzeption von Erziehung, Unter-
richt und Therapie. Ihnen sind bestimmte Unterrichtsziele vorgeschrieben. Welche davon
sie fur eminent wichtig halten, wird auch durch eine solche Konzeption bestimmt. Wie sie
diese Ziele zu erreichen gedenken, ist nicht nur eine Frage ihrer Planung, sondern auch
eine Frage des Repertoires an Interventionsstrategien. So kann z.B. das Ziel, daB Schiiler
symptomfrei sprechen kénnen sollen, erreicht werden durch folgende Schritte der Artiku-
lationskorrektur: Fremdhoren, Eigenhéren, Vergleichen, Zielsuche, Fixierung (van Riper).
Eine solche Planung ist verwoben mit zielgerichteten Handlungsformen des Lehrers, wie
bestimmten Disziplinierungsformen, Initilerung verschiedener Sozialformen, Fihrung eines
Unterrichtsgespréachs, Einbauen eines Wahrnehmungstrainings usw.

Erziehung zu gegenseitigem
Akzeptieren

Vereinheitlichen

Erfiillen des
Rahmenplans

Stédrkung des
Selbstwertgefiihls

datmonisieren der Vielfalt
der Schiilervoraussetzungen

b)Eigenhdren
c)Vergleichen

Schritte der
Artikulationskorrektur

d)Zielsuche

Plan: Beisp.: a)Fremdhdren
e)Fixierung

Zum dritten Komplex: Der Lehrer ist darauf gerichtet, beim Schiler etwas verandern zu
wollen. Bei sich selbst gelingt ihm das haufig nicht. Obwohl die Ausbildung in den meisten
Fallen als unzureichend erkannt wurde und obwohl der aktuelle Zustand aus den verschie-
densten Gruanden als unbefriedigend empfunden wurde, kam es vor, daB Veranderungen
abgelehnt wurden. Die Erfahrung, daB Informationen aus Literatur und von Tagungen die
Schwierigkeiten im Schulalltag gar nicht oder nur wenig lindern helfen, fuhrte zur Resigna-
tion. Ein Ausweichen auf auBerschulische Téatigkeiten, auf Reduzierung der Stundenzahl,
war in zwei Fallen die Folge. Bei anderen Kollegen allerdings konnte eine Entwicklung
festgestellt werden, die sich durch Ausprobieren neuer Unterrichtsformen zeigte, durch die
Bereitschaft, sich mit neuen didaktischen Ansatzen auseinanderzusetzen und sie unter-
richtlich zu verwerten. Die prototypische Skizzierung des Austausches zeigt einerseits die

Aneignung und das Festhalten an Bestehendem und andererseits die Umbildung und Wei-
terfahrung in Richtung auf gréBere sonderpadagogische Kompetenz.

Informationenen
aus Literatur,
von Tagungen ...

Unterrichten nach neuen
didaktischen Ansdtzen,
freie Wahl der Arbeits-
mittel, freie Auslegung
des Rahmenplans, Er-
schlieBung grdBerer Zu-
sammenhdnge und daraus
resultierende bessere
Strukturierung und Hand-
lungsmdglichkeiten im
Unterricnt

Austausch Ausbildung
Erfahrung

Informationenel

aus d. Literatur

Ausweichen auf auBer-
schulische Tdtigkeiten
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6. SchluBbemerkungen

Die zeichnerischen Darstellungen der Problemkonstellationen sind nur beispielhaft ent-
worfen. Bei jedem Lehrer, der an dem beschriebenen Forschungsvorhaben teilgenommen
hat, sind die Auspragungsformen von denen seiner Kollegen unterschiedlich. So sind bei
dem einen die Pfeile, die Einschrankungen darstellen, viel langer als die Pfeile, die die
Spielrdume darstellen, wenn z.B. bei einem Kollegen die Eltern seiner Schuler Forderungen
an ihn stellen, die kaum zu erfullen sind. Bei einem anderen Kollegen unterstitzen die
Eltern tatkraftig in seinem Sinne seine schulische Arbeit (lange »Spielraumpfeile«).

AuBerdem sind die Pfeile jeweils mit unterschiedlichen Bedeutungen belegt. So sind fur
einen Kollegen die Unterschiedlichkeit der Schulervoraussetzungen, die schulische Orga-
nisation und die geringe Kooperationsbereitschaft der Kollegen die entscheidenden ein-
schrankenden Bedingungen, fur den anderen sind es z.B. die Komplexitat des Unterrichts-
geschehens, der Zeitmangel u.a. Das gleiche gilt fur die Vereinheitlichung. Bei einem
Kollegen ist das theoretische Konzept differenzierter als bei einem anderen. (Das wirde
mit mehr Ellipsen dargestellt.) Ein Lehrer verfugt tber ein gréBeres Handlungsrepertoire
als der andere. (Das wurde mit mehr »Zick-Zack-Linien« dargestellt.) SchlieBlich halt ein
Lehrer starker an den eingefahrenen Methoden und Verhaltensweisen fest als ein anderer,
so daB kaum noch Entwicklung stattfinden kann (siehe Bild 3). Das hangt nicht immer vom
Alter ab.

Far jeden Lehrer muB also aufgrund der phanomenologischen Analyse eine individuelle
Darstellung seiner Problemkonstellation gemacht werden. Nicht nur interpersonell, son-
dern auch intrapersonell mussen diese Strukturen als veradnderlich angesehen werden.
Innerhalb des Schuljahres kann sich auch bei ein und demselben Lehrer das Bild &ndern.
Eine Vergleichbarkeit wird durch die Grundstrukturen der Auseinandersetzung, Vereinheit-
lichung und des Austauschs, wie sie hier gezeigt wurden, méglich.
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Hans Wendpap 1

Am 22. Dezember 1981, dem Todestag von Johan-
nes Wulff, hatte Hans Wendpap sein 84. Lebens-
jahr vollendet. Wenige Tage spéter, am 3. Januar
1982, folgte er seinem langjahrigen Kollegen und
Schulleiter in den Tod. Damit ist der &lteste Vete-
ran unter den Hamburger Sprachheillehrern von
uns gegangen.

Als im Jahre 1922 die zweite Hamburger Sprach-
heilschule gegrundet wurde, war Hans Wendpap
schon dabei. Bis zu seiner Pensionierung 1966
blieb er an dieser Schule, die sich bald nach dem
Kriege in der KarolinenstraBe etablierte und im
letzten Jahr in der ZitzewitzstraBe ein neues Ge-
b&ude bezogen hat.

An Einsatz hat es Hans Wendpap nicht fehlen las-
sen, ebensowenig an persénlichen Opfern, als es
in den Wirren des Krieges galt, den Schulbetrieb

aufrechtzuerhalten, und in der Nachkriegszeit, das
zugewiesene verwahrloste und bombengescha-
digte Geb&ude, KarolinenstraBe 35 im Stadtteil
St.Pauli, fur Lehrer und Schiler benutzbar zu
machen.

Hans Wendpap konnte Mut machen, improvisie-
ren und organisieren, und er besaB besondere
Durchsetzungskraft und padagogisches Geschick,
wenn es ums Wohl seiner Schiler ging.

Hans Wendpap war der Natur und den Freuden
des Lebens zugetan. Das befahigte ihn, Wohlwol-
len und gute Laune auszustrahlen und Wider-
stande mit Humor zu Uberwinden. Kollegen und
Schuler hatten ihn gern.

Die Deutsche Gesellschaft fur Sprachheilpadago-
gik hat in Hans Wendpap eines ihrer Ehrenmitglie-
der verloren. H.Staps

Umschau

Bericht iiber die Fortbildungstagung
der Lehrervereinigung
Schlaffhorst-Andersen e.V.1981

Die diesjahrige Fortbildungstagung der Lehrerver-
einigung Schlaffhorst-Andersen fand vom 17. bis
20. September 1981 im Bad-Hotel Bad Teinach
statt. Das Tagungsthema lautete: Atemtherapie
— Basisbehandlung fur Stimme und Sprechen.
Frau Ossadnik-Uhrbach, 1.Vorsitzende der Lehrer-
vereinigung, eréffnete die Tagung mit der Begri-
Bung von Kollegen und Géasten. Im AnschluB gab
Frau Auer, Atem-, Sprech- und Stimmlehrerin, eine
Einfuhrung zum Tagungsthema. Die Vortragsreihe
begann mit einem Referat von Dr. med. Ziemer,
Nirnberg, mit dem Thema »Allergisches Asthma
im Kindesalter«. Es folgte der Vortrag von Frau
Martin, Singen, Medaulehrerin, mit dem Thema:
»Einbeziehung der Atmung in die Medaulehre«.

Der zweite Tagungstag begann mit den Ausfuh-
rungen von Dr. med. Glaser, Freudenstadt, iber
die »Regelungsmechanismen der Atembewe-
gung«. Herr Muser, Marl, beschrieb dann in sei-
nem Referat »Atmung und Yoga« das System des
Yoga. Den letzten Tagungstag eroffnete Frau Frei-
vogel, Schaffhausen, Krankengymnastin, mit
ihrem Vortrag: »Atemgymnastik aus der Sicht des
Krankengymnasten«. Es folgte ein Vortrag von
Frau Fischer, Friedberg, Atem-, Sprech- und
Stimmlehrerin, mit dem Thema: »Wirkung der
Stimme auf den Atem«. AnschlieBend sprach Frau
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Saatweber, Wuppertal, Atem-, Sprech- und Stimm-
lehrerin, zum Thema: »Stottererbehandlung als
eine ganzheitliche Behandlung unter besonderer
Beachtung der Atmung«. »Stérungen im Atem-
ablauf bei Vorschulkindern. Beobachtungen und
Therapieansatze« lautete das Thema von Frau
Seyd, Bergen, Atem-, Sprech- und Stimmlehrerin.
Frau Rauschnabel, Hamburg, Atem-, Sprech- und
Stimmlehrerin, stellte in ihrem Referat mit dem
Thema »Atemtherapie, Basis der Stimmtherapie«
die Grundlagen der Arbeitsweise nach Schiaff-
horst-Andersen dar.

Die Tagung endete mit gemeinsamem Singen,
das Frau Goebel, Bergen, Atem-, Sprech- und
Stimmlehrerin, leitete. Im AnschluB stand das
Archiv der Lehrervereinigung Schiaffhorst-Ander-
sen den Tagungsteilnehmern zur Besichtigung
offen. D. Jacobi

Atem-, Sprech- und Stimmilehrerin

KongreB in Graz

Der 4. KongreB der Osterreichischen Gesellschaft
fur Sprachheilpadagogik vom 7. bis 10. Oktober
1981 in Graz, dem die souverédne Organisation und
Leitung durch Hannes Aschenbrenner, Wien,
wieder gut anstand und der durch die besonders
engagierte und sachkundige Durchfihrung der
Grazer Sprachheilpadagogen sowie durch sehr
interessante Referate zu einem vollen Erfolg kam,



stand unter dem Thema »Sprachbehinderungen
und Heimerziehunge.

Nur einige der Referenten und nur einige der prak-
tischen Vorfihrungen anzusprechen, hieRe den
Nichterwahnten unrecht tun; alle aber zu nennen,
wirde den Rahmen dieses kurzen, anerkennenden
und dankenden ersten Hinweises sprengen. Ich
verweise daher auf den in Kurze im Verlag Jugend
und Volk erscheinenden KongreBbericht, den wir
bei unseren Buchbesprechungen ausfuhrlich wir-
digen wollen.

Es sei hier nur noch angemerkt, daB nicht zuletzt
auch die Mitwirkenden aus Osterreich, Ungarn,
aus der Schweiz und aus der Bundesrepublik
Deutschland zum guten Gelingen des Kongresses
beitrugen. Das auBerfachliche Umfeld tat dazu ein
Ubriges: Stadt- und Regionalverwaltung und Re-
gierungsvertreter boten charmante und groBzugi-
ge Gastfreundschaft auf, die nur noch von der
unserer Fachkollegen und Freunde uberboten
wurde. Auch Wetter, Stadtbild und Landschaft so-
wie nicht zuletzt die Weinberge und ihre Erzeug-
nisse wirkten zusammen an einem Gesamtgemal-
de, das prachtiger nicht werden konnte: Men-
schen, Stadt und Land méchte man bald einmal
gern wiedersehen. Arno Schulze

Lehrer-Fortbildungskurs 1982

Atem-, Stimm- und Sprechékonomie im kommuni-
kativen Kontakt der Unterrichtspraxis. Intensiv-
training mit Video-Kontrolle. Mittwochnachmit-
tag bis Sonntagmittag, 14. bis 18. April 1982, in
der Tagungsstéatte der Evangelischen Akademie

Loccum/Hannover, 3056 Rehburg-Loccum 2. Lei-
tung: Professor Dr. Horst Coblenzer, Max-Rein-
hardt-Seminar, Wien. Mitarbeiter: Gerhild Bernard,
Lektorin fur Sprecherziehung, Universitat Biele-
feld. Teilnehmer: Padagogen aller Schultypen und
Fachrichtungen.

Sekretariat: Coblenzer-Sekretariat, Frau Gertrud
Luders, HusarenstraBe 46, 3300 Braunschweig,
Telefon (0531) 777 13, aus der Schweiz (0049/531)
77713.

Mitteilungen

Die Schweizerische Gesellschaft fur Phoniatrie,
Logopéadie und Audiologie ernannte ihren bisheri-
gen Prasidenten, Dr. med. Oskar Caprez, Chur, in
Waurdigung seiner Verdienste um Forderung der
Phoniatrie und Logopé&die im In- und Ausland zu
ihrem Ehrenprésidenten.

Frau Eva Bernoulli, fast 50 Jahre im Dienste der
Basler Logopadie tatig, ist von der Schweizeri-
schen Gesellschaft fur Phoniatrie, Logopéadie und
Audiologie in Anerkennung ihrer groBen Verdien-
ste zum Ehrenmitglied dieser Gesellschaft ernannt
worden.

Dr. med. h.c. Eberhard Kaiser-Haller, Alt-Direktor
und heutiger Fachberater der Taubstummen- und
Sprachheilschule Riehen, Mitglied des »Boards of
Directors« der Internationalen Gesellschaft fir
Logopéadie und Phoniatrie, wurde als Nachfolger
von Herrn Dr. med. O. Caprez zum Prasidenten der
Schweizerischen Gesellschaft fur Phoniatrie,
Logopédie und Audiologie gewahlt.

Aus der Organisation

Ordentliche Arbeitssitzung
des Hauptvorstandes

Am 13.und 14. November 1981 trafen sich die Mit-
glieder des Hauptvorstandes (HV) der Deutschen
Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik (dgs) zur
diesjahrigen ordentlichen Arbeitssitzung in Ra-
vensburg, wo 1984 die Arbeits- und Fortbildungs-
tagung unserer Gesellschaft stattfinden wird.

Die Berichte der verschiedenen Gremien und Re-
ferenten und die sich daran anschlieBenden Dis-
kussionen lieBen folgende Einstellungen bzw.
Tendenzen erkennen:

— Kostensteigerungen fiir »Die Sprachheilarbeit«
und Mehrausgaben fur die Sitzungen verschie-

dener Gremien der dgs haben die Finanzreser-
ven so zusammenschmelzen lassen, daB eine
Erhéhung des Mitgliedsbeitrages fiir die Bun-
deskasse ab 1983 bzw. SparmaBnahmen un-
umganglich erscheinen.

— Die Redaktion der »Sprachheilarbeit« plant als
neue Rubriken fur unsere Zeitschrift:
— »lnitiativen, Konzepte und Realisationen

im Sprachheilwesen«

— »Kurzberichte aus der Forschung«
— »Sprachheilarbeit im Pressespiegel« und
— »Berichte aus der Praxis«.

— Die Mitglieder des Erziehungswissenschaft-
lichen Beirates der dgs (EWB), die Herren Prof.
Braun, Dr. Homburg und Prof. Teumer, bekun-
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den ihre Absicht, nach Fertigstellung der zur
Zeit in Arbeit befindlichen Papiere »Sprachheil-
padagogische Berufe« und »Friiherfassung
und Fruherziehung sprachbehinderter und von
Sprachbehinderung bedrohter Kinder« ihr Wir-
ken im EWB zu beenden. Der HV empfiehlt,
daB in einem Gesprach zwischen Geschéfts-
fuhrendem Vorstand und Erziehungswissen-
schaftlichem Beirat Moglichkeiten zur Fortfih-
rung dieser Arbeit erortert werden.

— Berichte der Landesgruppen — Tagesord-
nungspunkt auf einer ordentlichen Hauptvor-
standssitzung — sollen (wie in Heft 2/80) in
Zukunft in der »Sprachheilarbeit« erscheinen.

— Das Tagungsthema »Konzepte und Organisa-
tionsformen zur Rehabilitation Sprachbehin-
derter« der XV. Arbeits- und Fortbildungs-
tagung der dgs 1982 in Berlin soll in drei Ver-
anstaltungsreihen behandelt werden:

Blicher und

— Sprachbehinderten-Didaktik,
— Frahférderung und
— phoniatrisch-logopé&dische Rehabilitation.

— Der HV stimmt ausdrucklich den Bemiihungen
des Standigen Ausschusses fur Berufsfragen
der dgs zu, Vorarbeit zur Anerkennung aller
auBerschulisch in der Sprachheilbehandlung
Tatigen durch die Krankenkassen zu leisten,
damit auch weiterhin die therapeutische Ver-
sorgung gesichert werden kann.

— Herr Wiechmann bereitet eine Neuauflage der
»Einrichtungen des Sprachheilwesens in der
Bundesrepublik Deutschland und in West-
Berlin«vor.

Eine Besichtigung des Sprachheilzentrums Ra-

vensburg mit seinen vorbildlichen Einrichtungen

rundete die Arbeitssitzung ab.

Die néachste auBerordentliche Sitzung des HV wird

am 22. Mai 1982 in Bremen stattfinden.

Rolf Mosebach, Geschaftsfuhrer

Zeitschriften

Gerhard Pfeifer, Wolfgang Pirsig, Johannes Wulff,
Henning Wulff: Lippen-, Kiefer-, Gaumenspalten.
Chirurgische, otologische und sprachliche
Behandlung. Ernst Reinhardt Verlag,

Muinchen 1981. 208 Seiten, Leinen. 48 DM.

Das Erscheinen dieses Buches wurde schon vor
Jahren in Aussicht gestellt. DaB es nunmehr end-
lich vorliegt, ist sicherlich das Verdienst Johannes
Waulffs, der damit nach dem 1. Band der medizi-
nisch-logpadischen Beitrdge (GebiBanomalien
und Sprechfehler, 2. Aufl., Reinhardt, Minchen
1976) ein zweites Buch Uber sein Spezialgebiet
herausbrachte, in dem Mediziner wie Padagogen
in jeweils selbstandigen Beitragen ein Problem-
feld behandeln. Alle Autoren verfiigen tber eine
jahrzehntelange Erfahrung auf ihrem Fachgebiet
und bildeten ein Team, das sich hervorragend er-
ganzte.

Prof.Dr.Dr.G. Pfeifer hat als Direktor der Nordwest-
deutschen Kieferklinik des Universitats-Kranken-
hauses Hamburg-Eppendorf die Nachfolge Schu-
chardts angetreten, mit dem bereits Wulffs Vor-
ganger und Lehrer Adolf Lambeck zusammenar-
beitete. — Prof. Dr. W. Pirsig ist derzeit geschéifts-
fuhrender Oberarzt der HNO-Klinik der Universitat
Ulm. — Johannes Wulff braucht hier nicht vorge-
stellt zu werden. Er durfte der Fachp&dagoge sein,
der das Gebiet der LKG-Spalten und ihrer pad-
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agogischen Behandlung am besten tberschaute
und auf die meisten Erfahrungen zuriickblicken
konnte. In seiner Schule fiir Sprachbehinderte,
mehr noch als Leiter der Sprachabteilung der
Nordwestdeutschen Kieferklinik wurden ihm un-
zéhlige Falle vorgestellt und von ihm behandelt.
— Sein Sohn Henning Wulff, Oberstudienrat a.S.,
hat 1974 die Sprachabteilung der Klinik tibernom-
men.

Das erste Kapitel (115 Seiten) von Pfeifer be-
schreibt sehr ausfihrlich und anschaulich die
»chirurgische Behandlung und Firsorge bei Pa-
tienten mit Lippen-, Kiefer-, Gaumenspaltformen«.
Der Gliederung der vorkommenden Spaltformen
folgen Angaben der Haufigkeit, Ursachen, Mor-
phologie und teratologische Reihen. Die Behand-
lungshinweise enthalten nach einem kurzen histo-
rischen Uberblick Gedanken zur Indikation und
einen Behandlungs- und Zeitplan.

Im Abschnitt Gber Erstoperationen werden nach-
einander der VerschluB der Lippen-, der Kiefer-
und der Gaumenspalten beschrieben. Ebenso
grundlich und den heutigen Stand des Fachwis-
sens bericksichtigend stellt Pfeifer die Probleme
der Korrekturoperationen dar, geht dabei beson-
ders auf sprachverbessernde Operationen ein und
gibt auch sprachtherapeutische Hinweise. Dem
SchluBabschnitt tber nachgehende Fursorge und



Fragen der Dokumentation folgt ein Literaturver-
zeichnis.

Im zweiten Kapitel (8 Seiten) »Gehor bei Patienten
mit Gaumenspalten« stellt Pirsig Art, AusmaB, Ur-
sachen und Therapie der Horstérungen dar und
schlieBt ebenfalls mit einer Literaturtbersicht.
Durch die Kurze der Darstellung wird vieles aller-
dings nur angesprochen. Mancher Leser wirde
sich hier sicherlich eine detailliertere Orientierung
wiinschen.

Das dritte Kapitel schrieben die beiden Wulffs tber
»Sprachliche, funktionelle und psychosoziale Ent-
wicklungsschaden bei Patienten mit Lippen-,
Kiefer-, Gaumenspaltformen und ihre Beseiti-
gung«. Der Beschreibung organisch-funktioneller
Mangel, laut- und atemtechnischer Fehlleistun-
gen und Folgebehinderungen sowie der Gesamt-
entwicklung von Spaltkindern schlieBen sich Ab-
schnitte Gber die allgemeinen Prinzipien einer Be-
handlung und MaBnahmen zur Sprechatmungs-,
Stimmgebungs- und Artikulationsverbesserung
an. Auch hier ein Organisations- und Zeitplan, der
zu den Stufen der Sprechregulierung und sprach-
therapeutischen Behandlungsformen uberleitet.
Die Ergebnisse der Behandlung werden beschrie-
ben und statistisch belegt. Wer Johannes Wulff
kannte, wird in diesen Abschnitten seine ganz-
heitliche Auffassung vom Menschen und einer
umfassenden Therapie bestétigt finden.

Zwei abschlieBende Kapitel (ebenfalls von den
beiden Wulffs) geben einen Uberblick tber die
schulische und fursorgerische Betreuung der Pa-
tienten in Hamburg und Fragen ihrer Rehabilita-
tion. Die Literatur fur die fachpadagogischen Ka-
pitel ist gesondert ausgewiesen.

Uber einhundert Zeichnungen, Fotos und Tabel-
len veranschaulichen den Text, der durchweg in
einer auch fur den Laien verstandlichen Sprache
geschrieben ist.

Ich halte das Buch, das wie kaum ein anderes mit
der gesamten Problematik der LKG-Patienten be-
kannt macht, fur besonders geeignet, Studieren-
den eine zuverlassige und aktuelle Hilfe zu sein.
Aber auch der erfahrene Fachmann wird es gern
zur Hand nehmen und zu Rate ziehen.

Joachim Wiechmann

Lilian Fried: Spiele und Ubungen zur Lautbildung.
Ein Trainingsprogramm fur Vorschulkinder.

Verlag Beltz, Weinheim und Basel 1981.

320 Seiten. Ringheftung. 34 DM.

Das Buch enthalt im Ubungsteil (S. 27—320) pro
Laut bzw. Lautverbindung mindestens 20 Ubungen
und Spielanregungen sowie zusétzlich jeweils

mehr als 20 Variationsvorschlage. Zusammen mit
Vorschlagen zum Training der Lautbildungsorgane
und tbergreifenden Ubungshinweisen ergibt dies
ein Angebot von etwa 2400 Mdoglichkeiten. Eine
FleiBarbeit!

Angegeben werden jeweils der Ubungsablauf und
die Variationsmoglichkeit, die Dauer und die vor-
geschlagene GruppengroBe. Die beiden letzt-
genannten Angaben erscheinen aus der Luft ge-
griffen, oder sollte es doch eine plausible Erkla-
rung dafur geben, weshalb z.B. das Spiel »telefo-
nieren, bei dem ein geflusterter Satz weitergesagt
werden soll, gerade fur acht Kinder und einen zeit-
lichen Aufwand von zehn Minuten, dagegen das
Eintben und Kanonsingen des Liedes »Suse, liebe
Suse« fur zwei bis acht Kinder und fanf bis zehn
Minuten Dauer empfohlen werden?

Die einzelnen Vorschlage indes stammen uber-
wiegend aus der Spiel-, Erlebnis- und Phantasie-
welt der Kinder im Vorschulalter. Sie sind ohne
Frage geeignet, Sprachférderung im Bereich des
Kindergartens lebendig zu gestalten. Sie kénnen
auch eine gute Ergénzung zur spielerischen Auf-
lockerung sprachtherapeutischer Bemuhungen,
vor allem auf dem Gebiet der Stammlerbehand-
lung, sein.

So weit, so gut — doch leider enthalt dieses Buch
auch eine Einfuhrung (S. 9—25), in der die Ziel-
gruppe und die Zielstellungen beschrieben wer-
den. Angesprochen werden der Vorschulerzieher,
die Kindergartnerin, in gewissem Zusammenhang
(s.u.) auch die Eltern. Was sollen sie tun? Das an-
gebotene Rezept ist einfach:

1. Man nehme zunachst »entsprechende Testver-
fahren« (S. 20). (Die Autorin rechnet dazu selbstver-
standlich vor allem ihren Lautbildungstest LBT.
Zur Tragfahigkeit dieser Empfehlung mége der
Leser die in diesem Heft von Buchta u.a. gege-
bene empirische Einschatzung bedenken, die vom
Rezensenten nach eigenen Erfahrungen vollauf
geteilt wird.)

2. Als Ergebnis liegen nun — so Fried — »je nach
Gute des Tests, also mehr oder minder exakte und
differenzierte Informationen tber Art und Umfang
der gestérten Laute und Lautverbindungen vor«
(S.20).

3. »Da aber nun zweifellos eine Therapie (!!) dann
den groBten Erfolg haben wird, wenn bei der
Diagnose (!) moglichst viele Ursachen miterfaBt
werden, sollten neben der Uberprifung der Laut-
bildungsfahigkeit zusatzlich diagnostische MaB-
nahmen durchgefuhrt werden, die dazu geeignet
sind, Ursachen der diagnostischen Sprachschwa-
chen (!?) aufzuspurenc (S. 14/15). Empfohlen wer-
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den Funktionstberprifungen der Sprechwerk-
zeuge, Gehor- und Sehprifungen (»es geniigen
durchaus groborientierte Verfahren«, S. 15), Be-
obachtungs- und Testverfahren zur Einschatzung
von Konzentration, Gedachtnis und Aufmerksam-
keit, ferner die Uberpriifung der Motorik (unter
Ruckgriff auf Einschulungs- und Entwicklungs-
tests). »Im Rahmen all dieser sich ergénzenden
Untersuchungen kénnte der Vorschulerzieherdann
sicherlich fundierte Aussagen (!!) bezuglich der
Sprachstérungsursachen machen« (S. 16). Ledig-
lich im Zweifelsfall, »d.h., wenn nicht abgeschatzt
werden kann, ob die festgestellte Stérung nicht-
sprachlicher Art wirklich nur wenig ausgepragt ist,
muB das betroffene Kind jedoch immer an die ent-
sprechenden Fachkrafte verwiesen werden«(S.16).

4. Nach dieser »fundierten« Diagnostik suche sich
der Vorschulerzieher die entsprechenden Pro-
grammteile aus dem vorliegenden Buch. (Da Fried
aufgrund einer »clusteranalytischen Untersu-
chunge, vgl. S. 18, der profunde Nachweis einer
entwicklungsabhéngigen Lautfolge gelang, wird
dem Vorschulerzieher die schwierige Entschei-
dung der richtigen Behandlungsfolge der Laute
und Lautverbindungen von leicht tiber mittel bis
schwer abgenommen.

Am Beispiel des Michael [4,5 Jahre] wird der Gang
der Be-Handlung gezeigt: Mit Hilfe des LBT konnte
bei M. festgestellt werden, daB er den Laut sch so-
wie die Lautverbindungen scht, schl, schn und
schw nicht zu bilden vermochte. Wegen dieser
Problematik wurde M. zusatzlich mit dem DLBT
von Fried konfrontiert, anhand dessen tatsachlich
der schier unglaubliche Nachweis erbracht wer-
den konnte, daB M. auch Schwierigkeiten beim
schtr, schp, schm und schr hatte. Wahrscheinlich
infolge der wissenschaftlichen Fundierung [s.0.]
kann M. anschlieBend eine Behandlungsfolge
sch-scht-schtr [!] -schp-schl-schm-schn-schw-
schr erwarten.)

5. Selbstverstandlich halte der Vorschulerzieher
wéhrend seiner therapeutischen Bemiihungen
Kontakt mit den Eltern, damit sich bei diesen
»Prozesse anbahnen, die ihnen helfen, ihr eigenes
Sprachverhalten und damit das Sprachmodell,
das dem Kind standig vermittelt wird, bewuBter zu
erfahren und starker zu kontrollieren« (S. 14). Soll-
ten sich Schwierigkeiten aus der Berufstétigkeit
beider Eltern ergeben, »ist es z.B. denkbar, daB
andere Eltern ,Patenschaften‘ fir lautbildungs-
schwache Kinder berufstatiger Eltern (iberneh-
men und diese mit ihren eigenen Kindern sprach-
lich férdern« (S. 14).

Verehrte Leserinnen und Leser, Sie werden sich
vielleicht fragen, weshalb Sie sich dem Ungemach
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einer aufwendigen sprachheilpddagogischen/lo-
gopédischen Ausbildung unterzogen haben, wenn
sich die Probleme durch Einsatz der Vorschul-
erzieher, Kindergartnerinnen und” Pateneltern
auch I6sen lassen? Aber gemach, Kinder mit »sehr
stark ausgepréagten Lautbildungsméngeln« (S. 19)
— was immer diese Art von Prazisierung meinen
mag — sollten entsprechenden Fachkraften zu-
gewiesen werden, damit diese wenigstens fir die
»Anlautung« (S.21) — gemeint ist méglicherweise:
Anbahnung der Laute (?) — sorgen. Dem Vorschul-
padagogen verbleiben nur die Kinder, deren »Laut-
bildungsmangel eher schwach ausgepragt« oder
die »stérker lautbildungsgeschéadigt« (S. 19) sind.
Farwahr, eine gelungene und prazise Arbeits-
teilung!

Der Rezensent méchte sein »Strafgericht« nicht
weiter ausdehnen. Er méchte der Autorin aller-
dings empfehlen, vielleicht die Méglichkeit eines
postgradualen Studiums der Sprachbehinderten-
padagogik zu ergreifen. Dann wirde sie hoffent-
lich dem Motto der Reihe »Beltz praxis« gerecht
werden kénnen, Brucken zu schlagen zwischen
erziehungswissenschaftlicher Theorie und péad-
agogischer Praxis, weil sie veranlaBt ware, die
»Brickenpfeiler« kennenzulernen, die das Bau-
werk tragen sollen. Dem renommierten Heraus-
geber (Ingenkamp) und den Verlagsverantwort-
lichen ist zu raten, die ersten 25 Seiten zu entfer-
nen. Dank der vorsorglichen Ringheftung ist dies
glucklicherweise ohne groBen Aufwand maglich.

Jurgen Teumer

Erwin Richter: Wenn ein Kind anfingt zu stottern.
Ratgeber fur Eltern und Erzieher.

Ernst Reinhardt Verlag, Miinchen und Basel 1981.
94 Seiten. Kartoniert. 12,50 DM.

Noch ein Buch zum Thema Stottern, méchte man
meinen. Doch da ist der Name des auch in der
»Sprachheilarbeit« gern gelesenen Therapeuten,
der sich — auch aus eigenem Lebensschicksal
heraus — dem Problem des Stotterns seit Jahr-
zehnten verschrieben hat und von dem man daher
auf gebundelter Erfahrung beruhende Informatio-
nen erwarten darf.

Diese Hoffnung wird nicht enttauscht. Erwin Rich-
ter gelingt es, den Aspektreichtum des Themas
und die komplizierten Sachverhalte in einer fur
den Zweck einer Beratungsschrift angemessenen
Sprache, Ubersichtlichkeit und Anschaulichkeit
darzulegen.

Meist illustriert durch konkrete Beispiele aus der
langjahrigen Berufspraxis vermag er die Erkennt-
nisse uber die Ursachen und Ausléser des Stot-
terns ebenso wie die verschiedenen Entwicklungs-



phasen und -mechanismen zu verdeutlichen und
auf dieser Informationsgrundlage Einsicht und
Verstandnis fur die Erziehungsbedirfnisse des
Kindes im Kleinkind-, Vorschul- und Grundschul-
alter zu wecken. Die Fulle der helfenden Hinweise
fur Erzieher, Lehrer und Eltern (sowie fur deren Be-
ratung) ist beeindruckend.

Von besonderem Wert sind die Beschreibungen
der entwicklungsbedingten Redeunflussigkeiten
(»physiologisches Stottern«), der daraus resultie-
renden Formen echten Stotterns und vor allem die
aufgezahlten Moglichkeiten einer fruhzeitigen
Steuerung des Sprechverhaltens, so daB Stottern
vermieden werden kann. Da derartige Informatio-
nen gar nicht breit genug gestreut werden kén-
nen, sollten die Inhalte dieses Buches Eingang
finden in die Weiterbildungsarbeit bei Erziehern,
Eltern, Lehrern und Arzten — und in allen sprach-
heilpddagogischen/logopadischen Beratungs-
und Behandlungsstellen zur Kenntnis genommen

werden. Jurgen Teumer

Helga Neira-Zugasti: Rhythmik als Unterrichtshilfe
bei behinderten Kindern. Reihe: Padagogik der
Gegenwart 716. Verlag Jugend & Volk, Wien/
Manchen 1981. 164 Seiten. 24,50 DM.

Dieses Buch gibt Informationen Gber Rhythmisch-
musikalische Erziehung (»Rhythmik«) im allgemei-
nen und in den wesentlichen Grundzigen. Es zeigt
aber vor allem die Bedeutung der Rhythmisch-
musikalischen Erziehung auf, die ihr in der Arbeit
mit Behinderten zukommt. Der praktische Teil des
Buches verdeutlicht die vielen Méglichkeiten der
Rhythmisch-musikalischen Erziehung im Behin-
dertenunterricht, und zwar an zahlreichen Anlei-
tungen zu Bewegungsspielen, mit Bildern, Noten,
Ausfuhrungsvorschlagen usw. Auf diese Art ist
ein wichtiges Handbuch fur Kindergartner, Son-
derkindergartner, Volksschullehrer, Sonderschul-
lehrer, Erzieher, Sondererzieher, Therapeuten und
Studierende verschiedener Fachrichtungen ent-

standen. (Verlagsbeschreibung)

Walter StraBmeier: Friihforderung konkret.

260 lebenspraktische Ubungen fiir entwicklungs-
verzogerte und behinderte Kinder. Ernst Reinhardt
Verlag, Minchen/Basel 1981. 289 Seiten.
Kartoniert. 38 DM.

Das Buch, offenbar das »praktische« Resultat
einer entsprechenden Dissertation des Autors,
enthalt in einer alters- wie schwierigkeitsmaBigen
Staffelung Foérdervorschlage fur den kindlichen
Entwicklungszeitraum von drei Monaten bis zu
funf Jahren. Die jeweils 40 bzw. 60 detailliert be-

schriebenen Angebote in den Bereichen Selbst-
versorgung/Sozialentwicklung — Feinmotorik —
Grobmotorik — Sprache — Denken/Wahrneh-
mung sollen in erster Linie den betroffenen Eltern
konkrete Hilfen zur Férderung ihres entwicklungs-
gefahrdeten Kindes vermitteln. Die Anregungen
werden jedoch je nach spezieller Bedurfnislage
des Kindes eine Reihe von Modifikationen erfah-
ren mussen. Hierzu werden Beobachtungsgabe,
Einfuhlungsvermdgen und Phantasie der Eltern,
sicher auch der (hoffentlich) mit ihnen in regel-
maBigem Kontakt stehenden therapeutischen
Fachperson abverlangt.

Gleichzeitig sollen die Aufgabenserien aber auch
die Einschatzung des jeweiligen Entwicklungs-
standes in Form eines Screening-Tests erlauben
und somit begleitende grobdiagnostische Infor-
mationen liefern.

Das Buch erinnert in seiner konzeptionellen wie
inhaltlichen Gestaltung stark an die theoretischen
und praktischen Vorgaben, die in den Veroffent-
lichungen von Kiphard, Sinnhuber, Ohimeier sowie
Bondzio/Vater niedergelegt (und in dieser Zeit-
schrift entsprechend gewdirdigt) worden sind.
Publikationen dieser Art sind nicht zuletzt deshalb
zu begriBen, weil sie die friherzieherische Hand-
lungskompetenz des Sprachbehindertenpadago-
gen Stuck um Stiick verbessern helfen.

Jargen Teumer

Gerhard Heese und Anton Reinartz (Hrsg.):
Aktuelle Beitrage zur Sprachbehinderten-
padagogik. Carl Marhold Verlagsbuchhandlung,
Berlin 1981. 276 Seiten. 28 DM.

Es gibt wohl kaum ein Gebiet, in das so viele und
verschiedene Theorien, Erkenntnisse und Anséatze
aus so vielen und so unterschiedlichen Disziplinen
einflieBen, wie gerade in der Sprachbehinderten-
padagogik. Vielleicht lassen sich die Schwierig-
keiten erahnen, in denen sich ein Rezensent be-
findet, der ein Buch mit dem Titel »Aktuelle Bei-
trage zur Sprachbehindertenpddagogik« vor sich
hat. Wie kann er dem Buch als Ganzem, aber auch
den einzelnen, in vielen Hinsichten so unterschied-
lichen Beitragen gerecht werden, vor allem wenn
sie nicht unter einem gemeinsamen Generalthema
zu fassen sind? Der interessierte Leser bendétigt
daher eine Information tGber die einzelnen Inhalte,
wenn nicht schon die bloBe Nennung von Autoren-
namen zum Kauf anregen soll. Wer kénnte tber
die Inhalte zugleich knapp als auch detailliert bes-
ser berichten als die Herausgeber selber? Deshalb
sei hier ihre Einleitung zitiert:

»Die Publikationen im sonderpadagogischen
Fachgebiet Sprachbehindertenpadagogik sind in
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neuerer Zeit nicht nur zahlreich, sondern weisen
auch eine Aspekt-Vielfalt auf.

Dieses Phanomen zeigt sich auch in diesem Bei-
heft: Zu Beginn stellt Flehinghaus die sprach-
behindertenpadagogische Grundlage heraus und
verbindet diese mit den didaktischen Prinzipien
der Schule fur Sprachbehinderte. Anhand der Er-
gebnisse einer empirischen Untersuchung zeigt
Grohnfeldt die Schwierigkeiten bei der Fruhférde-
rung sprachbehinderter Vorschulkinder aufgrund
der festgestellten Sichtweisen der Mutter dieser
Kinder, wobei zugleich auf ein groBes, noch weit-
gehend unbearbeitetes interdisziplindres For-
schungsfeld hingewiesen wird. Der Artikel von
Northcott Was heiBt Lautspracherziehung eigent-
lich?‘ beruhrt eine Grundfrage der Gehérlosenpad-
agogik; dem Sprachbehindertenpadagogen bietet
er eine Information Gber Diskussionen in einem
nahe verwandten Gebiet. Werden die Ausfiihrun-
gen Northcotts so gesehen, so kann und sollte zu-
gleich die Fragwurdigkeit der tradierten Abgren-
zungen der sonderpadagogischen Fachrichtun-
gen voneinander deutlich werden. Ein absicht-
licher Sprung erfolgt dann im Hinblick auf die The-
matik der beiden nachsten Artikel: Baumgartner
stellt Ergebnisse empirischer Untersuchungen
dar, wonach zwar kein Zusammenhang zwischen
sozialer Schicht und dem Schweregrad von
Sprachauffélligkeit besteht, jedoch ein ganz deut-
licher Zusammenhang zwischen Stammeln und
Dysgrammatismus. Monika Schliep kommt mit
Hilfe einer Literaturanalyse zu dem Ergebnis, daR
die Variablen Angst, Leistungsmotivation und
Selbstbild fur den Bereich ,Schulversagen* aufge-
wiesen werden konnen; diese Variablen kénnen
bei Aussagen zur Persoénlichkeitsstruktur von
Sprachbehinderten beim derzeitigen Forschungs-
stand ubernommen werden. Im Hinblick auf die
didaktische Konzeption der Sprachbehinderten-
schule ist dies von Bedeutung. Dem Stottern wen-
den sich die nachsten beiden Artikel zu: Wahrend
Krause ,Eine neue Theorie der Stérung und ihrer
Behandlung‘ unter dem Leitgedanken nonverbaler
Kommunikation vorstellt, wendet sich Holtz wohl-
bekannten individualpsychologischen Erwagun-
gen zu. Die folgenden beiden Artikel wenden sich
ganz speziellen Bereichen zu: Bei Kochs geht es
um das weite Feld der Sprachférderung bei geistig-
behinderten Kindern, wobei die zentrale Bedeu-
tung dieses Lernbereichs herausgearbeitet wird.
Demgegenuber greift Neukater in einer Fallstudie
den Unterricht mit elektiv-mutistischen Kindern
auf und zeigt dabei ganz besonders die funda-
mentale Bedeutung des Sprechverhaltens auf. Es
schlieBen drei Artikel von Hildegard Heidtmann
an, von denen zwei sich aktuellen Rehabilitations-
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und Lernhilfen bei Sprachbehinderten zuwenden:
Einmal wird das relativ neue Gebiet der Informatik
in den Unterricht einbezogen, und zum anderen
wird die Bedeutung von Lerntests fiir eine Verbes-
serung der Lernmoglichkeiten herausgestelit.
Wenn im anschlieBenden Artikel die auslandi-
schen Kinder und ihre Férderung im Bereich der
Sprachbehindertenpadagogik im Mittelpunkt ste-
hen, so ist dies zugleich ein genereller Hinweis
darauf, daB sich hier ein neues Problemfeld fir
diesen sonderpadagogischen Bereich ergibt. Der
Band schlieBt ab mit einer Untersuchung von Teu-
mer und Mitarbeitern, die einen vorzuglichen Beleg
dafur darstellt, wie weit das Forschungsfeld der
Sprachbehindertenpadagogik ist und wie notwen-
dig solche Forschungsvorhaben sind; denn die
Ergebnisse dieser Untersuchung sind fir den Kin-
dergarten- und Vorschulbereich von zentraler Be-
deutung.«

Diese Einleitung kann zugleich die Gefahr als
auch den Reiz eines solchen Readers widerspie-
geln. Gefahren, die z.B. auch oberflachlich illu-
striert werden kénnen an sprachlichen Wendun-
gen wie »Wé&hrend Krause . .., wendet sich Holtz . ..
zu.« Der Reiz liegt u.a. darin, daB deutlich wird, in
welcher Vielseitigkeit und Breite sich Sprach-
behindertenpadagogik heute darstellt; und weiter,
daB mit Hilfe solcher Reader eine Aktualitat von
Beitragen gewahrleistet sein kann, die wiederum
anregend auf weitere Arbeiten wirkt.

Noch vor einer Reihe von Jahren konnte beklagt
werden, daB in der Sprachbehindertenpadagogik
zu wenig empirische Forschung betrieben wiirde.
Das ist heute, wie sich auch an dem vorliegenden
Buch zeigt, nicht mehr der Fall. Allerdings scheint
das Niveau solcher empirischer Untersuchungen,
sowohl was das gesamte Design als auch die An-
wendung statistischer Verfahren, deren Darstel-
lung und Auswertung betrifft, gelegentlich doch
noch einiges an Winschen offen zu lassen (so
sollten z.B. auch rechnerische Ungereimtheiten,
wie in dem Beitrag von Grohnfeldt, nicht vorkom-

men). Klaus K.Urban

Hans Grissemann: Klinische Sonderpadagogik
am Beispiel der psycholinguistischen
Legasthenietherapie. Ein padagogisch-
therapeutisches Lehrbuch. Verlag Hans Huber,
Bern/Stuttgart/Wien 1980. 237 Seiten. 42 DM.

Nach der vor einigen Jahren gefiihrten Diskussion
und den nicht zuletzt darauf basierenden neuen
ErlaBrichtlinien fur die Behandlung von lese-recht-
schreibschwachen Kindern schien das Konzept
der Legasthenie ad acta gelegt. Nun taucht es im
Rahmen einer »psycholinguistischen Legasthenie-



therapie« wiederum auf. Hans Grissemann, der
sich schon seit 20 Jahren mit der Legasthenie-
problematik befaBt und eine ganze Reihe von um-
fangreichen Veroffentlichungen dazu vorgelegt
hat, versucht hier, sein umfassendes Legasthenie-
konzept in den Rahmen einer »damit neu begriin-
deten sonderp&adagogischen Disziplin« (so der an-
spruchsvolle Klappentext) zu integrieren. Dieser
sonderpadagogische Arbeitsbereich der »Klini-
schen Sonderpadagogik« beinhaltet »padago-
gisch-therapeutische MaBnahmen, die »in einer
optimalen Individualisierung und in einer fein ab-
gestimmten Ausrichtung auf diagnostische Ab-
klarungen auBerhalb des Unterrichtes in Normal-
und Sonderklassen eingesetzt werden, wobei die
Auswirkungen dieser MaBnahmen wiederum
diagnostisch ausgewertet und zur weiteren pad-
agogisch-therapeutischen Planung verwendet
werden sollen«. Ob eine neue Disziplin allerdings
Uber organisatorisch-institutionelle Kriterien (Ein-
richtung von sonderpadagogischen Ambulatorien,
klinischen Fordergruppen im Sonderschulheim
und in der kinderpsychiatrischen Klinik) zu be-
grinden ist, sei dahingestellt; zudem findet diese
Begrindung lediglich auf 13 der weit Giber 200 Sei-
ten statt.

Nachdem zu Beginn des Buches sehr umfassend
frhere Legastheniekonzepte, die Kritik daran und
deren Kritik ausfuhrlich und detailliert diskutiert
werden, hat der Leser den Eindruck, daB nun im
folgenden alles anders gemacht wird. Das aber ist
nicht der Fall. Die hier vertretenen mehrdimensio-
nalen padagogisch-therapeutischen Ansatze, bei
denen zugleich das »integrierend-tbergreifende
sondererzieherische Denken gesichert bleiben
muB«, hat man in dieser oder anderer Form verein-
zelt schon an anderer Stelle gelesen. Der Vorteil
dieses Buches ist, daB Grissemann versucht, die
Problematik der Lese-Rechtschreibschwéche, inre
Diagnostik und Therapie in den komplexen Ge-
samtzusammenhang kindlichen Lern- und Lei-
stungsverhaltens innerhalb eines bestimmten
Milieuumfeldes hineinzustellen. Das macht das
Buch zugleich schwierig; einige der komplexen
graphischen Modelle sind ohne weitere Anleitung
kaum verstandlich.

Fur die spezielle Rechtschreib- und Leseanalyse
werden vermehrt, wenn auch nur ansatzweise,
psycholinguistische und kognitionspsychologi-
sche Ansatze angesprochen. Im Mittelpunkt der
diagnostisch-therapeutischen Arbeit bleibt stets
die Grundstérung Lese- und Rechtschreiblern-
schwéche; gleichwohl beriicksichtigt Grissemann
in seinen Férderplanen die kognitiven, motorischen
und emotional-sozialen Bereiche. Leider durfte die

Falle der Anregungen die Arbeit am konkreten
Fall nicht bloB erleichtern, da eine entsprechende
Vorgehensstrategie nicht deutlich genug erkenn-
bar wird. Fur ein volles Verstandnis der Forder-
planung muBte der Leser offensichtlich auch die
neu entwickelte Arbeitsmappe »Psycholinguisti-
sche Legasthenietherapie« vor sich haben.

Ein Buch, das seinem hohen Anspruch, eine neue
sonderpadagogische Disziplin zu begrinden,
sicher nicht gerecht wird, das aber hilfreich sein
kann fur Lehrer, die sich schon langer mit Lese-
Rechtschreibschwéche befassen, und Therapeu-
ten, die speziell die Legasthenietherapie zum
Arbeitsbereich haben. Klaus K.Urban

Peter Oberacker (Hrsg.): Lernen durch Handeln.
Hilfen und Ubungsreihen fur elementares Lernen.
Verlag Konrad Witwer, Stuttgart 1981.

Legen — Bauen — Konstruieren 1: Wir bauen
eine Eisenbahn aus Fischertechnik. 13 Seiten.
4,90 DM.

Die vorliegende Ubungsreihe will elementares Ler-
nen beim Bauen mit dem Fischertechnik-Material
anregen. Uber das Bauen und Konstruieren hin-
aus ergeben sich Maoglichkeiten zur Férderung
»der Feinmotorik, der Auge-Handkoordination, der
taktilen Wahrnehmung (Struktur, Beschaffenheit),
der visuellen Wahrnehmung (Farbe, Form), der
raumlichen Orientierung, der Erfassung von Men-
gen und GréBen, des Denkens und Sprechens« (2).
Zunéchst soll eine fertige Lokomotive in ihre Be-
standteile zerlegt werden, bevor ein gebundener
Konstruktionsauftrag vergeben wird.

Schneiden — Falten — Kleben 1: Wir schneiden
einen Bauernhof. 24 Seiten. 9,50 DM.

Das Material enthalt Aufgaben zum Schneiden
mit der Schere. In elf Punkten wird die motorische
Kette des Schneidevorgangs ausgefihrt, und an-
hand von Beobachtungshilfen kann eine Korrektur
des Bewegungsablaufes vorgenommen werden
(wie diese Korrektur geschehen soll, wird nicht
erwahnt). Da Schneiden nicht Selbstzweck sein
soll (4), wird als Motivation ein Bauernhof gestal-
tet. Es mussen viele Zaune, eine Scheune, funf
Baume, ein Traktor mit Wagen, zwei Tiere (Pferd
und Kuh), ein Mann, eine Frau, ein Bauernhof aus-
geschnitten werden. Durch die starke Geometrisie-
rung sind die Dinge (z. B. Scheune) kaum zu identi-
fizieren. Die einzelnen Arbeitsblatter (insgesamt 19)
bestehen (bis auf zwei) aus geometrischen For-
men, die aus- und einzuschneiden sind. Dies durfte
fur die Kinder nicht besonders motivierend sein.
Man hat den Eindruck, daB das Ziel des Schnei-
dens stark im Vordergrund steht und diesem ledig-
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lich ein Inhalt aufgepfropft wurde, ohne als
solcher von Bedeutung zu sein.
Sprechen — Lesen — Schreiben 1: Wer ich bin
und wo ich wohne. 16 Seiten. 5,80 DM.

Die vorliegende Ubungsreihe wendet sich vor allem
an Jugendliche, »die sich trotz vorliegender Lern-
beeintrachtigungen ein gewisses MaR an Umwelt-
orientierung verschaffen kénnen« (2) (??). Themen
sind die Lebensbereiche des Wohnens, der Arbeit,
der Freizeit und der Offentlichkeit. Dabei sollen
Sprechen, Lesen und Schreiben als kommunika-
tive, handlungsbezogene Tatigkeiten gelbt wer-
den. Die Zielgruppe »Jugendliche« ist reichlich
hoch gegriffen, die geforderten Tatigkeiten werden
gewohnlich in den ersten Grundschuljahren ge-
lernt (woftr auch die Aufmachung der Arbeitsblét-
ter spricht).

Alle drei Ubungsreihen sind m. E. tiberfltissig. Kon-
zeption und Ausfuhrung sind sehr oberflachlich.
Die Ziele sind dem gerade vorherrschenden Voka-
bular angepaBt (kommunikative Tatigkeiten) und
als Grobziele fur viele Materialien und Tatigkeiten
zutreffend. Fur den eigenen Gebrauch tut man gut
daran, sich zu den Themenkreisen eigene Ideen
einfallen zu lassen und gegebenenfalls eigene

Arbeitsblatter anzufertigen.
Hildegard Heidtmann

Monika Schldsser: NarziBtisch gestorte Kinder
und das Problem erfolgreicher Aneignungs-
tatigkeit iiber Sprechen und Handeln.
Osnabricker Beitrage zur Sprach-Theorie,
Beiheft 5. Osnabrick 1980, 270 Seiten.

Die vorliegende Arbeit ist entstanden aus einem
»therapeutischen  Arbeitszusammenhang  mit
Kindern im Rahmen einer Institution fur Kinder-
therapie in West-Berlin: dem Legasthenie-Zentrum
e.V.«(2). Zunachst ging es dort um die Vermittiung
von Schriftsprachenkompetenz mit Hilfe der soge-
nannten Morphemmethode. Das Verhalten der
Kinder (Aggressionen, Angste ...) lieB dann die
Probleme mit der Schriftsprache nur als ein Sym-
ptom einer behinderten, gebrochenen Persénlich-
keitsentwicklung sichtbar werden, so daB heute
die Schriftsprache innerhalb der Therapie einen
anderen Stellenwert bekommen hat und es primar
um die Aufhebung der Behinderung der Persén-
lichkeitsentwicklung geht. Die Therapie ist eine an
Handlung bzw. Tatigkeit orientierte Therapie
(Handlungstherapie).

Als theoretische Ansitze zieht Schlésser die
Psychoanalytische Theorie, die Kritische Psycho-
logie und die Linguistische Pragmatik heran. Es
geht ihr um das Problem der narziBtischen Sté-
rung (gestorte Selbst-Entwicklung), um die Frage,
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inwieweit narziBtisch gestérte Menschen (iber
effektive Aneignungsstrategien verftigen, d.h.,
inwieweit sie sich den regelgeleiteten Zusammen-
hang von Sprechen und Handeln aneignen kon-
nen. In Teil A werden auf theoretischer Ebene
Genese und Struktur der narziBtischen Stérung
dargestellt sowie Strukturmerkmale von Kommu-
nikations- und Handlungsmustern im Fall einer
solchen Stérung herausgearbeitet. In Teil B wird
versucht, die narziBtische Problematik von drei
Kindern aus ihrer Lebensgeschichte heraus zu
verstehen und sie begreifbar zu machen in ihrer
konkreten Ausformung in Kommunikations- und
Handlungssituationen. Zu einem spateren Zeit-
punkt soll die Arbeit ergénzt werden durch einen
Teil zum therapeutischen Geschehen.

Hildegard Heidtmann

Bernhard Sowinski (Hrsg.): Fachdidaktik Deutsch.
Bohlau Verlag, Kéin 1980. 2., Uberarb. und erw.
Auflage. 354 Seiten. Broschur. 28 DM.

Der vorliegende Band umfaBt 29 Beitrage und will
»Uber die Voraussetzungen, Probleme, Bereiche
und Begriffe des fachdidaktischen Studiums des
Faches ,Deutsch* informieren« (7). Nach Kapiteln
Uber das fachdidaktische Studium »Deutsch« und
das Verhéltnis von Fachwissenschaft und Fach-
didaktik folgen Ausfihrungen zu Lernziel-/Curri-
culumproblemen und Methoden des Deutsch-
unterrichts, zu soziolinguistischen und psycho-
logischen Aspekten sowie zur Bedeutung der
Kommunikation. Der n&chste Komplex ist dem
Lesen und Schreiben gewidmet, wobei sowohl all-
gemeine Bemerkungen zur Orthographie enthal-
ten sind als auch Probleme des Anfangsunter-
richtes einschlieBlich Schreib- und Lesestérungen.
Nachdem die wesentlichen Positionen der Sprach-
didaktik skizziert wurden, folgen Beitrage zum
Grammatikunterricht, zur Aufsatzlehre, zur Wort-
kunde, zur Literaturdidaktik (verschiedene Positio-
nen, Curriculumprobleme, Prosaformen, Trivial-
literatur, Jugendliteratur, Gebrauchstexte, drama-
tische Formen, Lyrik, Literaturgeschichte), zur
Spiel- und Mediendidaktik. Den SchluB bildet ein
Kapitel Uber Probleme des Deuschunterrichts in
den berufsbildenden Schulen.

Das Buch vermittelt einen ersten Einblick in die
verschiedenen Probleme und Gebiete der Fach-
didaktik Deutsch, fur detailliertere Informationen
zu einzelnen Themenbereichen muB allerdings
weiterfihrende Literatur hinzugezogen werden.
Leider ist die am SchluB eines jeden Beitrages an-
gegebene Literatur nicht alphabetisch nach Ver-
fassern, sondern chronologisch geordnet.

Hildegard Heidtmann



Elisabeth Miickenhoff: Mathematik und Sprache.
Praktische MaBnahmen zur Férderung lern-
behinderter Kinder in Grund- und Sonderschulen.
Marhold Verlag, Berlin 1980. 128 Seiten.
Paperback 17,40 DM.

Muckenhoff stellt im Vorwort fest, da® »der Spra-
che im Hinblick auf den Ablauf von Denkprozes-
sen beim Rechnen« bisher zu wenig Beachtung
geschenkt wird. Als Beispiel dafur, daB die Spra-
che die Basis fur mathematisch-logische Ver-
knupfungen ist, fahrt sie Subtraktions- und Addi-
tionsverfahren an, die erst dann erfolgen kénnen,
wenn »Mehr« und »Weniger« begrifflich-sprachlich
geklart sind. Dieser These widersprechen vor
allem die Ergebnisse Sinclair-de-Zwarts, die in
ihren Untersuchungen herausfand, daB der kor-
rekte Gebrauch operator-ghnlicher Wérter (mehr,
weniger ...) eng mit dem Fortschritt auf operativer
Ebene zusammenhangt.

Nach einigen Ausfuhrungen zum »Mengenver-
standnis als Basis mathematischen Denkens«
wird davon abgeraten, bei Lernbehinderten Men-
genlehre zu betreiben, da die speziellen Begriffe
und Symbole der Mengenlehre zu abstrakt seien
und spéter keine Anwendung fanden. Dem ist zu
entgegnen, daB es nicht Ziel der Mengenlehre ist,
den Kindern das spezielle formale Vokabular bei-
zubringen, sondern elementare Operationen zu
férdern, wie z. B. Ordnen und Sortieren, und Dar-
stellungsmittel verfigbar zu machen, wie z.B.
Venn-Diagramme, die immer wieder, auch in vie-
len anderen Zusammenhangen (Fachern), Ver-
wendung finden.

Zum Problemkreis »Denken und Sprache« werden
Ergebnisse von Piaget und Furth angefthrt (Spra-
che wirkt sich zumindest im Bereich der formal-
operationalen Phase auf das Denken positiv aus),
von Greenfiel u. a. (mathematisches Denken sollte
bereits im pra- und konkret-operationalen Stadium
mit Hilfe des Mediums Sprache gefordert werden)
sowie Sprache unter informationstheoretischem
Aspekt als das vollkommenste Medium zur Kom-
munikation gesehen. »Eine unzureichende Beherr-
schung dieses ... Mediums ... bedeutet ... eine
technische Behinderung im Gedankenaustausch
und in der Gedankenentwicklung« (19)??
Zuzustimmen ist der Kritik an formalen Sprach-
ibungen und dem Postulat, daB »Sprache in ihrem
mittelbaren EinfluB auf geistiges und reales Ge-
schehen in erlebnis- und erkenntnisaktuellen Lern-
situationen einsichtsvoll erfahren« (28) werden
soll. Man koénnte allerdings noch einen Schritt
weiter gehen und fordern, daB am Anfang der han-
delnde Umgang mit Dingen, handelnde Problem-
bewaltigung ... zu stehen hat, bevor Gberhaupt
Verbalisierungen gefordert werden.

Unreflektiert werden im dritten Kapitel Etikettie-
rungen wie »Lernbehinderung« und »restringierter
Sprachcode« ibernommen. Unklar bleibt, warum
»Rechenfehler« aufgezahlt werden, wenn es um
die Férderung »mathematischen Denkens« gehen
soll. Auch die unterrichtspraktischen MaBnahmen
beziehen sich weitgehend auf Rechenoperationen
(Addition, Subtraktion, Multiplikation, Division,
Bruch- und Prozentrechnen), hingewiesen wird
allerdings auf das Prinzip der Verbalisierung und
das »Verstehen« von Textaufgaben.

Die zum SchluB formulierten Prinzipien zur Denk-
und Sprachschulung (z. B. »Schulerfragen anre-
gen«) gelten m.E. gréBtenteils auch fiir andere

Unterrichtsfacher. Hildegard Heidtmann

Paul Goldschmidt: Logopédische Untersuchung
und Behandlung bei friihkindlich Hirn-
geschadigten. Marhold Verlag, Berlin 1981,

3., unveranderte Auflage. 130 Seiten. 20 DM.

Das Buch von Goldschmidt gliedert sich in zwei
groBe Teile. Der erste Teil stellt das logopadische
Untersuchungs- und Arbeitsgebiet bei Kindern mit
Hirnsch&digungen skizzenartig dar, der zweite Teil
befaBt sich mit der logopadischen Behandlung
bei frihkindlicher Hirnschadigung. Bereits zu An-
fang wird betont, daB es nicht nur um die gestérte
Motorik der Sprechorgane geht, sondern um den
umfangreichen Aufgabenbereich der Sprache. So
wird dann auch im ersten Teil die normale Sprach-
entwicklung in Abhéngigkeit von der Reifung des
Kérpers und seinen Funktionen anhand der Unter-
suchungen von Gesell beschrieben. AnschlieBend
geht es um verschiedene motorische Stérungen,
Atiologie und Symptome bei Enzephalopathie,
Anteil der Hor-, Sprech- und Sprachstérungen bei
frihkindlichen Hirnschadigungen, Abweichungen
bei passivem und aktivem Hoéren und bei Sprach-
verlust, funktionelle Leistungsschichten und de-
ren Entwicklung, die logopadische Untersuchung.
Goldschmidt fuhrt diese Themenbereiche sehr
detailliert aus und erganzt die Untersuchungs-
ergebnisse/Darstellungen (wegen der unverander-
ten Auflage leider nur auf dem Stand bis 1970)
durch eigene Beobachtungen. Bei der logopadi-
schen Untersuchung wird deutlich, daB man ver-
schiedene Funktionen nie isoliert voneinander be-
urteilen darf.

Im zweiten Teil wird betont, daB die logopéadische
Behandlung individuell sein muB, d.h. angepaBt
sein muB an die Stérungen und die Leistungs-
fahigkeit des Kindes. Goldschmidt versteht die-
sen Teil als Anleitung im Hinblick auf die individu-
elle Therapie und behandelt folgende Themen:
Gewohnung des Kindes an das Manipulieren des
Therapeuten, Erlernen des Saugens und dessen
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willkurliche Hemmung, Lautieren, Beherrschung
des Kauens, des Speichelflusses, das Plappern,
Verbesserung der gestorten Sprechatmung,
sprachlicher Kontakt, individuelle und soziale Ini-
tiative, Hilfen bei der Sprachentwicklung. Die vie-
len Anregungen und Hinweise aus der langjahri-
gen vielseitigen Praxis des Verfassers sowie die
Reflexion des eigenen Tuns lassen das Buch un-
eingeschrankt zum Lesen/Arbeiten empfehlen.

Hildegard Heidtmann

A.Rauscher: Zur Theorie und Praxis der Unter-
richtssprache des Sprachheillehrers. 133 Seiten,
Pappeinband.

Renate Zilcher: Optische und akustische
Wahrnehmungsfdrderung sprachentwicklungs-
verzogerter Kinder im LeselernprozeB. 150 Seiten,
Pappeinband.

Beide Arbeiten wurden mit dem Karl-Heil-Preis
ausgezeichnet (Rauscher 1980, Zilcher 1981) und
herausgegeben von der Landesgruppe Bayern
der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheil-
padagogik. Weitere Informationen, Bezugsquellen
mit Preisangabe durch die LG Bayern.

Bei diesen Publikationen sind nicht nur die Auto-
ren mit ihren in gut lesbarem Stil geschriebenen
und endlich einmal fur die Praxis wichtigen und
natzlichen Arbeiten zu loben, sondern auch der
Landesgruppe Bayern ist auBerordentlich zu dan-
ken fur eine derartige Initiative (Preisstiftung), die
bundesweit Nachahmung finden sollte!

Rauscher geht im besonderen der Wirkung der
Unterrichtssprache des Lehrers in der Sprachheil-
schule nach und gibt dabei sehr gute, auch theo-
retisch fundierte Ratschlage zur Erhéhung der
Lehr- und Therapieerfolge. Das wichtigste Instru-
mentarium des Sprachheilpadagogen, sein eige-
ner Sprachbesitz, sein eigenes Sprechvermégen
und sein eigenes vorbildliches Sprechenkdnnen
ist, soweit ich sehe, noch selten so solide und
richtungweisend fur die praktische sprachheilpad-
agogische Tatigkeit aufbereitet worden.

Das eben Gesagte gilt auch fur die Arbeit von Zil-
cher. Hier ist als besonders kennzeichnend fur
das Anliegen der Schrift hervorzuheben das breite
Eingehen auf Teilleistungsstérungen und ihre
Auswirkungen auf die Sprachentwicklung.

Nach Hinweisen auf Ursachen, Erscheinungsfor-
men und Behandlung der Sprachentwicklungsver-
zégerung wird gefragt, welche Leselernmethoden
fur sprachentwicklungsverzégerte Kinder wohl am
besten sind, und es werden synthetische Verfah-
ren sowie besonders die ganzheitlich-synthetische
Mischmethode von Gerda Schratzenstaller bevor-
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zugt empfohlen. Dann werden in lobenswerter
Weise optische und akustische Hilfen zur Unter-
stitzung des Leselernprozesses geboten. Am
SchluB werden noch zwei Fibeln entsprechend
dem Anliegen der Untersuchung verglichen (»Le-
sen lernen mit Haberkuk« und »Bunte Lesewelt«).

Arno Schulze

Klaus Foppa und Rudolf Groner (Hrsg.): Kognitive
Strukturen und ihre Entwicklung. Verlag Hans
Huber, Bern, Stuttgart, Wien 1981. 382 Seiten mit
Tabellen und Abbildungen. Kartoniert. 48 DM.
Nach Grundannahmen und Fragestellungen der
Gestaltpsychologie wurden auch neue Theorien
der heutigen kognitiven Psychologie begriindet,
die nunmehr den Ausfiihrungen der zahlreichen
Autoren dieses Buches hauptséchlich zugrunde
liegen. Dabei wird von allen die Entwicklung kogni-
tiver Strukturen untersucht, wobei Sroufe, Lang,
Kaufmann, Alberti, Hanni, Foppa und Kasermann
die emotionale und sprachliche Entwicklung be-
trachten, Meili, Cardinet, Roth und Sauer den kul-
turellen und sozialen Einflissen nachgehen, Kauf-
mann, Groner, Menz und Reusser die Informations-
verarbeitung behandeln und die naturliche und
kunstliche Intelligenz von Sydow, Kluwe, Spada,
Wettler und Bischof bearbeitet wird. Arno Schulze

Urs Schallberger u. a.: Die Anwendung des HAWIK
bei Deutschschweizer Kindern. Mit einer
Normierung fur das 9.bis 12.Schuljahr. Verlag
Hans Huber, Bern, Stuttgart, Wien 1981. 64 Seiten.
Kartoniert.

Um den bekannten HAWIK auch in den deutsch-
sprachigen Schweizer Kantonen einsetzen zu kon-
nen, wurde er in entsprechende Mundart tbertra-
gen und auch entsprechend normiert. Vorher
sollen die »Originalnormwerte in der Schweiz
kianstliche und nicht interpretierbare Testprofile
sowie stark Uberhéhte IQs« produziert haben, was
die diesem Heft zugrunde liegende Untersuchung
an reprasentativen Stichproben von Zircher Kin-
dern auch bestatigt hat.

Bemerkenswert ist auch fir unsere Schweizer Le-
ser, daB ansonsten der Test nicht weiter in Frage
gestellt wird und sich tberhaupt keinerlei kritische
Distanz zu Tests dieser Art zeigt. Arno Schulze

Elisabeth Siegel: Dafiir und dagegen. Ein Leben
fur die Sozialpadagogik. Radius Verlag, Stuttgart
1981. 200 Seiten. Paperback. 19,80 DM.

Als ehemalige Fursorgerin, Lehrerin an Frauen-
schulen und Professorin fur Padagogik beschreibt
die Verfasserin ihr Leben fur die Erziehung der Er-
zieher. Im Vordergrund stand in ihrem Wirken die



Absicht, »die zukunftigen Padagogen sozial und
politisch sensibel und die gesamte Lebenspraxis
zum Thema zu machen.

Gut ist, daB Frau Siegel bei allem immer wieder
eine Art padagogischer Grundbesinnung heraus-
stellt — orientiert am Vorbild Pestalozzis — und
daB sie keine Kluft aufkommen 1aBt zwischen der
padagogischen Alltagsarbeit und der erziehungs-
wissenschaftlichen Theorie. Arno Schulze

Elisabeth Sander: Lernstérungen. Ursachen,
Prophylaxe, Einzelfallhilfe. Verlag W.Kohlhammer,
Stuttgart 1981. 185 Seiten. Kartoniert. 29,80 DM.

Ein weiteres Buch tber Lernstérungen, deren Ur-
sachenbereiche weitgehend nur in der Schiler-
personlichkeit, in der Familie und in der Schule
liegend gesehen werden. Dies sei kritisch vorweg
gesagt, denn ansonsten besticht das Buch rein
methodisch sehr: Jeder der zahlreichen Unter-
abschnitte zum Thema bringt am Ende eine pra-
zise Zusammenfassung, berichtet tber die For-
schung und schlieBt mit einfuhrenden oder weiter-
weisenden Literaturangaben.

Wenn man auch, wie gesagt, zu mancher Ur-
sachenausbreitung anderer Meinung sein kann
(z.B.die Organ- und Intelligenzfaktoren etwas tiber-
betont empfindet), so wird man einen positiveren
Eindruck gewinnen bei den Buchteilen »Vorbeu-
gende MaBnahmen im Bereich der Schule« und
»Einzelfallhilfe«. Hier gibt es ganz gute Anregun-
gen fur die Schulpraxis, die allerdings zuweilen
auch mit dlteren, heute zum Teil tberholten oder
neu umstrittenen Forschungsergebnissen begriin-

det werden. Arno Schulze

Elfriede Roeske (Hrsg.): Das Sprachlabor im
Sprachunterricht. Bericht uber einen Lehrer-
fortbildungsgang. Reihe: Unterrichtstechnologie/
Mediendidaktik Band 6. 194 Seiten. Kartoniert.

17 DM.

Der Bericht, an dem auch der Sonderschullehrer
und Sprachheilpadgoge Hubertus Bendikowski
mitgearbeitet hat, besteht aus zwei Teilen. Im er-
sten werden Lesevoraussetzungen fir Teilnehmer
an Lehrerfortbildungskursen auf dem Sprachlabor-
sektor behandelt, und der zweite bringt die Einfuh-
rungsreferate und Gruppenarbeitsergebnisse der
Tagung »Herstellung situativen Sprachlabor-
materials ,Deutsch fur Deutsche‘«.

Hier hat auch unser Kollege Bendikowski mit Mit-
arbeitern das Material »Kausalsatze mit weil« fur
die Mittel- und Oberstufe der Sonderschule fur
Lernbehinderte und fur die Férderschule fur Spat-
aussiedler beigetragen. An berufsbezogenen Pro-
grammen zur Vorbereitung der beruflichen Ein-

gliederung unserer Schuler kann wenigstens auf
die Ausfuihrungen von Dieter Symma und seiner
Arbeitsgruppe »Dreiteiliges Sprachlaborprogramm
fur das Vorsemester der Berufsaufbauschule« hin-
gewiesen werden. Es wird dabei ein Vorstellungs-
gesprach, eine Konfliktlésung in einem Dialog
und die Umwandlung einer Erzdhlung in einen Be-
richt geboten. Arno Schulze

Aus anderen Fachzeitschriften

Baumgartner, St., u. M. Krifka: Wenn unser Kind
stottert. Der Kieselstein. Mitteilungsblatt
deutschsprachiger Stotterergruppen. 4. Jg.
(1982) 1; S.7—09.

David-Petrak, Helmtraud: Psychologisch-pad-
agogische Grundsatze bei der Beratung von
Eltern sprachgeschéadigter Kinder. Die Sonder-
schule (DDR), 26.Jg.(1981) 5; S.281—285.

Ding, H.: Zur Heimfruherziehung hérgeschadigter
Kinder. Hoérgeschadigtenpadagogik, 35. Jg.
(1981) 4; S.177—187.

Dopfner, N., u.a.: Evaluation eines sozialen Kom-
petenztrainings fur selbstunsichere Kinder von
9 bis 12 Jahren. Ein Therapievergleich. Zeit-
schrift fur Kinder- und Jugendpsychiatrie,
Band 9 (1981) 3; S.233—252.

Estermann, B.: Therapiehilfsmittel im Sprachheil-
unterricht. Behindertenpadagogik, 20. Jg.
(1981) 3; S.283.

Gerritsma, E. J.: Onderzoek betreffende psycho-
gene afonie. logopedie en foniatrie (Gouda,
Niederlande), 53. Jg. (1981) 7/8; S.364—371.

Halg, P.: Symbolik und Verlauf in der Therapie
eines dreizehnjahrigen Stotterers mit dem
katathymen Bildererleben. Praxis der Kinder-
psychologie, 30.Jg.(1981) 7; S.236—243.

Heinze, Ursula, u. llse Kubiak: Schulbew&hrung
von Kindern mit hochgradigem Sprachentwick-
lungsrickstand (HSR). Die Sonderschule
(DDR), 26.Jg.(1981) 6; S.328—334 u.S.342.

Janssen, R., u.P.van de Sande: Werkgroepen voor
ouders en leerkrachten von stotterende kinde-
ren. logopedie en foniatrie (Gouda, Nieder-
lande), 53 Jg.(1981) 11; S.553—563.

Johnsen, Birgitta: Lingvistiska Aspekter pa Lurias
Afasiundersokning (Linguistic aspects of
Lurias examination of aphasies). logopedi og
foniatri (Nordische Lander), 6. Jg. (1981) 2;
S.6—15.

Kratzmeier, H.: Das Selbstkonzept hérgeschadig-
ter Jugendlicher. Sonderpadagogik, 11. Jg.
(1981) 4; S.157—161.

Luban-Plozza, B.: Balint-Seminare auch fur Kran-
kenpfleger. Bricken fur den psychologischen
Zugang zum Patienten. informatio, Mitteilung
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des Seraphischen Liebeswerkes »Pro infante
et familia«, Solothurn/Schweiz, 26. Jg.(1981) 4;
S.143—146.

Muuss, R. E., u. J. Schultheis: Psychoanalyse und

Erziehung (2). Vierteljahresschrift fur Heilpad-

agogik und ihre Nachbargebiete (VHN), 50. Jg.
(1981) 4; S.235—241.

Sonderschuloberiehrer

mit der Lehrbeféhigung fur Gehorlosen-,
Schwerhérigen- und Sprachheilschulen
(zur Zeit Planstelle A13 in Baden-
Waurttemberg) sucht neuen Wirkungskreis.

Angebote erbeten unter Chiffre 01/01 SP
an den Verlag Wartenberg & Séhne GmbH,
TheodorstraBe 41w, 2000 Hamburg 50.

Der Atem-Schwingegurt

nach Asta Hild-Gempf,

Ihr Ubungspartner zur Belebung von
Atmung und Stimme, zur Kraftigung der
Wirbelsaule und aller damit verbundenen
Organe. Fordern Sie ein Angebot an.

Herstellung und Vertrieb:
Senta Cornelius, 7173 Mainhardt-Baad,
Telefon (07903) 6 88.

Rosler, M.: Befunde bei neurotischem Mutismus
der Kinder. Praxis der Kinderpsychologie,
30. Jg. (1981) 6; S. 187—194.

Rogner, J., u. H. Hoffelner: Differentielle Effekte
einer mehrdimensionalen Sprachheilbehand-
lung. Praxis der Kinderpsychologie, 30. Jg.
(1981) 6; S.195—199.

Schlottke, P. F., u. Birgitta Wagner: Der Affektaus-
druck bei stotternden Kindern. Der Sprachheil-
padagoge (Osterreich), 13. Jg. (1981) 4;
S.22—33.

Schutte, H. K.: Rhinolalia aperta. logopedie en
foniatrie (Gouda, Niederlande), 53. Jg. (1981)
7/8;S.351—355.

Thyme, Kirsten: Erfahrungen mit der Akzent-
methode nach Svend Smith. Der Sprachheil-
padagoge (Osterreich), 13. Jg. (1981) 4;
S.15—21.

Weuffen, Maria: Katamnestische Untersuchungen
von Stotterern im Erwachsenenalter. Die Son-
derschule (DDR), 26.Jg.(1981) 5; S.277—281.

Widlak, H.: Zur Therapierelevanz kognitiver Merk-
male des Stotterns. Zeitschrift fur Heilpad-
agogik, 32.Jg.(1981) 12; S.858—863.

Wilke, Elke: Kérper, Bewegung, Psyche. Uberle-
gungen zur Einheit des Menschen. Motorik,
4.Jg.(1981) 2; S.40—49.

Zollinger, Barbara: Heutiger Stand der Aphasie-
forschung. Vierteljahresschrift fur Heilpad-
agogik und ihre Nachbargebiete (VHN), 50. Jg.
(1981) 2; S.102—110.

Arno Schulze

1 Sonderschullehrer(in)

1 Erzieher(in)

erwartet.

Caritasverband fiir die Diozese Speyer e.V.

Far unsere Schule fir Geistigbehinderte »St. Christophorus«
in St. Ingbert suchen wir zur Anstellung ab sofort

mit Ausbildung in der Fachrichtung Geistigbehindertenpadagogik sowie

maoglichst mit sonderpadagogischer Zusatzausbildung.
Von den Mitarbeitern wird die Fahigkeit zu kooperativer Arbeit mit Kollegen und Leitung

Wir bieten: Einen sicheren Arbeitsplatz in einem neuen Schulgebaude fiir ca. 40 Kinder
und die Sozialleistungen der kirchlichen Dienste. Das Arbeitsverhaltnis fur den Sonder-
schullehrer kann unter Beibehaltung des Beamtenstatus entsprechend dem § 25
Priv.SchG des Saarlandes begriindet werden, oder aber im Anstellungsverhaltnis nach
den Arbeitsvertragsrichtlinien des Deutschen Caritasverbandes (AVR).

Das Arbeitsverhéltnis fur den Erzieher richtet sich nach AVR.

Ubliche Bewerbungen mit lickenlosem Lebenslauf erbeten an:

Sekretariat St. Ingbert, KaiserstraBe 63, 6670 St. Ingbert.
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J * Dem Wunsche unserer Bezieher
o entsprechend, haben wir fur

y »Die Sprachheilarbeit«
= Sammelmappen

Schlagen Sie das Heft genau in der Mitte auf, und  hergestellt, die es gestatten, alle Hefte
ziehen Sie es unter der dafiir vorgesehenen Metall- laufend einzuordnen’ ohne auf den Ab-

’s:zl:;qie;e des Sammelordners bis zur Halfte hindurc schluB eines Doppeljahrganges ZU war-
' ten.

Wenn mehrere Hefte eingeordnet sind, driicken Sie . . .

diese fest nach links zusammen, damit Sie miihelos ~Die Mappen entsprechen in GréRe und
die weiteren Hefte einziehen kdénnen. Farbe den bisherigen Einbanddecken,
passen sich also der alten Form weitest-
gehend an und nehmen wie bisher zwei
Jahrgange auf. Das nachtragliche Ein-
binden entfallt ‘und erspart zusétzliche
Kosten.

Der Preis betragt 13,— DM zuzugl. Porto.

Die Mappen sind geeignet fur die Doppel-
jahrgénge ab 1969/70 und fortlaufend.
Nicht gewilinschte Jahrgangszahlen bit-
ten wir in dem anhangenden Bestellvor-
druck zu streichen.

--_-—------------—-----——---—--
An Wartenberg & S6hne Verlag - TheodorstraBe 41 . 2000 Hamburg 50

Ich/wir bestelle/n zur umgehenden Lieferung:

je ____ Sammelmappen fiir »Die Sprachheilarbeit« mit den Jahrgangszahlen
1981/82, 1979/80, 1977/78, 1975/76, 1973/74, 1971/72, 1969/70.
Nicht gewtinschte Jahrgangszahlen bitte streichen!

Ferner bestelle/n ich/wir aus dem Lehrmittelprogramm lhrer Firma:

Name

StraBe

Postleitzahl Ort

Datum




Die Neurologische Klinik Braunfels/Lahn (Chefarzt Dr. med. W. Bechinger)
sucht zum frahestmaoglichen Zeitpunkt

1 Logopadin
zum weiteren Ausbau ihrer bislang 3 Mitarbeiter umfassenden Abteilung.

Das Aufgabengebiet umfaBt Diagnostik und Therapie von Aphasien, Dysarthrien sowie
Stimmstoérungen bei Erwachsenen.

Im Rahmen eines umfassenden Rehabilitations-Programms ist enge Zusammenarbeit mit
den ubrigen therapeutischen Bereichen (Krankengymnastik, Ergotherapie, Hirnleistungs-
training, Psychologie, klinische Linguistik, Sozialtherapie) gegeben.

Die Kurstadt Braunfels hat einen hohen Freizeitwert. Sie liegt sehr verkehrsgunstig

in der Nahe der Universitatsstadt GieBen, mit deren Kliniken eine gute fachliche
Zusammenarbeit besteht.

Wir bieten:

Vergatung nach BAT

zusétzliche Altersversorgung durch eigene Pensionskasse VVaG
Fortbildungsmaglichkeit

Teil- oder Vollverpflegung moglich

Mithilfe bei der Wohnraumbeschaffung

Bewerbungen erbeten an:

Neurologische Klinik 6333 Braunfels,
HubertusstraBe 6—7, Telefon (06442) 60 16—19

SPRACHHEILZENTRUM GIESSEN

Wir suchen zum 1. Juli 1982 eine(n) qualifizierte(n), selbststandig arbeitende(n)

Sprachheilpadagogin (-padagogen)
z. B. Sprachheillehrer mit 1. Fachrichtung Sprachbehindertenpadagogik. Heimerfahrung
ware vorteilhaft.

Aufgabenbereiche:

Sprachbehandlung, schwerpunktmaBig bei stotternden Schulkindern,
Begutachtung,

Mitarbeit in der Erziehungsleitung.

Wir bieten:

Kooperation mit den zustandigen Mitarbeitern des Hauses (Facharzten, Erziehern,
Bewegungstherapeutin, Sprachtherapeuten, Psychologen);

Vergiitung nach Caritastarif AVR Il bzw. AVR Il (entspricht den gleichen BAT-Stufen),
13. Monatsgehalt, zusatzliche Altersversorgung;

Dienstwohnung: Einfamilienhaus.

Bewerbungsunterlagen an den Vorstand

Sozialdienst Katholischer Frauen e.V., GieBen
Wartweg 15—25, Sprachheilzentrum, 6300 GieBen




Die Lebenshilfe Kreisvereinigung Osterode am Harz e.V.
sucht zum Februar 1982 oder spater

1 Logopaden(in) oder
1 Sprachtherapeut(in)

Wir sind eine Einrichtung der Behindertenhilfe im Raum Sid-Niedersachsen und
unterhalten eine staatlich anerkannte Tagesbildungsstatte fir geistig Behinderte, einen
Sonderkindergarten mit entwicklungsverzégerten, sprach- und mehrfach behinderten
Kindern und eine Fruhberatungs-/Fruhférderstelle.

Der Tatigkeitsbereich umfaBt die Diagnostik und Therapie sowie die Eltern- und
Mitarbeiterberatung in den Bereichen der Sprachentwicklungsverzégerungen bzw.
Sprachstérungen.

Die Vergutung erfolgt in Anlehnung an den BAT. Ferner bieten wir die fortschrittlichen
Sozialleistungen des 6ffentlichen Dienstes.

Interessenten werden gebeten, ihre schriftliche Bewerbung unter Beiftigung der
ublichen Unterlagen an die Personalabteilung der Lebenshilfe Kreisvereinigung
Osterode e. V., Rotemuhlenweg 21, 3360 Osterode, zu richten.

TAUBSTUMMEN- UND SPRACHHEILSCHULE ST. GALLEN

Wir betreuen rund 200 hér- und sprachbehinderte Kinder aus dem ganzen Raum
der Ostschweiz, dem Furstentum Liechtenstein sowie dem Vorarlberg.

Zur Erganzung unseres Lehrerkollegiums benétigen wir fur die Gehérlosenabteilung
auf Fruhjahr 1982 oder nach Vereinbarung

1 Padoaudiologen/in o
1 Lehrer/in o
1 Kindergértnerin mit heilpddagogischer Zusatzausbildung

der/die bereit ware, sich in die speziellen Erfordernisse der Gehérlosenpadagogik
einzuarbeiten.

Wir bieten:

— Salédr gemaB kantonalem Besoldungsreglement

— b-Tage-Woche

— Weiterbildungs-Mdéglichkeit.

Auskunft erteilt gerne unser Schulleiter, Herr Gallus Tobler, Telefon (071) 27 83 27.

Wenn Sie Interesse haben an dieser anspruchsvollen Aufgabe und positiv in unserem
Team mitarbeiten wollen, bewerben Sie sich bitte bei unserem Direktor, Herrn B. Schlegel,
Taubstummen- und Sprachheilschule, Hohenweg 64, CH-9000 St. Gallen.




Lehrmittel und Schriften

zur Sprachheilpadagogik

Herausgegeben von der
Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpadagogik e.V.

Ubungsblatter zur Sprachbehandlung

18 Folgen in Einzelheften und als Sammelband

Bildgeschichten

Geeignet fiur Kinder im Vor- und Grundschulalter
zur Férderung der Sprache und Therapie von Sprachstérungen.

SMS Strukturierte Materialien-Sammlung
Informative Darstellung von 170 Spiel- und Ubungsmaterialien

Die 1. Erganzungslieferung stellt weitere 108 Materialien vor

Testmittel zur Sprachbehandlung

Untersuchungs- und Behandlungsbogen

Beratungsschriften fiir Eltern und Erzieher

Empfehlenswert fir Erziehungsberatungsstellen
und Sprachheilambulanzen

Tagungsberichte

Abhandlungen iiber Theorie und Praxis der Sprach-
und Stimmbehandlungen

Die Sprachheilarbeit
Fachzeitschrift fur Sprachgeschadigtenpadagogik

Ausfihrliche Prospekte auf Anforderung direkt vom Verlag:

Wartenberg & S6hne - 2 Hamburg 50 - TheodorstraBe 41




Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V.

Ehrenvorsitzende: Prof. Dr. O. von Essen - Rektor i.R. J. Wulff
Vorsitzender: Karl-Heinz Hahn, Hamburg

Mitglied: Internationale Gesellschaft fur Logopéadie und Phoniatrie (.G.L.P.)
Deutsche Gesellschaft fir Sprach- und Stimmheilkunde
Deutsche Vereinigung fur die Rehabilitation Behinderter e.V.
Geschaftsfuhrender Vorstand:
Rostocker StraBe 62, 2000 Hamburg 1, Telefon (040) 24826434 — Postscheckkonto Hamburg 9740

Landesgruppen:

Baden-Warttemberg ........ Otmar Stéckle, HochgerichtstraBe 46, 7980 Ravensburg
Bayern ............. .. ..., Klaus Thierbach, SperlingstraBe 4, 8502 Zirndorf-Weiherhof
Berlin .................... Ernst Trieglaff, KiepertstraBe 23, 1000 Berlin 48

Bremen .................. Dr.Gerhard Homburg, St. Magnus-StraBe 4, 2863 Platjenwerbe
HambUrg .o s aen « wisia s meiin Rainer Bangen, SeestraBe 15, 2000 Hamburg 52

Hessen ................... Hans Fink, Burgackerweg 6 A, 6301 Staufenberg 1
Niedersachsen ............ Otto-Friedrich von Hindenburg, WiesenstraBe 50 E, 3000 Hannover 1
Rheinland ................ Dipl. P4d. G. Heinrichs, RahlestraBe 20, 4300 Essen
Rheinland-Pfalz ............ Dieter Kroppenberg, HegelstraBe 49, 6500 Mainz

Saarland | .- ooz 5w 55 e s a5 s Toni Lauck, RitzelbergstraBe 15a, 6695 Tholey 6
Schleswig-Holstein ......... Heinz Cremer, GolfstraBe 5a, 2057 Wentorf bei Reinbek
Westfalen-Lippe ........... Hans-Dietrich Speth, Annettenweg 4, 4401 Laer

Die Sprachheilarbeit, Fachzeitschrift fiir Sprachgeschadigtenpddagogik

Herausgeber .............. Deutsche Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik e.V.
Redaktion ..::c.cvcivcsmas Arno Schulze, Am Schwimmbad 8, 3575 Kirchhain 1 (Landkreis

Marburg/Lahn), Telefon (064 22) 2801

Prof. Dr.Jurgen Teumer, FA 9, Sonderpadagogik

SedanstraBe 19, 2000 Hamburg 13

Telefon: Dienststelle (040) 41233956
Verlag und Anzeigenverwaltung sowie Entgegennahme von Abonnementsbestellungen:
Wartenberg & Séhne GmbH - TheodorstraBe 41, 2000 Hamburg 50, Telefon (040) 893948
Bezugspreis pro Heft 4,60 DM, Jahresbezug (6 Hefte) 27,60 DM zuzuglich Portokosten.

Far Mitglieder der Deutschen Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik e.V. ist der Bezug der Zeitschrift
im Jahresbeitrag enthalten.

Mitteilungen der Redaktion

In der »Sprachheilarbeit« werden Untersuchungen, Abhandlungen, Sammelreferate und Buchbespre-
chungen veréffentlicht, die fur die Sprachgeschadigtenpadagogik relevant sind.

Manuskripte sind zu senden an den geschaftsfuhrenden Redakteur Arno Schulze, Am Schwimmbad 8,
3575 Kirchhain 1. Eine Gewahr fur den Abdruck kann nicht tbernommen werden, deshalb ist, wenn
Rucksendung gewiinscht wird, Rackporto beizufigen.

Die Autoren erhalten fur ihre Beitrage ein Honorar von 10,— DM je angefangene Druckseite. Darliber
hinaus werden den Verfassern 30 Sonderdrucke geliefert. Weitere Sonderdrucke sind gegen Bezahlung
erhaltlich und sind spatestens mit der Korrekturriickgabe beim Verlag zu bestellen.

Die in der »Sprachheilarbeit« abgedruckten und mit dem Namen der Autoren gezeichneten Artikel

stellen deren unabhingige Meinung und Auffassung dar und brauchen mit den Ansichten der
Deutschen Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik oder der Redaktion nicht Gbereinzustimmen.




Die Sprachheilarbeit
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2000 Hamburg 50

Wir suchen als Mitarbeiter/in

1 Logopaden/in
Aufgaben sind Durchfuhrung arztlich verordneter MaBnahmen, Anleitung, —

Beratung und Fortbildung padagogischer Mitarbeiter

Einsatz erfolgt im Bereich Frihférderung, Sonderkindergarten, Tagesbildungs-
statte in Hameln und Holzminden

Wir bieten selbstéandiges Arbeiten, geregelte Arbeitszeit, Vergiitung nach dem BAT,
Teilnahme an Fortbildung bzw. Zusatzausbildung

Bewerbungen erbitten wir an
Sonderpéadagogischer Kindergarten
BennigsenstraBe 11, 3250 Hameln 1, Telefon (05151) 283 82

MIT VOLLDAMPF BAUSPAREN - DIE BESTE
WEICHENSTELLUNG ==
FURS EIGENE HEIM. 7]

>

BHw Bausparkasse fiir den
offentlichen Dienst.

DAMIT ES BEIM BAUEN VORWARTS GEHT.

Gemeinniitzige Bausparkasse fiir den &ffentlichen Dienst GmbH, 3250 Hameln 1




