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Auf ein Wort

Werner Willker

Auf
ein
Wort

Eine Energiekrise besonderer Art

»Das waren noch Zeiten«, schwarmt der immer noch engagierte
Sprachheillehrer versonnen — drei Jahre hat er noch bis zu
seiner Pensionierung —, »als in den sechziger und siebziger
Jahren unsere Sparte sich mehr und mehr von anderen Dis-
ziplinen abgenabelt und sowohl organisatorisch als auch inhalt-
lich an Selbstédndigkeit und SelbstbewuBtsein gewonnen hatte.
Die Sprachheilschulen schossen wie Pilze aus dem Boden, an
materieller und personeller Ausstattung hatte es keinen Mangel.
Eine ganze Generation von Kollegen und Schulleitern sowie
Hochschullehrern des akademischen Mittelbaus fihrten dem
Sprachheilwesen geblindelte Energie zu. Es lohnte sich zudem
aus verschiedenen Grinden, Sprachheillehrer zu sein, denn es
bestand (Be)Handlungsbedarf allerorten.«

Und heute? Es ist ruhiger geworden in der Sprachheilpddagogik;
es scheint zu einer Energiekrise besonderer Art gekommen zu
sein: Die Schulleiter von damals verwalten in Schuldmtern den
Mangel, der akademische Mittelbau sitzt inzwischen auf siche-
ren Stihlen, die Lehrer haben sich eingerichtet. Neue kommen
ohnehin nicht mehr hinzu; der Einstellungsstopp geht um,
»unser Jingster ist fiinfzig«. In den Hochschulen wird allerdings
ausgebildet nach wie vor, als ginge es nahtlos (iber in die Praxis
der Schule. Und der Etat fir Sachmittel und Ausstattung
schrumpft und schrumpft. Es verdndert sich zu wenig in unseren
Sprachheilschulen. Resignation nistet sich ein, besonders dann,
wenn eine Referendarin — sie hat ihr zweites Examen mit Aus-
zeichnung bestanden — sodann mit guten Winschen in die
Arbeitslosigkeit entlassen wird. Dagegen besteht an Arbeit kein
Mangel: Die Sprachheilschule hat in der Regel keinen Stigmati-
sierungsgeruch entwickelt; Eltern sehen in der zeitweisen Be-
schulung eine Chance fir ihr Kind, die vielféltigen ambulanten
Angebote sind ebenfalls gefragt, integrative Ansétze — von Poli-
tikern teilweise offensiv vorangetrieben, fatalerweise allerdings
oft unter Spargesichtspunkten — brauchen zusétzliche Lehrer.

Die Informationen zwischen Universitat und Schule flieBen spér-
lich: Ich weiB nicht, ob man dort die Forschung aufgegeben hat
oder ob wir Lehrer nicht mehr in der Lage sind, die AuBerungen
der Wissenschaftler zu verstehen. Vielleicht zeigt sich das Ver-
héltnis von theoretischer Grundlegung und praktischer Relevanz
zunehmend unausgewogen in den Veréffentlichungen. Bemer-
kenswert ist der Run auf sogenannte Praxisveranstaltungen im
Rahmen von Kongressen und Tagungen, die von Lehrer(inne)n
durchgefiihrt werden. Schlimm ware es allerdings, wenn wir
Lehrer sonderpédagogische Innovation in Zukunft zum theoreti-
schen Nulltarif erwarten und uns das Denken abgewdhnt hatten.
Apropos Kongresse: Abgesehen von der schwierigen organisa-
torischen Aufgabe des jeweiligen Veranstalters erscheint mir nur
jedesmal der Tagungsort und das -thema wirklich neu. Anson-
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sten bemerke ich Monotonie. Die Aufgabe der
Referenten erschopft sich — so kommt mir
vor — darin, ihr Referat in der Einleitung mit
dem KongreBthema in Kongruenz zu bringen,
inhaltliche Aussagen und Formulierungen
verbliffen immer wieder durch eine gewisse
Konstanz. Dabei steht die Sonderpaddagogik
in einem ProzeB grundlegender Verdnde-
rung. Integration aber ist fir unsere Kon-
gresse noch ein »ausgefallenes« Thema.
Auch hier eine Energiekrise?

Wir Sprachheillehrer in den Schulen und Am-
bulatorien werden alle Energie zusammen-
fassen mussen, um den Herausforderungen
der Arbeit in der Zukunft gewachsen zu sein.
Vielleicht machen wir es wie jenes Kollegium,
das sich in Konferenzen organisatorisches
Allerlei vom Leibe hélt und in jeder zweiten
Konferenz padagogische und konzeptionelle
Themen in kleinen Arbeitsgruppen kontinu-
ierlich und ergebnisorientiert Gber ein Schul-
jahr hinweg bearbeitet. In Kooperationsbera-
tungen versuchen die Lehrer(innen) daruber
hinaus, sich durch gemeinsame Planung an
offene Unterrichtsformen mit Wochenplan
und Teamteaching heranzutasten — Vor-
bedingungen fir integrative Beschulung

Sprachbehinderter. Gegenseitige Hospita-
tion oder Besuch in Regelschulen, Umgestal-
tung der ambulanten Therapie zu mehr inte-
grativer Férderung in der Grundschulklasse
sind andere Initiativen. Diese Umgestaltung
in kleinen Schritten und aus eigener Kraft ge-
schieht vielerorts. Die Schulaufsichten sind
gut beraten, hier manche Initiative ermuti-
gend zu unterstiitzen und auf die Vorhaltung
von Vorschriften und Verfigungen zu ver-
zichten.

Es ist verwunderlich, daB unter den gegebe-
nen Bedingungen noch so viel in unserer Ar-
beit geschiehnt — es muB an den inneren
Energiereserven der Lehrer(innen) liegen,
die ihren Beruf lieben.

(Werner Willker ist Sonderschulrektor der Sprach-

heilschule Thomas-Mann-StraBe in Bremen, Lehr-
auftrag an der Universitét Bremen.)



Die Sprachheilarbeit 34 (1989) 1, S. 3—9

3

HAUPTBEITRAGE

Gottfried Diller, Friedberg

Geistige Operationen in Beziehung zur Lautsprach-
und Gebidrdenkommunikation

Zusammenfassung

Die Frage nach den Kommunikationsmitteln, die in
der Erziehung Gehdrloser einzusetzen sind, wird
aus lerntheoretischer und neurophysiologischer
Sicht bewertet. Dabei ergeben sich phylogenetisch
bedingte Gemeinsamkeiten zwischen Laut- und
Gebardensprache. Die Mdglichkeiten der geisti-
gen Entwicklung stehen aber in direkter Abhén-
gigkeit zu den Kommunikationsmitteln. Die Ein-
schrédnkungen, die im System der Gebéardenspra-
che bedingt sind, werden aufgezeigt und begrin-
det.

1. Lernen und Kommunikation

Eine Erérterung des Verhéltnisses zwischen
Kommunikation, Lernen und Kognition erfolgt
am Beispiel der Gehdrlosen, ihrer Gebéarden-
sprache auf der Grundlage einer Lerntheorie
auf kommunikationstheoretischer Basis. In
den wichtigsten Lerntheorien finden sich un-
terschiedliche Positionen zum Verhéltnis von
Kommunikation, Lernen und Kognition. Der
Umfang, die Differenzierung und der Stellen-
wert einzelner Kommunikationssignale in be-
zug auf Lernen und Kognition werden unter-
schiedlich beurteilt. So bleiben zum Teil ein-
zelne kommunikative Méglichkeiten unbe-
riicksichtigt, wie z.B. die Gebéardensprache
der Gehorlosen und die Schriftsprache, zum
anderen werden einzelne Kommunikations-
signale ohne qualitative Differenzierung ne-
beneinandergestellt, von Kommunikation
wird als allgemeiner ProzeB gesprochen.

Jede Lerntheorie realisiert in der fir sie cha-
rakteristischen Weise den Bezug zwischen
Individuum und Umwelt. Dabei spielen Art
und Umfang der Auseinandersetzung mit der

Umwelt eine unterschiedliche Rolle, die wie-
derum das angenommene Verhéltnis zwi-
schen Kommunikation, Lernen und Kognition
bestimmt. Da es in den bisherigen Theorien
nicht gelungen ist, die Wechselwirkung zwi-
schen Kommunikation, Lernen und Kognition
sowohl als intra- als auch interindividuellen
ProzeB in einem umfassenden Zusammen-
hang darzustellen, kam es immer wieder zu
Erkldrungsdefiziten, die insbesondere fir
den sonderpadagogischen Bereich einen
neuen Ansatz erforderten.

Aufbauend auf den Erkenntnissen der vor-
handenen lerntheoretischen Aussagen und
unter Ausnutzung neuerer Forschungsergeb-
nisse, z.B. aus der Neurophysiologie, ent-
wickelte Radigk (vgl. Radigk 1987) eine lern-
theoretische Konzeption, die geeignet ist,
Einblicke in den Zusammenhang von Kom-
munikation und Lernen zu ermdglichen. Da
es die kommunikativen Mittel sind, die in der
Gehorlosenpadagogik im Mittelpunkt des In-
teresses stehen, ist ein lerntheoretisches
Konzept, das als wesentliches Kriterium tber
eine wertende Einordnung méglichst aller
menschlichen Kommunikationsformen in ei-
nen lerntheoretischen Rahmen verflgt, be-
sonders geeignet fur die Auseinanderset-
zung mit speziellen Fragen der Kommunika-
tion Gehorloser. Die Einteilung in Informa-
tionsstufen und Signalsysteme ist eine logi-
sche Folge der Analyse verschiedenster
Kommunikationssysteme und der von ihr in-
tendierten Lernprozesse. Dabei geht es nicht
um die Festlegung von Hierarchien, sondern
um die Kldrung von Beziehungen.
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Die Interaktion zwischen Informationsstufe
und Signalsystem ist zum einen eingebettet
in ein Netz sich entwickelnder psychischer
Grundleistungen, die fur alle Informationsstu-
fen relevant sind, zum anderen basiert sie auf
dem Prinzip der Interiorisation, auf der mate-
riellen Substratbildung des ZNS. Entschei-
dend ist, daB wir Kommunikationssysteme,
die wir erlernen, nicht nur zur duBeren Kom-
munikation gebrauchen, sondern sie auch zu
Instrumenten inneren Handelns werden las-
sen und damit geistige Operationen vollzie-
hen. Die Mdglichkeiten der Kommunikations-
systeme sind Mdglichkeiten des Denkens.
Die Mdglichkeiten der Sprache sind gleich-
zeitig die Mdglichkeiten des Denkens. Den-
ken entsteht aber nicht erst in der Sprache.
Denken ist auch ohne Sprache méglich, aber
die Sprache eréffnet eine andere Qualitét von
Denkprozessen.

Wie die Kommunikationsfahigkeit Gehorloser
zu bewerten ist, soll nun unter Hervorhebung
der Rolle der Gebéardensprache im Vergleich
zu den ubrigen Kommunikationssystemen
und der Lautsprache beschrieben werden.
Alle geistigen Operationen bendtigen Kom-
munikationssysteme als Instrumente inneren
Handelns. Sie unterliegen dem Prinzip der
Speicherung, der Operation und Systemati-
sierung. Ein Zeichen kann erst dann fir gei-
stige Operationen genutzt werden, wenn es
als solches erkannt ist. Erkennen wiederum
setzt Speicherung und Vergleich voraus. Die
Instrumente des Erkennens unterscheiden
sich in den einzelnen Informationsstufen.
Ordnungssysteme, als Werkzeuge inneren
geistigen Handelns, sind abhangig von den
Werkzeugen und Speicherungen, die dem
Menschen zur Verfligung stehen. Dieser
Dualismus ist in Wirklichkeit eine unzertrenn-
liche Einheit.

2. Méglichkeiten des Denkens mit Mitteln
der ersten Informationsstufe

In der ersten Informationsstufe sind es kon-
krete Abbilder der realen Welt, die zu erken-
nen, zu speichern und vorzustellen sind. Dar-
aus ergeben sich Ordnungssysteme, die si-
tuationsabhangig sind. Das System auf der
ersten Informationsstufe ist die Vorstellung
und in der Vorstellung die Handlung. Die in-

nerliche, vorstellende geistige Handlung ist
nichts anderes als eine geistige Operation.
Allerdings bedarf es dazu einer besonderen
menschlichen Fé&higkeit, des BewuBtseins.
BewuBtheit erlangt der Mensch nicht nur
durch die Sprache, sondern durch die Lo6-
sung aus der »Wirksamkeit angeborener Pro-
gramme und deren Abhangigkeit von spezifi-
schen Schlisselsignalen« (Ditfurth 1981,
S.253). »Im Gegensatz zur Theorie der Ein-
heit von BewuBtheit und Sprache stehen
auch die Erfahrungen mit Taubstummen. Ge-
hérlose, die ohne Beschulung in l&ndlicher
Gegend aufwachsen, die also nie in ihrem
Leben Sprache hérten und niemals Lautspra-
che erlernten, zeigen durchaus die Fahigkeit,
BewuBtsein im Sinne von BewuBtheit eines
Vorganges zu entwickeln. Sie kommunizie-
ren mit den hérenden Menschen ihrer Um-
gebung allein auf der Basis der natirlichen
Signale. Sie erleben die Welt bewuBt, verfi-
gen Uber Vorstellungen und fihren damit gei-
stige Operationen aus, stellen Hypothesen
auf und Uberprifen sie und verfligen doch
nicht uber Lautsprache« (Radigk 1987,
S. 115).

Denken ist nicht sprachabhangig. Der ProzeB
des Denkens mit Mitteln der ersten Informa-
tionsstufe wird noch wenig beachtet. Es geht
in diesem Zusammenhang oft um die Wahr-
nehmung sinnlicher Erfahrung und die Be-
deutung der Wahrnehmung fiir die mensch-
liche Entwicklung. Aber nicht die Wahrneh-
mung ist die Grundlage fir die geistige
Téatigkeit, sondern die Handlung. Die duBere
Welt wird nicht in direkter Form verinnerlicht,
sondern in ihren wichtigsten Merkmalen und
Beziehungen aufgrund der Handlung, die in
ihrer Qualitdt vom AusmaB der Zielgerichtet-
heit, der Prézision, Differenzierung und Kon-
trastierung abhéngt. Es ist dem Menschen
mdglich, bereits auf der Basis der sinnlichen
Erfahrung zwischen Wesentlichem, Unwe-
sentlichem, Bedeutungsvollem, Bedeu-
tungslosem, Verzichtbarem und Unverzicht-
barem zu unterscheiden. Die Ordnungs-
systeme der ersten Informationsstufe sind
situationsabhéngig. »Das aber bedeutet, daB
bereits im gegenstandlichen Bereich mit un-
seren Sinnen abstrahiert wird. Zwar ist die
sinnliche Erfahrung an das Konkrete gebun-
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den, doch auch sie schon enthélt das Allge-
meine und das Besondere« (Radigk 1987,
S. 1171.).

Es ist sehr schwierig, zwischen sprachlich
und nichtsprachlich beeinfluBter Abstraktion
zu unterscheiden. Die vielen Beispiele von
gehdrlosen Kindern, die letztlich ohne Spra-
che in der Lage sind, zielgerichtet zu han-
deln, Wesentliches zu erkennen, die reale
Welt zu strukturieren, gegensténdliche Ab-
straktionen vorzunehmen, bestétigen die An-
nahme, daB BewuBtsein ein Ergebnis der Téa-
tigkeit und nicht der Sprache ist. Gehérlose
fuhren in wesentlich héherem MaBe gegen-
stdndliche Abstraktionen durch und schépfen
diese Mdglichkeiten der geistigen Operatio-
nen weit mehr aus, als dies Volisinnige tun.
»Die geistigen Operationen, im Rahmen der
ersten Informationsstufe, sind mehr als die
Reaktionen auf ein Signalsystem im Sinne
von Pawlow, mehr als der ,semantische Ge-
halt der Sprache’ und mehr als die Wahrneh-
mung". Sie bilden eine véllig eigene Informa-
tionsstufe der Kommunikation des Menschen
mit der Welt. Diese Stufe 4Bt sich durch die
Sprache nicht ersetzen, denn sie ist eine Vor-
aussetzung der Sprache. Sie kann jedoch im
Sinne der Wechselwirkung durch Sprache
sehr gefordert werden« (Radigk 1986, S. 123).

Bestimmte geistige Handlungen lassen sich
nicht mit Schrift- oder Lautsprache vollzie-
hen, sondern sind auf konkrete Operationen
angewiesen, die sich auf das Wesentliche ei-
nes konkreten Projekts beziehen. Wenn z. B.
ein Bildhauer sich im Entwurf seine neue Pla-
stik vorstellt und er sich dabei auf Formdetails
konzentriert, vollzieht er eine abstrakt-gegen-
stdndliche Operation. Menschen, die nur
Uber Signalsysteme der ersten Informations-
stufe verfligen, sind zwar in der Lage, gei-
stige Operationen auszufiihren, sie werden
aber Uber den abstrakt-gegensténdlichen
Bereich nicht hinauskommen. Somit stehen
geistige Fahigkeiten nicht in direkter Bezie-
hung zur altersbezogenen Entwicklung, son-
dern zu den verfligbaren Méglichkeiten der
Kommunikation.

Gehorlose zeigen, daB sie bestens in der
Lage sind, die verfugbaren Mittel der ersten
Informationsstufe fiir geistige Operationen
auszunutzen. Gehoérlose Kinder gehorloser

Eltern zeigen oft bessere kognitive Leistun-
gen als gehdrlose Kinder hdrender Eltern.
Vielleicht sind gehérlose Eltern aufgrund ih-
rer Erfahrungen besser in der Lage, ihren
Kindern Erfahrungsmaéglichkeiten der ersten
Informationsstufe in strukturierter, geordneter
und systematisierter Form zu vermitteln. DaB
dies fur die gesamte Entwicklung geistiger
Operationen, zunachst ohne Berucksichti-
gung der Sprache, wichtig ist, konnte Strath-
mann (1984) in seinen Untersuchungen zei-
gen. Die sprachliche Kommunikation spielt
von Anfang an eine Rolle.

3. Moéglichkeiten des Denkens mit Mitteln
der zweiten Informationsstufe

Die Lautsprache ermdglicht, in Abgrenzung
zu Kommunikationssystemen der ersten In-
formationsstufe, véllig neue Kommunika-
tionsméglichkeiten und damit neue Méglich-
keiten geistiger Operationen. Die Lautspra-
che ist in der Lage, Erfahrungen zu ab-
strahieren. Hinter dem Wort »Haus« kann sich
eine Vielzahl von Haustypen (Hochhaus,
Bungalow, Fertighaus, Reihenhaus, Zweifa-
milienhaus, Wolkenkratzer usw.) verbergen.
Der notwendige AbstraktionsprozeB hangt
zundachst nicht von der Sprache ab, sondern
von der Fahigkeit, Erfahrungen und Speiche-
rungen mit Mitteln der Analyse, Synthese,
Strukturierung und Systematisierung in eine
Ordnung, in die Bezeichnungsgruppe
»Haus« zu bringen. »Die Abstraktion ist ein
ProzeB, der erworben werden muB. Eristin je-
dem LernprozeB enthalten. Er muB auch in je-
dem LernprozeB neu konzipiert werden. Die
Sprache bietet dazu durch ihre Konstruktion
ihre Unterstiitzung. Sie kann jedoch den Pro-
zeB nicht ersetzen« (Radigk 1987, S. 136). Die
Abstraktionsféhigkeit ist nicht ein Kennzei-
chen fur Sprache. Um abstrahieren zu kon-
nen, muB die Sprache eine bestimmte Ent-
wicklungsstufe erreicht haben. »Auf den fri-
hen Entwicklungsstufen operiert die Sprache
vorzugsweise mit einzelnen, anschaulichen,
allerdings vieldeutigen Wortern, die von Si-
tuation zu Situation ihre Bedeutung wechseln
und in denen die indikative Funktion, die den
hinweisenden Gesten nahesteht, einen sehr
unbestimmten, durftigen und nicht verallge-
meinerten Inhalt hat. Bekanntlich gibt es bei
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Vélkern, die auf friihen Stufen der sozialen
und kulturellen Entwicklung stehen, keine
Wérter zur Bezeichnung von Oberbegriffen.
So hatten die Bewohner Tasmaniens Be-
zeichnungen fiir jede Spielart der australi-
schen Akazie, kannten aber das Wort ,Baum’
nicht« (Rubinstein 1984, S.527 {.).

Die Tatsache, daB gegensténdliche Abstrak-
tionsprozesse nicht sprachabhéngig, son-
dern vorwiegend erfahrungsbedingt sind, er-
klart, warum auch mittels des Gebrauchs von
Gebérden der Gehorlose in der Lage ist, ge-
genstandlich-abstrakte Zusammenhange zu
erkennen. In diesen Féllen (bernehmen
namlich die Systeme der ersten Informations-
stufe die Fuhrung. Die Analyse der Gebarde
auf der Ebene der Syntaxbildung und der
Wortklassen zeigt, daB es sich bei den Ge-
barden im wesentlichen um eine Abstraktion
der Realitdt handelt, indem das Merkmal-
hafte, das Typische, das Kennzeichnende der
Handlung oder des Subjekts/Objekts in die
Gebarde und die dazugehérige Gestik und
Mimik einflieBt. In diesem Zusammenhang
erhélt die Mimik fur Gehorlose eine wesent-
lich gréBere Bedeutung als flir Horende.

Die Gebarde abstrahiert in pragmatischer
Weise, die Lautsprache in sinnfélliger. Ab-
straktionen der Erfahrung mit Mitteln der Ge-
bérde sind aus den o.g. Griinden maglich,
wobei deutlich wurde, daB der Gebarde als
Kommunikationssystem, im Hinblick auf den
ProzeB und die ihn beeinflussenden Varia-
blen, eine gegentiber der Lautsprache veran-
derte Funktion zukommt. Gehdrlose haben
stets dann keine Schwierigkeiten, mittels Ge-
barde zu kommunizieren, wenn es um die
Ausnutzung situativer Momente geht. Uber
aktuell Vorhandenes kann man sich gut ver-
standigen. Die Vermittlung kontextungebun-
dener Rede dagegen stellt fiir die Gebéarde
ein Problem dar. Oft wird in der gebarden-
sprachlichen Kommunikation der situative
Bezug durch einen entsprechenden Hinweis
hergestellt, um dann im Sinne einer kontext-
gebundenen Kommunikation fortzufahren.
Dies gelingt allerdings nur sehr schwer; denn
im Gegensatz zur Lautsprache ist die Ge-
béarde durch ihren konkret-gegenstandlichen
Zeichenbezug ein Produkt des Handelns, mit
vornehmlich pragmatischem Charakter.

Die Grenzen der Leistungsféhigkeit der Ge-
bédrde gegeniiber der Lautsprache sind in
dieser Stufe unter vier Aspekten zu sehen.

1. Die Gebérde codiert vorwiegend die erste
Informationsstufe und drickt somit meist
sinnliche Erfahrung aus. Damit wird das Den-
ken auch durch die erste Informationsstufe
bestimmt.

2. Die Gebarde ist auch bei einer kontextge-
bundenen Darstellung vornehmlich auf den
situativen Bezug angewiesen.

3. Die Abstraktion, die die Gebarde ermdg-
licht, unterscheidet sich graduell von der der
Lautsprache. (Ein Satz wie: »Ein Koérper ver-
liertim Wasser so viel an Gewicht, wie die von
ihm verdrdngte Wassermenge betragt«, &8t
sich gebardlich nicht realisieren. Es wird nur
gebérdlich zu erkldren sein, wenn gleichzei-
tig mit dem Zeichensystem Elemente der er-
sten Informationsstufe in den aktuellen Infor-
mationsprozeB mit einbezogen werden. Die
Lautsprache hingegen UberlaBt diesen Satz
dem ProzeB des Denkens, der innersprach-
lichen Verarbeitung, der zur Klarung des In-
halts fihrt.)

4. Ein weiteres Kennzeichen der Sprache ist
ihre Ordnungsféhigkeit. Zur Systematisie-
rung der realen Welt stehen uns Mittel der
Grammatik, Semantik, Syntaxbildung, Arti-
kulation usw. zur Verfligung. Die Systeme
sprachlicher Ordnung werden zu Mitteln des
inneren Denkens. Wie die duBere Welt (erste
Informationsstufe) nicht in direkter Weise mit
Sprachzeichen etikettiert wird, sondern in
prozeduralem Verlauf durch Systematisie-
rung und Strukturierung angeeignet wird,
wird auch die innere Sprache nicht durch ein-
fache Codierung abgebildet, sondern auch
hier steht das ProzeBhafte im Vordergrund.

Die innere Systematisierung und Verallge-
meinerung zu férdern, ohne die lautsprachli-
chen Fahigkeiten zu entwickeln, stoBt auf
Grenzen. Die Erfahrung im Umgang mit ge-
hérlos geborenen Schilern bestétigt dies
nur. Normen, Regeln und Gesetze in ihrem
Beziehungsgeflige sind mit den zur Zeit zur
Verfigung stehenden Gebardenzeichen
nicht ausdriickbar. Damit es keine MiBver-
stdndnisse gibt: FuBballregeln beispiels-
weise kénnen unter Hinzuziehung konkret
anschaulicher Darstellungen gebérdlich er-
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klért, aber nicht im Sinne einer Regelformu-
lierung beschrieben werden. Noch viel weni-
ger gilt dies fir gesellschaftlich festgelegte
Regeln usw.

4. Innere Sprache — geistige
Operationen — Interiorisation

Eine Méglichkeit, die Beziehung der Kommu-
nikationssysteme (Lautsprache und Ge-
barde) und ihre Beeinflussung durch Lern-
und Denkprozesse naher zu ergriinden, be-
steht in der Auswertung der neurologischen
Forschungen zu Fragen der Sprachrepréasen-
tanz im ZNS. Damit kénnen Aussagen Uuber
funktionelle Systeme, die sich materiell nach-
weisen lassen, Uberprift werden. DaB Laut-
sprache bei der Uberwiegenden Zahl der
Menschen linkshemisphérisch lokalisiert
werden kann, ist ausreichend belegt. In die-
sem Zusammenhang verbirgt sich hinter den
Begriffen der Hemisphérenlateralitt und He-
mispharendominanz die zuordnende Be-
schreibung der hirnanatomischen Bereiche,
die fur die Sprachverarbeitung relevant sind.

Neuere Forschungsergebnisse sprechen,
bezogen auf die Leistungen der Hemispha-
ren, mehr den funktionellen Aspekt an. Dabei
geht es um Arbeitsweisen und Funktions-
systeme, Uber die die einzelnen Hemispha-
ren verflgen sollen. Es ergab sich eine Tren-
nung zwischen eher holistisch und eher ana-
lytisch arbeitenden Hemispharen, wobei die
Lautsprachverarbeitung der analytisch vor-
gehenden Hemisphére zuzuordnen ist. Die
klinischen Berichte von gehdrlosen Aphasie-
patienten dokumentieren bei einer linkshemi-
spharischen Schadigung auch eine Behinde-
rung der Gebardenkommunikation, die sich
im Vergleich zur Lautsprache jedoch schnel-
ler reaktivieren 14Bt. Das bedeutet, daB auch
die Gebéardensprache Uber Elemente verfi-
gen muB, die einen analytischen De- und En-
codierungsprozeB erfordern. Ein solches Er-
gebnis steht in Ubereinstimmung mit den
Aussagen zur phylogenetischen Entwicklung
sprachlicher Kommunikation, von der ange-
nommen wird, daB die Gebéarden- und Laut-
sprache einer kommunikativen Wurzel ent-
springen, deren Grundlage zentralnervos er-
halten geblieben ist. Auch die Einordnung
der Gebéarde und Lautsprache als ein zweites

Signalsystem stimmt mit den Forschungs-
ergebnissen Uberein.

Wahrend die klinischen Berichte sich schwer-
punktmaBig mit den Ausfallerscheinungen
der linken Hemisphéare beschaftigen, versu-
chen die experimentellen, meist tachistosko-
pisch durchgefiihrten Untersuchungen, die
Reaktionen des nicht pathologisch geschéa-
digten Gehirns von Gehdrlosen zu Uberpri-
fen. Dabei zeigte sich bei nahezu allen Aufga-
benstellungen, gleich ob es um verbale Sti-
muli, Gebarden- oder Fingerzeichenstimuli
ging, keine signifikant feststellbare Hemi-
sphérenlateralitdt. Auch bei Hérenden, die
Gebarden zu verarbeiten hatten, war fir die
Gebardenzeichen keine eindeutige links-
hemisphérische Dominanz feststellbar. Fir
die Verarbeitung verbaler Stimuli zeigte sich
bei Horenden die erwartete linkshemisphéri-
sche Uberlegenheit. Die Ergebnisse kénnten
dahin gehend interpretiert werden, daB die
Gebérden, anders als die Lautsprache, in
groBerem MaBe holistischer Verarbeitungs-
elemente bedarf, ohne auf analytische Pro-
zesse verzichten zu kdnnen. Genausowenig,
wie aus lerntheoretischer Sicht einer eindeu-
tigen Zuordnung der Gebérde als zweites
Signalsystem, als Wirkungskraft im Sinne ei-
ner autonomen zweiten Informationsstufe zu-
gestimmt werden konnte, ist eine dominante
Zuordnung der Gebarde zu einer Hemi-
sphare, im Gegensatz zu den Beispielen Ho-
render, moglich.

Ein weiteres wichtiges Phanomen ist die Tat-
sache, daB auch schriftsprachliche Stimuli,
anders als bei Hérenden, bei denen eine Sei-
tenpréferenz vorlag, unter Beteiligung beider
Hemispharen verarbeitet wurden. Dies ist in
zweierlei Hinsicht von Bedeutung. Es kann
ein Beleg daflr sein, daB es sich bei der ge-
sprochenen Sprache und der Schriftsprache
um zwei unterschiedliche Systeme handelt,
was auch hier lerntheoretisch seinen Nieder-
schlag gefunden hat. Aber es kdnnte auch
ein zusétzliches Argument daflr sein, daB
sich der LeseprozeB bei Gehdrlosen und HO6-
renden voneinander unterscheidet (vgl. Pa-
nou/Sewell 1984, Neville etal. 1982, 1983,
1984). Neville etal. mutmaBen: Die Lautspra-
che wird bei Gehérlosen nicht phonetisch co-
diert; unter Umstinden ist die linke Hemi-
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sphére flur phonetische Analysen speziali-
siert, da es Belege gibt, die darauf hindeuten,
daB nicht phonetisch orientierte Sprachen
rechtshemisphérisch verarbeitet werden.

Die Lautsprache ist oft die zweite Sprache,
die Gehorlose erwerben. Es gibt Veroffent-
lichungen, die davon ausgehen, daB Zweit-
sprachen die rechte Hemisphare mehr bean-
spruchen. Gehodrlose erwerben nicht alle
grammatikalischen Strukturen der Lautspra-
che. Auch hier scheint die linke Hemisphére
nicht umfassend gefordert zu sein. Es konnte
aber auch die Leselernmethode sein, die
dazu fuhrt, daB die rechte Hemisphére mehr
angesprochen wird als die linke. Die vorlie-
genden Ergebnisse geben Grund zu der An-
nahme, daB sich nicht nur der Verarbeitungs-
prozeB flir Gebdrden von dem der Lautspra-
che unterscheidet, sondern daB durch die
verédnderte Kommunikationsmaoglichkeit sich
auch die Verarbeitungsprozesse fiir Ubrige
kommunikative Stimuli bei Gehérlosen und
Hoérenden unterscheiden. Das heiBt, die Ent-
wicklung der funktionellen Systeme, auf de-
ren Grundlage sich die geistigen Operatio-
nen vollziehen, unterscheidet sich bei Gehor-
losen und Hérenden in dem MaBe, wie beide
Gruppen in unterschiedlicher Weise Kommu-
nikationssysteme zur Verfligung gestellt be-
kommen und anwenden.

Zusammenfassend ist von funf herausragen-
den Leistungen der Lautsprache auszuge-
hen:

1. »Lautsprache befahigt dazu, Informatio-
nen in einer hohen Dichte und mit hoher Pré-
zision weiterzugeben« (Radigk 1986, 132).
Dies kann von der Gebérde aus den o.g.
Griinden nicht angenommen werden.

2. »Die Realitatsbindung wird weiter gelést.
Es lassen sich hypothetische Konstrukte ho-
her Abstraktivitat entwickeln« (a.a.O.). Eine
Auflésung der Realitatsbindung findet bei der
Gebérde im Vergleich zur Lautsprache nicht
in gleichem MaBe statt.

3. »Sachverhalte, Bedingungen und Bezie-
hungen lassen sich kennzeichnen, die vor-
stellungsméBig nicht reproduzierbar sind, ja
die im Extremfall nicht einmal existent sind,
weil es sich um erdachte Konstruktionen han-
delt« (a.a.0.). Die Gebérde ist in der Lage,
abstrakte Phdnomene zu kennzeichnen. Es

ist aber nicht mdglich, diese mit ausschlieB-
lich gebardlichen Mitteln zu erklaren.

4. »Innere Sprache 13Bt sich entwickeln, die
eine andere Form geistiger Operationen er-
moglicht als das vorstellende Denken«
(a.a.0.). Auch die Gebaérde flhrt zur Bildung
einer inneren Sprache, die sich aber bezlig-
lich der notwendigen Wechselwirkung der
einzelnen Informationsstufen, zum Gebrauch
in der dritten Informationsstufe, nur unzurei-
chend nutzen |aBt.

5. »Die gesellschaftlichen Erfahrungen sind
in sprachlicher Form verfugbar und lassen
sich mit ihren Inhalten, Ordnungen und Kon-
struktionen in den DenkprozeB einbringen«
(a.a.0.). Gebardliche Kommunikation kann
nur auf einen sehr begrenzten gesellschaftli-
chen Erfahrungshintergrund zuriickgreifen.

5. Die dritte Informationsstufe und die
Méglichkeiten der geistigen Operationen

Die dritte Informationsstufe bietet eine Erwei-
terung des Denkens und eine Formalisierung
der geistigen Operationen. Die Unterschiede
zwischen Gebédrdensprache und Lautspra-
che zeigen sich in einem weiteren Bereich,
dem des Lesens und der Schriftsprache und
der sich damit eréffnenden Mdglichkeiten der
geistigen Operationen durch die dritte Infor-
mationsstufe, die Exaktheit und Besténdig-
keit des Schriftsprachlichen. Das Gespro-
chene ist flichtig, das Geschriebene ist be-
standig. DaB Gehoérlose Schwierigkeiten
beim Lesen haben, ist nicht neu und ausrei-
chend belegt. Neu ist aber der Erklarungs-
ansatz, den die Lerntheorie auf kommunika-
tionstheoretischer Basis ermdglicht. Die Pro-
bleme des Lesens bei Gehdrlosen sind somit
unter zwei Gesichtspunkten zu sehen: einmal
unter dem Aspekt, daB die Lesekompetenz
sich auf dem Aufbau der dazu notwendigen
funktionellen Systeme, der damit verbunde-
nen geistigen Operationen und der Bildung
der inneren Sprache stltzt; zum anderen
wurde bisher noch nicht explizit ausgefiihrt,
daB durch das Lesen und durch die Schrift-
sprache wiederum neue Formen des Den-
kens erworben werden.

Schrift und Gebarden finden keine Entspre-
chung, sie lassen sich auch nicht aufeinan-
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der abbilden, wie es Braille mit der Punkt-
schrift tat. Der LeselernprozeB muB sich,
wenn er nicht auf lautsprachliche Codierun-
gen zuriickgreifen kann, unter anderen Be-
dingungen gestalten, vermutlich unter Umge-
hung bzw. Verdnderung bestimmter funktio-
neller Systeme. Dieser quantitativ verdnderte
Weg hat offensichtlich auch eine qualitative
Wirkung.

AbschlieBend kann gesagt werden, daB der
Ansatz einer kommunikationsorientierten
Lerntheorie, bezogen auf den hier gewahlten
exemplarischen Vergleich zwischen Laut-
sprache und Gebéarde bei Gehdrlosen, in pro-
blematisierender Form die Unterschiede zwi-
schen den Kommunikationssystemen ver-
deutlicht. Dies sollte zu einer weiteren
Klarung der Beziehungen zwischen Kommu-
nikationssystemen und den Méglichkeiten
des Lernens und Denkens beitragen, denn
diese Frage bestimmt nicht nur im gehér-
losenpddagogischen Bereich den péadagogi-
schen Alltag.
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Das Wort nicht aus dem Mund nehmen!
Ergebnis einer Umfrage zum Problem: Stottern und Schule

Zusammenfassung

Schule ist ein zentraler Erfahrungsbereich, der je-
dermann prégt. Deshalb spielt auch die Schule im
Leben von Stotterern eine zentrale Rolle. Im Rah-
men des Projektes »Behinderte an allgemeinen
Schulen« (Deutsches Institut fir Fernstudien, Tu-
bingen 1988 i. V.) hat der Verfasser durch eine Um-
frage erkundet, wie erwachsene Stotterer nach-
traglich ihre Situation als Schiler sehen.

1. Vorbemerkungen

Um angesichts der Widerspriichlichkeit des
Problemkreises Stottern authentische Aussa-
gen zu erhalten, wurden die in der Verbands-
zeitschrift »Der Kieselstein« verzeichneten
Ortsgruppen der Stottererselbsthilfe ange-
schrieben und gebeten, folgende Fragen auf
ihren Gruppentreffen zu bearbeiten:

— Unter welchen Verhaltensweisen von Leh-
rern und Schiilern haben Sie in der
Schule besonders gelitten?

— Welche Verhaltensweisen haben lhnen
geholfen?

— Welcher Rat soll Lehrern gegeben wer-
den, die stotternde Schiiler in ihren Klas-
sen haben?

Die Ricksendequote lag bei 25 Prozent
(N = 10). Die Gruppen haben in zum Teil aus-
fhrlichen Schreiben ihre Ergebnisse mitge-
teilt. Innen sei auf diesem Wege noch einmal
herzlich fir ihre Mitarbeit gedankt. Die Ant-
worten Uberdecken ein weites Spektrum:
Schilderung subjektiver Erlebnisse, verallge-
meinernde Aussagen bis hin zu tiefgreifen-
den Analysen der Lebens- und Lernprobleme
Stotternder. Der Verfasser hat die Antworten
gegliedert und zusammengefaBt. (Im folgen-
den Text sind Zitate aus den Zuschriften in
anderer Schrifttype abgesetzt und der leich-
teren Verstdndigung wegen durchnumeriert
worden.)

Auf die Wirkungen der bisherigen So-
zialisationsgeschichte des stottern-
den Schiilers hat der Lehrer nur ge-
ringen EinfluB. Defizite der elterli-
chen Erziehung kann der Lehrer
kaum kompensieren. Er hat jedoch
die Méglichkeit, die Unterrichtssitua-
tion zu gestalten. Es gibt Lehrer, die die-
ses gestltzt auf Sachkenntnis und Engage-
ment tun, solche, die die Probleme Stottern-
der im Laisser-faire-Stil angehen, und solche,
die sich gar an der Diskriminierung Stottern-
der aktiv beteiligen.

Den Lehrer darf das Problem nicht gleichgtil-
tig lassen. Er wird vom Erziehungsauftrag
der Schule angesichts stotternder Schiler in
die Pflicht genommen.

In diesem Artikel geben Stotterer aus ihrer
Betroffenheit heraus Ratschlage flr die Un-
terrichtspraxis. Ein pauschaler Rat ist
(aber) problematisch, weil Stottern
eine sehr vielschichtige Angelegen-
heit ist. Wie jeder Mensch ein anderer
ist, so ist auch jeder stotternde Schii-
ler ein anderer. Eine andere Gruppe hat
das so ausgedrickt: Der eine braucht
heute sanfte Einfiihlung, morgen
wiirde ihn vielleicht héirteres Vorge-
hen aus dem Sumpf holen.

Lehrer missen in der gegebenen Situation
entscheiden, welche MaBnahme angesichts
der Persoénlichkeit und der augenblicklichen
Verfassung des stotternden Schiilers ange-
messen ist. Es kommt auf die Person-
lichkeit des Lehrers an, ob er Fein fiih-
ligkeit und Menschenkenntnis hat
und spiirt, wann ein Stotterer seine
Behinderung nutzt, um Vorteile zu ha-
ben, und auch, wann dieser wirklich
nicht anders kann und ihr hilflos aus-
geliefert ist.
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Eines sei noch vorneweg gesagt: Die Forde-
rungen und Vorschldge sind auf der Ebene
einer allgemeinen padagogischen und erzie-
herischen Handlungskompetenz realisierbar.
Sie setzen keine sprachtherapeutischen
Qualifikationen voraus.

2. Unter welchen Verhaltensweisen von
Lehrern und Schdlern leiden Stotterer
besonders?

— Geringes Sozialprestige bei Mitschilern
und Lehrern belastet die Stotterer. Sie bekla-
gen durchgehend, daB sie sich abgewertet
fliihlen und nicht fiir voll genommen werden.

1 Hinseleien von Mitschiilern (we-
niger aus der gleichen Klasse als
von Schiilern anderer Klassen).

2 Witze iiber das Stottern reiBen.

3 Durch Klassenkameraden nach
dem Sprechen, nach Vortragen ei-
nes Gedichts ausgelacht zu wer-
den. (Uber komische Grimassen
und Mitbewegungen und wenn es
sich lustig anhort, darf durchaus
gelacht werden. Es gibt aber ein
hohnisches, verletzendes La-
chen!)

4 Durch den Lehrer nach miind-
lichen Beitrdgen ausgelacht wer-
den.

5 Lachen, bevor ich iiberhaupt et-
was gesagt habe.

6 Das schlimmste am Stottern ist
die Angst davor!

7 Nachmachen des Stotterns.

®

Verpriigelt zu werden.

9 Nicht wahrgenommen, iibergan-
gen werden und nicht dran ge-
nommen zu werden, auch wenn
sich der Stotternde meldet.

10 Fiir miindliche Mitarbeit eine »6«
zu bekommen.

11 Nicht fiir voll genommen und wie
ein AuBenseiter behandelt zu
werden. (Als Stotterer kann er lei-
der die Realschule nicht besu-
chen!)

12 Bevormundung durch den Lehrer.

— Gestaltung des sozialen Kontaktes durch
den Lehrer.

13 Abwiirgen des Artikulationswil-
lens: Lehrer 148t keine Zeit, wird
ungeduldig, treibt zur Eile, wird
zornig.

14 Lehrer hilt keinen Blickkontakt,
weicht Blickkontakt aus.

15 Ich habe unter der fiihlbaren Un-
sicherheit der Lehrer gegeniiber
meinem Stottern gelitten.

16 Vollig ignoriert zu werden.

17 Mir ist diese Situation minutiés
im Gediéchtnis geblieben, weil ich
mich sehr blamiert gefiihlt habe:
Ich war das Demonstrationsob-
Jjekt fiir eine vom Lehrer selbst
erstellte  Stotterertheorie. Er
machte mit mir vor der Klasse
Ubungen. Weil er der Meinung
war, daB angstbesetzte AuBerun-
gen zum Stottern fiihren, lie8 er
mich nachsprechen: »Der Lehrer
ist ein Depp.« Mein Stottern am
Anfang des Satzes bestitigte
seine Theorie, und er forderte
mich auf, den Satz mehrfach zu
wiederholen. Riickblickend bese-
hen, enttabuisierte er damit mein
Stottern. Thm fehlte aber jegliche
Sensibilitéit fiir die Art und Weise
und fiir den Zeitpunkt.

— Sprechverhalten des Lehrers.

18 Lehrer, die schnell sprachen oder
einen nervosen Eindruck mach-
ten, haben mich belastet.

— Stotterer fihlen sich miBverstanden, weil
ihre Lehrer keine Informationen Uber das
Stottern haben.

19 Stottern beim Abhéren wird teil-
weise als Unkenntnis des aufge-
gebenen Stoffs ausgelegt oder als
Unsicherheit wegen vermutlich zu
fliichtiger Beschéftigung mit dem
Pensum.

20 Unverstidndnis gegeniiber der Si-
tuationsabhingigkeit des Stot-
terns: Fliissigsprechen auf dem
Schulhof und starke Symptome
im Unterricht.
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— Stotterer kritisieren unangemessene Un-
terstlitzung und falsche Nachsicht.

21 Zu viel Hilfe, zu wenig Zutrauen.

22 Im nachhinein negativ wird von
den erwachsenen Stotterern die
wohlmeinende Reaktion mancher
Lehrer eingeschiéitzt, den stottern-
den Schiiler selten oder iiber-
haupt nicht mehr zu fordern.

23 Befreiung von Aufgaben. (»Weil
Du das nicht rauskriegst.« Ich
hatte dabei das Gefiihl, die mein-
ten, ich bin bléd.)

— Es wird aber auch mangelnde Flexibilitat
bei schulischen Anforderungen kritisiert.

24 Es kann nicht sinnvoll sein, ein
stur auswendig gelerntes Gedicht
auf Gedeih und Verderb aufsagen
zu lassen.

— MaBnahmen, die als wohimeinende Hilfe
gedacht sind, wirken sich in den Augen der
Stotterer diskriminierend und belastend aus.

25 An die Tafel geschickt werden und
schriftlich darstellen, was nicht
miindlich geleistet werden konn-
te.

26 Antwort an die Tafel schreiben
lassen, Antwort auf einen Zettel
schreiben und vom Nachbarn vor-
lesen lassen.

27 Vorsprechen der Antwort.

— Bestimmte Verhaltensweisen der Dialog-
gestaltung und der Gestaltung des mindli-
chen Unterrichts verunsichern und diskredi-
tieren den Stotterer.

28 Bei einem Sprechversuch unter-
brochen werden.

29 Abwinken: Schon gut — setz dich!

80 Lehrer beendet den Satz, wenn
ein Wort blockiert.

31 Das Wort aus dem Mund nehmen.
(In der entscheidenden Situation
entlastet es. Es hat aber
schlimme Dauerfolgen.)

32 Andere werden dran genommen,
wenn beim Sprechen ein Wort
blockiert.

33 Vorlesen der Reihe nach (die in-
nere Spannung wéchst dabei un-
heimlich. Wie eine Zeitbombe

riickt die Getahr ndher: 4—3—-2—
schnell aufs Klo!).

34 Vollige Stille in der Klasse, wenn
sich »der Stotterer« mal gemeldet
hat. (Das gibt ein Gefiihl: Was ich
nun sage, ist ganz wichtig, ich
kann mir keinen Fehler erlauben!
Steigert die Sprechangst enorm!)

3. Welche Verhaltensweisen haben Ihnen
geholfen bzw. hétten Ihnen geholfen,
wenn Sie es nachtrdglich sehen?

35 Keine!!

— Einstellungen, Verhaltensweisen und
MaBnahmen des Lehrers, die das Selbstwert-
geflihl des Stotterers stérken.

86 Das Selbstwertgefiihl stdrken.
Dieses kann schon die erkennbar
gleichwertige Behandlung des
Stotterers sein.

87 Zutrauen zu Leistung und Einsatz
haben und Verantwortung iiberge-
ben.

38 Lob fiir schulische Leistungen zur
Stirkung des Selbstwertgefiihls.

89 Mut zusprechen und aufmuntern,
verstdndnisvolles Verhalten.

— Enttabuisierung.

40 ... wichtig ist es, ganz offen iiber
das Stottern zu reden, damit das
nicht was ganz Schlimmes ist.

41 ...daB ein Lehrer von sich aus das
Gespriéich gewiinscht hat, um sich
néiher iiber das Problem zu infor-
mieren.

42 ...daB ein Lehrer die Klasse iiber
das Problem informiert hat.

— Verstéandnis zeigen, d.h., der Lehrer
macht sich ein Bild von der inneren Verfas-
sung des Stotterers.

48 Verstidndnis und Sympathie!

44 ... wenn der Lehrer gegeniiber
meinen Problemen aufgeschlos-
sen ist. Ich fiihle mich dann vom
Lehrer angenommen, ernst ge-
nommen und verstdndnisvoll be-
handelt.

45 Echte Freundlichkeit tat gut.
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46 ...daB ein Lehrer von sich aus das
Gespréch gewiinscht hat, um sich
nédher iiber das Problem zu infor-
mieren.

— Offenheit im Verhalten des Lehrers.

47 Man soll den Stotterer so akzep-
tieren, wie er ist.

48 Lehrer kann Stottern ertragen
und bleibt ganz ruhig.

49 Lehrer ist im Umgang mit mir
sicher. Das fordert mein Ver-
trauen zu ihm.

— Beruhigende Elemente im Lehrerverhal-
ten und im Class-room-management.

50 Ruhiger Blickkontakt.

51 Wenn Lehrer einen ruhigen ausge-
glichenen Eindruck macht und
selber nicht zu schnell spricht.

52 Ausreichend Zeit zum Antworten
geben (diese Forderung ist von al-
len Selbsthilfegruppen vorgetra-
gen worden).

53 Stottern heiBt, sich beim Spre-
chen zu verkrampfen. Alles, was
die Situation entspannt, dient
deshalb dem Stotterer.

— Ubungen und Sprechtechniken (nur we-
nige Nennungen, weil es sich um Ratschldge
an Lehrer allgemeiner Schulen handelt).

54 Im Chor sprechen lassen.

55 Oft sprechen lassen.

— Eigenes Verhalten.

56 Ich war als Ausgleich fiir mein
Stottern in der Schule immer sehr
aufmerksam und spiirte, da® ich
damit bei den Lehrern ankam,
was meine Angst vor der Schule
verringerte.

— Ambivalente Bewertung des Entgegen-
kommens.

57 Wenn Lehrer mir die Antwort aus
dem Mund nahmen, war ich froh.

58 Stottert der Schiiler bei einer Ant-
wort, wird angenommen, dal er
die Antwort weiB, und er braucht
sie nicht zu Ende zu fiihren. Die-
ses hilft nur kurzfristig. Einer-
seits baut sich die Hoffnung auf
Schonung und damit auf unge-

rechtfertigte Vorteile auf, ande-
rerseits gewinnt er so nie eine rea-
listische Haltung zu seinem Stot-
tern.

59 Der Stotterer darf keinen Lei-
densgewinn aus seiner Stdrung
ziehen.

4. Welcher Rat soll Lehrern gegeben
werden, die stotternde Schiiler in ihren
Klassen haben?

41. Information

— Viele belastende Verhaltensweisen ge-
hen nach Meinung der befragten Stotterer
auf fehlende Informationen zurlick. Sie sind
der Uberzeugung, daB eine Aufklarung tiber
ihr Leiden das Verhalten der Lehrer dndert.

60 Lehrer muB sich iiber das Stot-
tern informieren.

61 Ein Problem besteht darin, ange-
sichts eines ausgepridgten Fach-
lehrersystems, ein Verhalten als
Stottern oder als stotterbedingt
iiberhaupt zu erkennen.

62 Der Klassenlehrer sollte auch die
anderen Lehrer iiber den stottern-
den Schiiler informieren.

63 Lehrer muB sich iiber Therapie-
moéglichkeiten kundig machen
und den Schiiler und dessen EI-
tern entsprechend informieren
(eine Therapie vermitteln).

64 Thema mit dem einzelnen stot-
ternden Schiiler offen anspre-
chen. Dabei sollte der Lehrer im
Gespridch erkunden, wie er sinn-
voll und hilfreich mit dem Kind
umgehen kann. Gesprédche auch
deshalb mit dem Stotternden
bzw. bei jiingeren Stotternden mit
deren Eltern suchen, um mehr
iiber das Kind zu erfahren und um
eventuell laufende Therapien un-
terstiitzen zu konnen.

— Die Stotterer hoffen, daB Aufkldrung das

Verhalten ihrer Klassenkameraden &ndert.

65 Das Thema auch mit der Klasse
offen ansprechen. Die Stellung-
nahme des Stotternden dabei ein-
beziehen. Ergebnis: Es kommt
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auf den Inhalt des Gesagten an,
nicht so sehr auf die Form. So
wird die Atmosphére entkrampft.
Der Stotterer wird nicht noch wei-
ter in die Angst vor dem Stottern
getrieben. Der Stotterer lernt, mit
seiner Behinderung umzugehen
und sein Stottern zu akzeptieren.

66 Es darfgelacht werden!Die Sache
ist nicht so todernst.

67 Die Klasse lernt etwas iiber die in-
nere Verfassung des Stotternden
kennen. Das macht dem Stotterer
Mut und verhindert, daB er sich
zum AuBenseiter entwickelt. Re-
aktion der Mitschiiler nach einer
solchen Aussprache: Nimm die
verletzenden Worte nicht so ernst!

4.2. Einstellung

— Aufklarung verandert nicht unbedingt das
Verhalten. Stotterer, die das Problem weiter-
gehend "analysieren, erkennen, daB der
Schlissel in der Motivation der Lehrer liegt.
Sie erwarten Offenheit und Ansprechbarkeit.
lhre Hauptforderung ist an die Werthaltung
ihrer Lehrer gerichtet. Die mit dem Stottern
verbundene Lebenserschwerung soll im Be-
wuBtsein ihrer Lehrer einen Platz haben.

68 Das Problem nicht verdringen
und nicht so tun, als ob das Stot-
tern nicht bemerkt wiirde.

48 Verstindnis und Sympathie.

44 ... wenn der Lehrer gegeniiber
meinen Problemen aufgeschlos-
sen ist. Ich fiihle mich dann vom
Lehrer angenommen, ernst ge-
nommen und verstidndnisvoll be-
handelt.

45 Echte Freundlichkeit tat gut.

46 ...daB ein Lehrervon sich aus das
Gespréch gewiinscht hat, um sich
ndher tiber das Problem zu infor-
mieren.

— Einstellung der Schiiler: Es gibt Klassen
mit fortentwickelten sozialen Fahigkeiten, in
die der Stotternde gut integriert ist. Wie die
Ausfuhrungen (Nr. 1 bis 12) belegen, haben
Stotternde in manchen Klassen aber einen
schweren Stand. Hier ist der Lehrer gefor-
dert. Ein Lehrer, der das schulische Leben

aus der Perspektive eines benachteiligten
Schiilers betrachten kann, wird auch fur
seine Klassen entsprechende erzieherische
MaBstabe setzen und versuchen, Werthaltun-
gen aufzubauen. ProblembewuBtsein und
Engagement des Lehrers fur die Belange
stotternder Schiiler sind also Voraussetzun-
gen fir das Setzen einer entsprechenden er-
zieherischen Linie und fir eine verdnderte
Einstellung der Schiiler.

69 Die Klasse lernt etwas iiber die in-
nere Verfassung des Stotternden
kennen. Das macht dem Stotterer
Mut und verhindert, daB er sich
zum AuBenseiter entwickelt. Re-
aktion der Mitschiiler nach einer
solchen Aussprache: Nimm die
verletzenden Worte nicht so ernst!

70 Mitschiiler sollten zur FairneB an-
gehalten werden. Schiiler, die den
Stotternden hiinseln, sollten vom
Lehrer vor der Klasse zur Rede ge-
stellt werden.

71 Aber: Stotternde Kinder werden
von Mitschiilern gehéidnselt, weil
sich Stottern lustig anhért und
ansieht, zum anderen, weil eher
sensible, durchsetzungsschwache
Kinder zum Stottern neigen als
robuste durchsetzungsstarke Kin-
der. Hier gilt der Grundsatz: Hilfe
zur Selbsthilfe: Das stotternde
Kind, das ein »Kumpel« fiir seine
Mitschiiler wird, wird alsbald
nicht mehr zum Hiénseln reizen.
Zu brave Kinder haben es in der
bisweilen durch Rivalitit und
Ruppigkeit geprigten Alters-
gruppe schwer. Der Lehrer sollte
Mut machen, ein aktiver Teil der
Klassengemeinschaft zu sein,
wozu auch Lausbubenstreiche ge-
horen. Er wére schlecht beraten,
von der Klasse tolerantes Verhal-
ten zu erzwingen. Solch eine For-
derung kann in seiner Abwesen-
heit vielfiltig unterlaufen wer-
den. Die Konsequenz: Nicht Sank-
tionen androhen und verhingen,
sondern Verstidndnis aufbauen.
Stottern ist fiir den Zuhdrer lustig
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43

und gibt ein gewisses Gefiihl der
Uberlegenheit. Andere haben
auch Fehler und Schwichen. Sie
kénnen ihre Fehler und Schwi-
chen aber mehr oder weniger gut
verstecken. Wenn ein Stotterer
anderen etwas mitteilen will, of-
fenbart sich seine Stérung. Das
zerdriickt sein Mitteilungsbediirf-
nis, macht traurig, mutlos und
einsam.

Gestaltung des Unterrichts

— Fuhrungsstil.
53 Stottern heiBt, sich beim Spre-

chen zu verkrampfen. Alles, was
die Situation entspannt, dient
deshalb dem Stotterer. Ein auto-
ritdrer Unterrichtsstil und Situa-
tionen mit starker Abhéngigkeit
dngstigen bereits fliissigspre-
chende Schiiler. Ein Stotterer hat
es daher in solchen Situationen
doppelt schwer.

— Angemessene Forderung und sinnvolle
Abwandlung von Anspriichen an miindliche
Leistungen.

72

73

Der Lehrer sollte ein Vermei-
dungsverhalten im Unterricht
nicht unterstiitzen und stotternde
Schiiler nicht vom miindlichen
Unterricht oder von miindlicher
Darstellung befreien. Sonst lernt
der Stotternde nicht, mit der
Angst angemessen umzugehen
(und er gerdt in eine Rand- und
Sonderstellung). Er darf keinen
Krankheitsgewinn haben.

Generell besteht die Ansicht, den
Stotterer nicht von miindlichen
Leistungen zu befreien. Eine Aus-
nahme sollte nur gemacht wer-
den, wenn das Kind bei einer rein
tonischen Sprechweise dem Block
ausgeliefert ist und den miind-
lichen Beitrag offensichtlich als
Alptraum erlebt. In einem sol-
chen Fall sollte sofort professio-
neller Rat eingeholt werden.

— Gestaltung des mindlichen Unterrichts
und des Dialogs.

74

75
76

77

78

79

80

81

82

83

84

Die Stotternden sollten in den
miindlichen Unterricht einbezo-
gen werden.

Der Stotterer soll hiufig spre-
chen.

Bei einer Meldung auch dranneh-
men. Es wird zwar als anstren-
gend empfunden, wird aber we-
gen der damit verbundenen Be-
wéihrung als gute Grundlage fiir
spédtere Therapien eingeschétzt.
Bei miindlichen Leistungen, ins-
besondere wenn sie beurteilt wer-
den, ausreichend Zeit geben.

An die Tafel schreiben lassen und
gleichzeitig dazu sprechen (als
Hilfe einmal genannt).
Aussprechen lassen, auch wenn
noch so fiirchterlich gestottert
wird.

Hinweisen auf die vom Therapeu-
ten angebahnte Sprechtechnik.
Negative Kritik an der Form des
Sprechens vermeiden. Dann geriit
die Botschaft in den Hintergrund,
und es zdhlt nur die duBere Hiille.
Wenn der Lehrer das Kind auffor-
dert, das Ganze noch mal zu er-
zédhlen, und zwar laut und deutlich
und in moglichst fehlerfreien Sét-
zen, ist das genauso, als wenn Sie
Ihrer Frau Blumen mitbringen
und diese entgegnet, Sie hétten
die Blumen gefilligst ein biBchen
schoner einpacken kénnen.

Der Reihe nach vorlesen oder ab-
fragen 10st groBe Angst aus, weil
sich der Stotterer ausrechnen
kann, wann er selber dran ist.
Lehrer sollten von sich aus Stot-
ternde zum Sprechen auffordern.
Sogenannte »stille«, »uninteres-
sierte« oder gar »faule« Kinder
nehmen moglicherweise aus Stot-
terangst nicht aktivam Unterricht
teil. Deshalb sollte der Lehrer
auch stillen, unauftilligen Kin-
dern seine Aufmerksamkeit
schenken.
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4.4. Selbstkonzept

— Aufgeklarte Stotterer haben erkannt, daB
zwar die Umwelt das Leben erschweren oder
erleichtern kann, der eigentliche Schlissel
zur Losung des Problems aber bei ihnen
selbst liegt. Stotterer wollen vor allem unauf-
fallig sprechen. Wenn dieses nicht méglich
ist, streben sie ein Selbstkonzept an, in dem
ihre Personlichkeit nicht langer durch das
Stottern unterdriickt wird. Durch die fehlende
Angst vor dem Stottern wird auch das Spre-
chen besser. Stotterer wiinschen sich, daB
ihre Umwelt sie auf diesem Weg unterstitzt.

85 Der Stotterer hélt — fédlschlich —
sein Stottern fiir sein gréoBtes Pro-
blem. (Wenn das Stottern weg ist,
sind alle Probleme geldst.)

86 Er darf sein Stottern nicht fiir
entscheidend fiir sein Leben und
seine Sprache halten.

87 Es miiBte durch gute Zusammen-
arbeit erreicht werden, dakB das
Stottern fiir den Stotterer gar
nicht mehr so entscheidend ist.
Da hilft es sehr, wenn einen die
anderen voll akzeptieren.

88 Wir Stotterer leiden an groBen
Minderwertigkeitsgefiihlen. Aus
Furcht, abgelehnt zu werden,
trauen wir uns nicht zu, unsere
Meinung zu sagen.

5. Kommentar

Die Antworten haben einen hohen Informa-
tionsgehalt, sie werfen aber auch Fragen auf.

1. Die Stotterer wiinschen sich von Lehrern
und Mitschulern vor allem, ein gleichwertiges
Mitglied in der sozialen Bezugsgruppe unter
Respektierung ihrer Besonderheit zu sein.
Die Respektierung &uBert sich darin,

— daB Stotterern ausreichend Zeit zum Re-
den gegeben wird,

— daB uber das Stottern gesprochen wird,

— daB Lehrer und Mitschtiler bei ihren Kon-
takten bedenken, welche inneren Noéte
Stotterer auszustehen haben,

— daB die Lehrer beruhigend und streBmin-
dernd wirken.

2. Die Kommunikation zwischen Stotterern
und ihren Lehrern hat einen hohen Grad an

UngewiBheit. Das Kommunikationsverhalten
von Stotterern hat eine offene Flanke: lhre
Partner konnen jederzeit die Kommunika-
tionsebene wechseln und sich statt auf den
Inhalt der Rede auf deren Form oder auf die
psychische Verfassung des Stotterers bezie-
hen. Einerseits fiihlen sich die Stotterer
durch die Unvorhersagbarkeit dieses Wech-
sels belastet, andererseits beklagen sie, daB
dieser Wechsel unterbleibt. UngewiBheit be-
steht auch auf der Seite ihrer Lehrer. Sie wis-
sen nicht, ob ein Wechsel der Kommunika-
tionsebenen angemessen ist.

3. Soll der Lehrer nun helfen und entlasten,
oder soll er es nicht? Die Erhebung gibt keine
eindeutige Antwort. Kurzfristig wird Hilfe be-
gruBt, ihre langfristige Wirkung wird eher pro-
blematisch gesehen.

Ein genereller abschlieBender Rat iber Stot-
tern und Schule kann hier nicht gegeben wer-
den. Es kénnen nur die Entscheidungspara-
meter fir das Handeln des Lehrers formuliert
werden: Die aufgeworfenen Fragen sind je-
weils in den umschriebenen Situationen zu
entscheiden. Vor dem Hintergrund der Situa-
tionsanalyse muB der Lehrer die Persénlich-
keit des stotternden Schiilers, seine momen-
tane Verfassung, die kurzfristige Wirkung
und die langfristige Wirkung seiner MaBnah-
men bedenken. Angesichts der Widerspriich-
lichkeit im Problemfeld Stottern gibt es keine
generelle Entscheidungslogik, sondern nur
eine Logik der aktuellen Situation. Dieses ist
der Grund, weshalb einmal die MaBnahme
a), ein andermal die gegenteilige MaBnahme
b) angemessen ist.

Betrachten Sie Stotterer in Ihren Klassen als
einen AnlaB zur Problemlésung, und berick-
sichtigen Sie dabei die kurzfristige Not und
die langfristige Interessenlage der Stottern-
den!

Anschrift des Verfassers:
Prof. Dr. Gerhard Homburg
St. Magnus-StraBe 4, 2863 Platjenwerbe
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Eva TroBbach-Neuner, Minchen

Aspekte des Lesenlernens an der Schule fiir Sprach-
behinderte — Konsequenzen fiir den Unterricht

Zusammenfassung

Die Lautsprache stellt eine wichtige Voraussetzung
fiir den Schriftspracherwerb dar. Die mehr oder we-
niger verfugbaren Teilfunktionen miissen von le-
senlernenden Kindern zu einer neuen, anders
strukturierten und erweiterten Féhigkeit, dem Le-
sen, entwickelt werden. Es ist bei sprachentwick-
lungsverzoégerten Kindern damit zu rechnen, daB
der Schriftspracherwerb nicht problemlos verlau-
fen wird. Es werden erschwerende Bedingungen
aufgezeigt und daraus Konsequenzen fir die Un-
terrichtsarbeit abgeleitet. Aus den bereits zahireich
vorhandenen Hilfen zum Lesenlernen werden nur
jene kurz gekennzeichnet, die (schrift)sprachliche
Fahigkeiten durch den Umgang mit (schrift)-
sprachlichem Material stitzen.

1. Zusammenhang von Sprache und
Schriftsprache

Die Bedeutung der lautsprachlichen Fahig-
keiten eines Kindes, besonders fir den Er-
werb der Schriftsprache, wird in der Literatur
wieder deutlicher herausgestellt (vgl. Enss-
len, Radigk, Klicpera, Grimm). Kann der Er-
werb der Lautsprache als Teil des kindlichen
Sozialisationsprozesses betrachtet werden,
der mit Einschréankungen keinen bewuBten
padagogischen Intentionen unterliegt, so
muB die Schriftsprache zumeist im Unterricht
willklrlich in einem aufmerksamkeitsgesteu-
erten und aktiven AneignungsprozeB erwor-
ben werden. Die schriftsprachliche Tétigkeit
niitzt vor allem zu Beginn lautsprachliche Fé&-
higkeiten, wie z.B. die Wahrnehmung von
Lautsequenzen als Worter, die Kontrolle der
Sprachaufnahme und -produktion Gber kin-
asthetische Empfindungen, Kenntnisse syn-
taktischer Regeln und semantischer Bezie-
hungen. Das unbewuBte Wissen des Kindes
um strukturelle sprachliche Zusammen-
hange wird mehr oder weniger fir die neuen
schriftsprachlichen Aufgaben eingesetzt. Die

Komplexitdt des Bedingungsgefliges des
Schriftspracherwerbs fordert die sensible Be-
trachtung des individuellen Geschehens
beim einzelnen Kind, um durch entspre-
chende MaBnahmen praventiv oder unter-
stiitzend und sténdig begleitend einem mog-
lichen Versagen zu begegnen.

2. Der LeselernprozeB

Vereinfachend koénnen zwei grundlegende
Lesestrategien unterschieden werden (vgl.
Scheimann): zum einen eine direktere Me-
thode (ber eine Uberwiegend visuelle Er-
schlieBung, die kompetenten Leserinnen und
Lesern zu eigen ist, und zum anderen eine in-
direktere Methode, die Uber Umcodierungs-
vorgdnge die Wortbedeutung erschlieBt.
Letztere Methode wird von Leseanféangerin-
nen und -anfingern oder beim Erlesen von
komplexen, unbekannten Wortbildern be-
nitzt. Als Vorstellungshilfe kann dazu das
vereinfachte Funktionsmodell von Scheerer-
Neumann dienen (siehe Abbildung 1 auf
Seite 18).

Das Erkennen eines Wortes wird als Such-
prozeB dargestellt, der eine Zuordnung von
visuellen zu lautlichen (bereits gespeicher-
ten) Zeichen oder Zeichenfolgen zu leisten
hat. Eine zweifelsfreie Wortidentifikation ist
demnach nur bei ausreichenden Fahigkeiten
der Analyse und Synthese verschiedengro-
Ber Verarbeitungseinheiten, wie z. B. Einzel-
graphemen, Graphemgruppen, Silben usw.,
moglich. Eine winschenswerte Nutzung der
Kontextinformation hilft zwar den Suchraum
zu erweitern oder einzuschranken, eine ein-
deutige Wortzuordnung ist damit aber noch
nicht gesichert. Entscheidend fiir das Gelin-
gen des Leseprozesses sind die Integration
der Teiloperationen, wie z.B. Graphem-
Phonem-Zuordnung, Segmentation, Spei-
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YISUELL'VISUELLE MERKMALE VON BUCH-
STABEN, BUCHSTABENGRUPPEN (SIGNAL-
GRUPPEN. SILBEN, MORPHEME. U. WORTERN

STRUKTURELLES

LANGZE I TGEDACHTNIS

BHONOLOGISCY: ASSOZIATION ZWISCHEN DEM
VISUELLEN "ODE VON BUCHSTABEN. BUCHSTABEN- f PHONOLOGISCH-ARTIKULATORISCHEN (2.7,
GRUPPEN UND WORTERN UND DEM PHONOLOGISCH-
ARTIKYLATORISCH. ' CODE

SEMANTISCH: ASSCZIATION ZWiSCHEN DEM

AUCH VISUELLEN) (ODE VON MORPHEMEN
UNC WORTERN UND DEM SEMANTISCMEN CODE

WORT OD,REDUNDANTE
BUCHSTABENFOLGE

(4 SENSORISCHE
SPECHERUNC)

LEGENDE

ABRUFUNG LANGFRISTIG
GESPEICHERTER |NFORMATIONEN

ABFOLGE DER OPERATIONEN UND
e — f\ﬂstntusislmﬂsmu
PARALLELE SPEICHERUNG MBOL1CH)

VERKURZTE SEQUENZ BEIM
GEUBTEN LESER

KIG = KURZZEITGEDACHTNIS

SPEICHER

CODIERUNG DER SEG-
ENTE (ABTASTUNG)

7\ Ak

ARTIKULATORSCHES

PROGRAMM

Abbildung 1: Modell des Prozesses beim Lesen einzelner Worter oder Buchstabenketten (nach

Scheerer-Neumann 1977, S. 130)

cherfahigkeit usw., und die flexible Verfiig-
barkeit moglicher Zugriffsweisen auf das zu
erlesende Material.

3. Kennzeichnung erschwerter
Bedingungen an der Schule fiir
Sprachbehinderte

Bei sprachentwicklungsverzégerten Kindern
ist damit zu rechnen, daB die Voraussetzun-
gen fiir das Lesenlernen beeintrachtigt sind
und somit der Schriftspracherwerb zumeist
nicht problemlos verlaufen wird (vgl. Staps,
Heinrichs, Ensslen, Dannenbauer). Defizite
der visuellen Wahrnehmung fiihren bereits
beim Erkennen einzelner Grapheme zu Pro-
blemen. Die Analyse komplexer visuell-raum-
licher Informationen, wie sie Grapheme oder
Graphemgruppen darstellen, gelingt even-
tuell nicht vollstdndig. Beim Erfassen geglie-
derter optischer Gestalten zeigen die Kinder
wenig planvolles Vorgehen. Sie bleiben an
Details hdngen, verarbeiten die Informatio-
nen langsam und speichern méglicherweise
nur einen Teil der zur Verfligung stehenden
Informationen. Geht es beim Erfassen eines

Graphems um das Festhalten invarianter
Merkmale, so ist der visuelle Abtastvorgang
innerhalb eines Wortes vom Erkennen unter-
schiedlicher Merkmale bestimmt. Aufgrund
des eher einzelheitlichen Zugriffs gelingt das
Festhalten von gleichen Gestaltmerkmalen
problemloser im Gegensatz zum sicheren Er-
kennen von Unterschieden. Eine der mégli-
chen Erkldrungen hierflr ist, daB auch bei
nonverbalen Aufgaben eine verbale Kodie-
rung von Informationen fir das Behalten und
Wiedergeben erforderlich ist (vgl. Klicpera).
Die Unzulanglichkeiten auf dem Gebiet der
visuellen Segmentierung fihren dazu, daB
die Redundanz von Wortbildern durch die
Wahl kleinster Verarbeitungseinheiten, z.B.
von Einzelgraphemen, nicht genltzt werden
kann. Durch das visuelle Abtasten der Buch-
stabenfolge, das bei Informationsverlust wah-
rend oder am Ende des Vorgangs wiederholt
werden muB, kommt es zu Abweichungen in
der Reihenfolge der Buchstaben oder zu Aus-
lassungen. Wird die Verarbeitung der Wort-
bilder ganzheitlich vorgenommen, fiihrt das
schnell zu einem Raten des Wortinhalts.
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Defizite der Artikulationsféhigkeit, der akusti-
schen Wahrnehmungs- und Gliederungsfa-
higkeit behindern den LeselernprozeB sehr
nachhaltig. Sprachentwicklungsverzogerte
Kinder haben bereits auf lautsprachlicher
Ebene Schwierigkeiten, die Struktur gespro-
chener Sprache wahrzunehmen. Die auditi-
ven perzeptuellen Prozesse der Kinder lau-
fen unter Umstdanden zu langsam ab, um die
nur kurzandauernden akustischen Merkmale
des Sprachhalls abgrenzen zu kénnen, zu
identifizieren und in der Abfolge der Sequenz
zu sichern (vgl. Klicpera, Dannenbauer). Der
VermittlungsprozeB zwischen visueller Auf-
nahme und semantischer Decodierung, als
»phonetische Umcodierung« (Scheerer-Neu-
mann) bezeichnet, macht es notwendig, das
unbekannte Wort durchgéngig phonetisch
abzutasten. Sprachentwicklungsverzogerte
Kinder zeigen auch haufig Probleme mit der
phonologischen Realisation. Feststellbar
sind dann phonologische Paraphasien, die
unsinnige Worter ergeben. Besonders zu Be-
ginn des Lesenlernens ware der Einsatz der
Vorausartikulation, d.h. die Aktivierung
sprechmotorischer Programme fir die ver-
besserte  Wahrnehmung der akustischen
Wortgestalten von Wichtigkeit (vgl. Hohen-
see). Eine weitere Schwierigkeit stellt die
nicht eindeutig mogliche Graphem-Phonem-
Zuordnung dar. Die zur Verfugung stehenden
Grapheme lassen nur mit Einschrankungen
eindeutige Phonemzuordnungen zu, wobei
Phoneme wieder Konstrukte sind, die von
den jeweiligen Sprecherinnen und Spre-
chern unterschiedlich realisiert werden.

Auch nach gelungener Reproduktion des
Wortbildes in Form einer artikulatorischen
Sequenz ist die Wortentschlisselung nicht si-
cher gewidhrleistet. Defizite der Gedéchtnis-
funktionen, der Aufmerksamkeits- und An-
triebssteuerung flihren zu weiteren Beein-
trachtigungen des Leselernprozesses. So-
wohl visuelle als auch akustische Teilinforma-
tionen missen beim Erlesen eines Wortes
oder Satzes im Kurzzeitspeicher zwischen-
gespeichert werden, um dann beim nachfol-
genden Syntheseschritt integriert zu werden.
Zum Verstehen eines Wortes oder Satzes ist
es notwendig, die sukzessiv erlesenen Teile
so lange im Arbeitsspeicher zu behalten, bis

die Bedeutung entnommen werden kann.
Dem Langzeitgedéchtnis fallt die Aufgabe zu,
das durch Segmentierungsvorgange analy-
sierte Material aus dem Speicher zur Verfi-
gung zu stellen. Daraus ergibt sich die Wich-
tigkeit des Umfangs und der Struktur des be-
reits erworbenen phonologischen, semanti-
schen und syntaktischen Sprachmaterials.

Beim Erlernen von Lesestrategien miissen
die Fahigkeiten zu selektiver Aufmerksam-
keit, zum aufmerksamkeitskontrollierten Ver-
halten, zur Aufmerksamkeitsfokussierung
ausgebildet werden. Bestimmte Teilschritte
des Lesenlernens sind so lange aktiv und
aufmerksamkeitskontrolliert einzuliben, bis
sie im Langzeitgedachtnis gespeichert sind
und damit die Stufe der automatischen Ver-
fugbarkeit erreicht haben. Den Zusammen-
hang von Leseschwierigkeiten und Aufmerk-
samkeitsverhalten stellt Marx ausflhrlich dar.

Es wird immer wieder darauf hingewiesen,
daB sprachentwicklungsverzégerte Kinder
die Laut- und Schriftsprache eher einzelheit-
lich, verlangsamt und eventuell reduziert ver-
arbeiten. Aber gerade beim Lesenlernen ist
der Aufbau und die Integration verschiedener
Zugriffsweisen in den Gesamtablauf notwen-
dig. Durch die eingeschréankte Verfligbarkeit
von Vorwissen, Kenntnissen sprachlicher Re-
geln, inaktiver und unflexibler Anwendung
kognitiver Konzepte wird an jeder Stelle des
Erlesevorgangs eine gleich intensive Ausein-
andersetzung mit Einzelelementen geleistet.
Der hohe perzeptive Aufwand fiihrt oft nicht
zum gewiinschten Erfolg, ist fehleranféllig
und veranlaBt das Kind zur Suche nach Még-
lichkeiten, um sich diesem Problemdruck zu
entziehen. Wenn also das Erlernen der
Schriftsprache auch als Problemlésevorgang
gesehen werden kann, heiBt das, daB auf der
Grundlage der vorhandenen, eventuell redu-
zierten Fahigkeiten es zu einer neuen, an-
dersstrukturierten und erweiterten Fahigkeit,
dem Lesen, kommt (vgl. May). Dabei handelt
es sich nicht um die Perfektionierung der ver-
schiedenen zugrundeliegenden Teilbereiche,
sondern um die oben angesprochene, grund-
satzlich neue Beziehung zwischen diesen
Funktionen. Aufgabe der Schule fiir Sprach-
behinderte ist es, vorbereitend und wéahrend
des Leselernprozesses die grundlegenden
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Fahigkeiten auszubauen, zu stitzen und zu-
gleich eine gezielte, individuell ausgerichtete
Orientierung und Strukturierung in diesem
ProblemléseprozeB »Lesen« zu leisten. Es ist
wichtig, grundlegende Strategien durch sorg-
faltigst geplante und aufgebaute Lern-
schritte, die diirekt durch die Lehrerin oder
den Lehrer an das Kind vermittelt und unmit-
telbar korrigiert oder bestétigt werden, aufzu-
bauen. Die Uberlegenheit der direkt-unter-
weisenden Lehrmethode fiir den Beginn des
Lesenlernens haben Evans und Carr heraus-
gestellt. Diese Form der gelenkten, direkten
Unterweisung muB, besonders an der Schule
flr Sprachbehinderte, im Gegensatz zu
freien, offenen Lernverfahren gesehen wer-
den, die momentan in der aktuellen Leselern-
methodik diskutiert werden (vgl. Briigel-
mann, Dehn).

Der Hinweis auf das soziokulturelle, sozio-
Gkonomische Umfeld sprachentwicklungs-
verzOgerter Kinder und die daraus resultie-
renden méglichen emotionalen Belastungen
und gestorten Bezugssysteme eriibrigt sich
fast. Umgekehrt ist die Belastung der familia-
ren Situation durch ein Leistungsversagen
des Kindes zu sehen. Die sozialen Rahmen-
bedingungen kénnen unter Umstédnden das
Bediirfnis nach Kommunikation, emotionaler
Sicherheit usw. nicht befriedigen. Die daraus
abzuleitende geringe Spracherfahrung stellt
eine schmale Wissensbasis bereit, die einer
vertiefenden Verarbeitung entgegensteht.
Die gegenseitige Bedingtheit von sozialen
Rahmenbedingungen und individuellen
Lernvoraussetzungen fordert die Forderung
der Gesamtpersonlichkeit im sprachlichen,
sozialen, emotionalen und kognitiven Be-
reich.

4. Konsequenzen fir den
(Erst)Leseunterricht an der Schule
flir Sprachbehinderte

Zu Schulbeginn unterscheiden sich (sprach-
entwicklungsverzogerte) Kinder sehr stark in
Hinblick darauf, was sie von der Schriftspra-
che wissen oder wie sie bereits mit ihr umge-
hen. Die meisten Kinder aber miissen erst all-
méhlich an die Schriftsprache und ihre Ver-
wendung herangeflhrt werden.

4.1. Schriftsprache als Gegenstand
der Betrachtung

Fir den LeselernprozeB ist es von entschei-
dender Wichtigkeit, daB das Kind die Schrift-
sprache bewuBt zum Gegenstand seiner Be-
trachtung machen kann, d.h., seine Auf-
merksamkeit auf die Sprache als Gegen-
stand von Operationen, Analysen und Refle-
xionen lenkt. Das Kind muB grafische Zei-
chen als Symbole oder Vertreter von Gegen-
standen, Bedeutungen oder Lauten sehen
lernen. Folgende MaBnahmen unterstitzen
diesen Lernbereich.

— Vorlesen von Bilderbiichern mit klar struk-
turiertem Text; Méglichkeit fur die Kinder, in
den Text zu sehen, um »mitzulesen«, z.B.
durch Mitzeigen im Text (Textanfang, -ende,
Verlauf der Leserichtung, Weiterlesen nach
Zeilensprung); anregen zum Umblattern; an-
regen, die Sprachmuster aufzugreifen und
mitzusprechen. Das Kind erhélt durch das
»Handeln« mit Schriftsprache die Einsicht in
ihren gegliederten Ablauf.

— Piktogramme lesen und benennen; Pikto-
gramme selber ausdenken, herstellen und im
Klassenzimmer oder Schulhaus verwenden;
ergénzen von Piktogrammen.

— Aus dem Alltag gebréduchliche und be-
kannte Wortbilder, z. B. Markennamen, La-
denschilder auswahlen, zuordnen, benen-
nen; falsche Zuordnungen korrigieren; in
Zeitschriften, Zeitungen und Prospekten Ma-
terialien suchen.

— Malen von Bildern oder Bildfolgen zu ak-
tuellen Erlebnissen; aufschreiben der erzahl-
ten Geschichten durch die Lehrerin, den Leh-
rer;, sammeln und »vorlesen« der Geschich-
ten durch die Kinder.

— Sortieren von realem oder bildlich darge-
stelltem Buchstaben-, Zahlen- oder geometri-
schem Material; verandern der Ordnungskri-
terien; begriinden der gewéhlten Ordnung.

— Memory-Spiele mit Bild-Wort-Karten, mit
gleichen Wértern, aber unterschiedlichen
Schrifttypen oder -gréBen.

— Briefe, Merkzettel, Einkaufszettel, Etiket-
ten »schreiben«, um die Verwendung von
Schriftsprache erfahrbar zu machen.
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4.2. Stutzung der visuellen Wahrnehmung

— Unterstitzung der optischen Analyse von
Graphemen, Graphemgruppen oder Wortern
durch engste Verknupfung mit der Schreib-
erziehung, z.B. Grapheme aus Einzelteilen
legen, formen, nachspuren (auch in Schablo-
nen bei feinmotorischen Problemen), nachle-
gen, Buchstabenformen abtasten, heraussu-
chen, im Setzkasten setzen, drucken, stem-
peln, schreiben. Der Umgang mit Schriftzei-
chen bedarf unbedingt der sprachlichen Stiit-
zung durch Benennen der Merkmale und Un-
terschiede.

— Ubungen zum Erkennen von Unterschie-
den; erganzen von Graphemteilen zu Ganz-
heiten; verdndern von Graphemen zu neuen
Graphemen.

— Tachistokopisches Sehen von Graphe-
men, Graphemgruppen, Silbengruppen.

— Integration von Mundabsehbildern und
Handzeichen, wobei die Handzeichen még-
lichst mundnah gewahlit werden sollten.

— Stutzung der visuellen Segmentierung
durch direkte Vorgabe von Segmenten durch
Zwischenrdume zwischen den Silben (vgl.
Scheerer-Neumann), z.B. Mama, Heiner,
Uli und Susi malen. Fir den Leseanfang ist
die Sprechsilbe eine geeignete Einheit, da
sie gleichzeitig das Segment des Artikula-
tionsverlaufs bildet und die Féahigkeit zur Re-
dundanzausnitzung im Wort anbahnt. Als vi-
suell gut einpréagbare und auditiv prdgnante
Buchstabengruppe erweist sich auch die Si-
gnalgruppe, z.B. -ett: Fett, Bett, Wetter,
retten. Die Arbeit mit Morphemgruppen setzt
zuviel Wissen um formale Aspekte der Spra-
che voraus und ist fir den Leseanfang nicht
geeignet. Der Einsatz von Silbenbdgen ist, je-
denfalls zu Beginn des Leselernprozesses,
kritisch zu betrachten.

4.3. Stltzung der akustischen
Wahrnehmungsféhigkeit

— Hierzu gehéren alle MaBnahmen, die die
Lautbildung unterstitzen (z.B. der konse-
quente Einsatz von Handspiegeln, Mund-
absehbildern, Kontrollen der Artikulations-
modalitdten) und aus der sprachheilthera-
peutischen Arbeit hinldnglich bekannt sind.

— KindgeméBe Hilfen zum Gliedern akusti-
scher Wortgestalten sind vor allem im haufi-
gen und ausgiebigen Umgang mit Reimen,
Versen und Sprachspielereien zu sehen. Hat
das Kind die Fahigkeit, Reimworter einander
zuzuordnen, so ist es ihm unbewuBt gelun-
gen, das Wort in zwei kleinere Einheiten zu
segmentieren, z. B. Kind — Wind. Auf diese
Weise ware eine Sensibilitat fir Laute und
Lautgruppen spielerisch herzustellen. Das
zusétzliche Umgehen des Kindes mit Lege-
buchstaben oder zerlegbaren Wortkarten
kénnte, auch bei noch unzureichender Lese-
fahigkeit, durch Austauschen einzelner Ele-
mente die Gliederbarkeit optisch noch ver-
deutlichen (vgl. Bryant). Damit gelingt an die-
ser Stelle unbewuBt die Zuwendung des Kin-
des zu formalen Aspekten der Sprache, wie
unter Punkt 4.1 hervorgehoben wurde.

— Eine einfache und wirkungsvolle Hilfe zur
Gliederung akustischer Wortgestalten stellt
das Silbenklatschen, -patschen, -klopfen dar.
Einsilber sollten anfénglich nicht betrachtet
werden, um das Kind nicht zu einer kiinstli-
chen Gliederung des Wortes zu veranlassen
(z.B. Pferd).

— Der Auf- und Ausbau sprechmotorischer
Programme und die damit verbundenen kin-
asthetischen Kontrolimoglichkeiten kénnen
nur durch das Vorbild der Lehrerin oder des
Lehrers und durch stédndiges Anregen zum
Mitsprechen erreicht werden. Besonders zu
Beginn des Leselernprozesses unterstitzt
das Mitartikulieren die Phase des phoneti-
schen Umcodierungsvorgangs. Die damit an-
gestrebte  Wahrnehmung von konstanten
phonemischen Wortgestalten wird von kin-
asthetischen Empfindungen mitbestimmt,
tragt zu einer Speicherung im Ged&chtnis bei
und hilft vor allem der Bedeutungserschlie-
Bung des Wortes (vgl. Bosch, Hohensee).

4.4. Stitzung der Gedachtnisfunktionen

— Durch modeligeleitetes Einliben von Ver-
balisierungen wéhrend der unterschiedli-
chen Lernphasen des Leselernprozesses
wird das Behalten und Wiedergeben ent-
scheidend gestutzt.

— Durch die Klarung der jeweiligen (Teil-)
Zielvorstellungen wird mehr BewuBtsein flr
die Aufgabe erreicht. Der LernprozeB8 kann
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damit aktiver und vor allem selbstbestimmter
und selbstandiger vom Kind geleistet wer-
den.

— Die Ausweitung der begrenzten Kapazitét
des Arbeitsspeichers wird durch Zusammen-
fassen mehrerer Einzelelemente ermdéglicht.
Im Langzeitged&chtnis kénnen damit visuelle
Merkmalslisten aufgebaut und bei Bedarf ab-
gerufen werden.

— Durch kinasthetisch kontrollierte, pré-
gnante Wortgestalten kann aus dem lexikali-
schen Gedéachtnis die treffende Wortbedeu-
tung zur Verfugung gestellt werden. In der
Arbeit von Bosch wird der auditiv-sprech-
motorische Anteil am LeselernprozeB nach-
dricklich dargestellt.

— Der Ausgleich der Mangel an sprachli-
chen Erfahrungen durch unterrichtsimma-
nente oder therapiegeleitete Spracharbeit
stellt an der Schule fir Sprachbehinderte
eine grundlegende Aufgabe dar, die dem Auf-
und Ausbau von lexikalischem, syntakti-
schem und semantischem Wissen dient.

— Der Einsatz multisensoriellen Lernens er-
mdglicht die Speicherung sich bedingender
Assoziationen, die den Aufbau und die Re-
produktion von Gedéchtnisleistungen si-
chern. Je vielféltiger sinnvolle Inhalte mitein-
ander verknipft werden, um so leichter sind
sie abrufbar.

45. Stitzung des
Aufmerksamkeitsverhaltens

— Voraussetzung fir jegliches Lernen ist die
Motivation, das Interesse, sich mit der Auf-
gabe beschéftigen zu wollen. Diesem Faktor
sollte mit entsprechender Textauswahl und
Uberlegten Aufgabenstellungen Rechnung
getragen werden. Dazu ist eine kritische
Durchsicht der Fibeln angeraten.

— Bei eher globalen, eventuell detailverhaf-
teten Wahrnehmungsprozessen sind beson-
ders die gutgemeinten Lernhilfen mit Vorsicht
einzusetzen. Es ist unbeabsichtigt méglich,
daB die Kinder irrelevante Informationen des
Lesematerials zur Lésung des Erlesevor-
gangs verwenden. So kann das zu starke Be-
harren auf korrektem Lesen, jedenfalls an-
fanglich, durch permanente Wiederholung in
der Schule oder zu Hause zu der Vorstellung

fuhren, daB Lesen im wesentlichen das Abru-
fen von mittlerweile auswendig gelernten
Ganzwortern sei. Die Ausbildung sinnvoller
Strategien zur Analyse und Synthese, zur
Worterkennung kann damit behindert oder
hinausgezogert werden. Wiirde das Kind wei-
ter so verfahren, gelange die Worterkennung
nur ganzheitlich oder gar nicht. Damit wird
die Notwendigkeit des Ubens nicht angezwei-
felt. Vor einem moglichen Ubereifer hausli-
cher Ubung ist aber zu warnen. Sinnvolle,
aufmerksamkeitsfokussierende Ubungen ge-
lingen durch einfache Variationen des Lese-
materials (z. B. Verdnderungen der Satzstruk-
tur und damit der Stellung der Wérter, Plural-
bildungen, Austausch von Einzelgraphemen,
Entdecken und Erkennen unsinniger Aussa-
gen). Die Kinder werden dadurch zum An-
wenden notwendiger Strategien veranlaBt,
und eine vorschnelle Automatisierung wird
vermieden. Die Auseinandersetzung mit
schriftsprachlichem Material muB so gestaltet
sein, daB /esend das Lesen erlernt wird (vgl.
Bettelheim).

— Die Klérung der Wortgestalt mit Hilfe von
UmriBzeichnungen zeigt ebenfalls bald Gren-
zen und kénnte schwache Leserinnen und
Leser eher verwirren. Diese Hilfe verspricht
spéter im Rechtschreibunterricht mehr Moti-
vation und Erfolg.

— Kontextinformationen durch Bilder stellen
eine notwendige semantische Stitze dar. Ist
der zu erlesende Text aber gleich der Bild-
aussage, so erubrigt sich die Lesearbeit, ver-
fuhrt zum Raten und nimmt die Persénlichkeit
des Kindes wenig ernst. Bilder sollten sehr
Uiberlegt eingesetzt werden und eher das
Umfeld des Handlungsrahmens kléaren und
darstellen.

— Unterstreichungen, farbliche Markierun-
gen und Unterlegungen, Einkreisungen oder
Verbindungsbégen kénnen aufmerksam-
keitsfokussierend wirken und so von der ei-
gentlichen Information ablenken. Auch diese
Hilfen sind zweifelsohne nach dem Gelingen
grundlegender Lesestrategien wieder hilf-
reich und ohne Bedenken einzusetzen.

4.6. Stutzung kognitiver Prozesse

— Es ist gezielt herauszustellen und zu
liben, daB beim Erlesen verschiedene Strate-
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gien angewandt werden kénnen und je nach
Situation einzusetzen sind (z. B. Gliederung
in Silben oder Signalgruppen, ganzheitliches
Erfassen kurzer, immer wiederkehrender
Worter usw.).

— Das Interesse fiir Schriftsprache muB be-
hutsam zum Entdecken, Betrachten und Um-
gehen mit ihr geflihrt werden.

— Das Kind bedarf der eigenen Zielorientie-
rung und muB erfahren, daB zur L6sung von
Leseaufgaben Teilschritte unterschiedlichen
Umfangs méglich sind.

— Die sprachliche Reflexion tiber das jewei-
lige Vorgehen ist immer wieder herauszufor-
dern.

— Das Vertrauen, gestellte Aufgaben lésen
zu kénnen, ist insgesamt eine unterrichtliche
Aufgabe und ist deshalb in den verschiede-
nen Bereichen des Erstunterrichts zu ent-
wickeln. Hier riickt das Be-Greifen und Um-
gehen mit Sachen in den Vordergrund, das
durch den »Druck« des Vermittelns der Kul-
turtechniken leider manchmal in den Hinter-
grund gerat. Der Schriftspracherwerb stellt
so gesehen eine wichtige Hilfe fir die kogni-
tive Entwicklung dar.

5. Ausblick

Es liegt in der Kompetenz der Sprachheilpad-
agogin und des Sprachheilpadagogen, daB
Leselernprobleme moglichst vermieden wer-
den und damit emotionale Belastungen zu-
satzlicher Art ausbleiben. Zeit- und Gruppen-
druck sind in den Lernsituationen auszu-
schalten, um Kinder mit Schwierigkeiten
nicht zu »Notfallreaktionen« zu zwingen, wie
sie im Fall des Lesens u. a. als Raten, andau-
erndes Korrigieren, Beharren auf falschen
Losungen, Nichtannehmen von Hilfen, Auf-
geben, Resignieren oder Vermeiden auftre-
ten kénnen. Es liegt in der padagogischen
Verantwortung, das Selbstvertrauen der Kin-
der zu starken, um den Schulerfolg zu si-
chern. Die Notwendigkeit, dabei die Gesamt-
persdnlichkeit des Kindes zu foérdern, wurde
bereits herausgestellt. Hier spielt die Férde-
rung motorischer Fahigkeiten eine beson-
dere Rolle, ein Punkt, der im aktuellen Schul-
alltag bereits deutliche Umsetzung erfahrt.
Es ist abschlieBend aber mit Nachdruck her-

auszustellen, daB sich (schrift)sprachliche
Fahigkeiten nur in der aktiven Auseinander-
setzung mit (Schrift)Sprache entwickeln.
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Reinhard Dimler, Gerolzhofen

Lesen durch Schreiben

Ein Erfahrungsbericht Gber J. Reichens
Leselehrgang in einer Diagnoseklasse
(Reichen, J.: Lesen durch Schreiben.
Zirich 1982. Schilermaterial: 26,50 DM;
Lehrermaterial: 49,80 DM)

Zusammenfassung

Reichens Leselehrgang unterscheidet sich in sei-
nem methodischen Ansatz grundsétzlich von an-
deren géngigen Lehrgéngen. Hier soll allerdings
nicht die theoretische Herleitung dieser Methode
erdrtert werden, es geht vielmehr um die prakti-
schen Erfahrungen mit dem Lehrgang. Der Grund
fur diesen Bericht liegt in der positiven Einschét-
zung dieses Lehrgangs, der nach meiner Erfah-
rung weitgehend unbekannt ist und durch meine
Ausfiihrungen einem weiteren Kreis von Kollegen
und Kolleginnen zur Kenntnis gebracht werden
soll. Ich werde den methodischen Ansatz kurz er-
kldren, sodann das dazugehdrige Material an Bei-
spielen vorstellen und tiber meine Erfahrungen in
der Klasse berichten. Hierzu ist es nétig, kurz auf
die Klassensituation einzugehen, da der Lehrgang
in einer Diagnoseklasse durchgefiihrt wurde, in
der sowohl von seiten der Schiiler als auch von sei-
ten der Unterrichtsorganisation etwas andere Be-
dingungen als in einer herkémmlichen Grund-
schulklasse herrschen.

1. Beschreibung der Methode

Der Autor Reichen weist darauf hin, daB bereits die
Schreibschulen der alten Griechen und Rémer zei-
gen, daB man das Lesen durch Schreiben lernen

kann. Es ist dabei aber zu beachten, daB mit
Schreiben nicht die motorische Handfertigkeit ge-
meint ist, sondern die Fahigkeit, gesprochene
Sprache in der Schrift festzuhalten. Es handelt
sich also um keine manuelle, sondern um eine gei-
stige Leistung. Der Schiiler muB hierzu lernen, ge-
sprochene Sprache in Schriftzeichen umzusetzen.
Nach Reichens Aussage stellt sich dann nach ei-
nem halben Jahr des Schreibenlernens das Lesen
als Begleit- oder Folgeprodukt ein. Das zentrale
Ziel bei dieser Methode ist es, den Schiiler zu befa-
higen, ein beliebiges Wort in seine Lautabfolge zu
zerlegen und danach phonetisch vollstdndig auf-
zuschreiben. Auf die orthographische Richtigkeit
kommt es dabei (zunédchst) nicht an, da ja Lesen
und nicht Rechtschreibung gelernt werden soll.
Reichen weist allerdings darauf hin, daB Kinder,
die auf diese Weise das Lesen gelernt haben, spé-
ter weniger zu Rechtschreibschwierigkeiten nei-
gen. Im Mittelpunkt des Unterrichts steht von An-
fang an also die Bemiihung, dem Schuler Einsicht
in das Prinzip unserer Lautsprache zu vermitteln
und ihn zu beféhigen, durch »Abhéren« die Laut-
struktur von Wértern zu erkennen. Dazu muB er ler-

Abbildung 1: Buchstabentabelle
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nen, Laute zu erkennen und zu unterscheiden. Um
einem gehérten Laut dann den entsprechenden
Buchstaben zuzuordnen, steht dem Schiiler eine
Buchstabentabelle (vgl. Abbildung 1) zur Verfi-
gung, die ihm von Anfang an den gesamten Buch-
stabenbestand (dieses Lehrgangs) in die Hand
gibt. Somit steht auch von Anfang an ein uneinge-
schrankter Wortschatz zum Lernen zur Verfiigung.
Der Schiiler vergleicht den jeweils gehérten Laut
mit den Anlauten der dargesteliten Abbildungen
und kann somit feststellen, wie der Laut zu schrei-
ben ist.

Im Rahmen dieser Methode wird der Schiiler nie
zum Lesen gezwungen, der Lehrer kann warten,
bis der Schiiler von selbst liest. Hierzu wird er
quasi nebenbei durch Uberschriften auf Arbeits-
bléttern und durch zusétzlich angebotenes Lese-
material verfiihrt. »Der Lehrgang geht von der An-
nahme aus, daB der Erwerb eines kompetenten
Umgangs mit der Schrift, d. h. also das Lernen von
Lesen und Schreiben, eine komplexe Leistung von
Sprach-, Wahrnehmungs- und Denkprozessen
darstellt. Entsprechend enthélt der Lehrgang ne-
ben eigentlichen Lernangeboten zum Schreiben
und Lesen auch solche im Bereich von Sprache,
Denken und Wahrnehmunge« (Reichen, Lehrer-
kommentar, S.1). Im Sinne eines Werkstattunter-
richts sollen die Schiiler weitgehend selbsténdig
lernen.

2. Beschreibung des Materials

2.1. Schulermaterial

Das Lehrgangsmaterial ist eingeteilt in sogenann-
tes Basismaterial und vier begleitende Rahmen-
themen. Es liegt nicht in Form eines Buches vor,
sondern besteht aus geleimten Einzelblattern. Die
Rahmenthemen (R) sind ausgearbeitete Unter-
richtsvorschldge mit chronologisch geordneten
Lern- und Ubungsmé’)glichkeiten. Innerhalb dieser
Rahmenthemen lernt der Schiller an Situationen,
die er aus seinem eigenen Leben als Schulanfin-
ger kennt. Bei der Begegnung mit dem Lesemate-
rial erlebt er den ersten Schultag der Kinder Nadja,
Franz, Manuela und Wolfgang. Diese Kinder be-
gleiten den Schiller auch bei den weiteren Rah-
menthemen.

Das Basismaterial ist nicht chronologisch geord-
net, es kann somit unabhéngig von den Rahmen-
themen nach individuellen Gesichtspunkten ein-
gesetzt werden. Reichen empfiehlt im Sinne des
Werkstattunterrichts, das Basismaterial den Kin-
dern zur Verfigung zu stellen, so daB sie einzeln
oder in Gruppen die Lern- und Ubungsangebote
selbst aussuchen kénnen. Das Basismaterial un-
terteilt sich in Wahrnehmungsiibungen (W), Lern-
angebot fur Schiler (LS), Blatter zum program-
mierten Lernen (PB) und Material zur Durchfiih-

rung von Spielen (K). (Fir das programmierte
Lernen steht das Kontrollgerat SABEFIX zur Verfii-
gung, welches dem bekannten »Heinevetter-Trai-
ner« entspricht.) Sowohl Basismaterial als auch
Rahmenthemen enthalten Ubungen zur Schulung
der Wahrnehmung, der Aufmerksamkeit und Kon-
zentration sowie Aufgaben zum Verstandnis von
Anweisungen und zur Férderung des logischen
Denkens. Selbstversténdlich bieten sich uberall
vielféltige Schreibanlésse, die teils dem Material
selbst, teils der Phantasie von Lehrern oder Schii-
lern entspringen.

Zur Demonstration der vielféltigen und somit ab-
wechslungsreichen Arbeitsweise in den Rahmen-
themen soll nun ein Beispiel aus dem zusétzlichen
Leseheftchen »Katja hat Geburtstag« angefiihrt
werden: Das Thema behandelt den Ablauf von Kat-
jas Geburtstag in verschiedenen Einzelsituatio-
nen. Auf der ersten Seite (vgl. Abbildung 2) liegt
Katja morgens noch im Bett. In ihrem Zimmer sind
viele Unstimmigkeiten zu finden.

Der Tag beginnt

|

Somit werden auf diesem Blatt visuelle Wahrneh-
mungsleistungen und kritisches Denken verlangt;
auBerdem bietet es im Unterricht einen guten
Sprech- und/oder SchreibanlaB.

Am Ende des gesamten Materials fiir die Rahmen-
themen steht dann eine Lernzielkontrolle. Zwei die-
ser Arbeitsblétter sind hier angefiihrt (vgl. Abbil-
dung 3 auf Seite 27).

2.2. Lehrermaterial

Reichen liefert zu seinem Lehrgang insgesamt
acht Hefte mit Lehrerkommentaren. In den ersten
beiden Heften werden die theoretischen Grundla-
gen seiner Methode und organisatorische Empfeh-
lungen ausgebreitet. In den Heften 3 bis 5 werden
Durchfiihrungsvorschlage zu den Rahmenthemen
und Hinweise zur Arbeit mit dem Kontrollgerét ge-
geben. Die Bande 5 und 7 enthalten Hinweise zum
Lernangebot fir Schiler und zu den Wahrneh-
mungsibungen. Im 8. Band gibt es viele Hinweise
fur Spiele, die den Unterricht begleiten kénnen.
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Abbildung 3: Erfolgskontrollen

Ferner enthélt das Lehrermaterial Kopiervorlagen,
die das Schulermaterial ergédnzen. Der Lehrerkom-
mentar ist nach Reichen in allen Fallen nur als An-
regung gedacht, er versteht sich nicht als Vor-
schrift, die von A bis Z abgehandelt werden soll.
Bei der Vielschichtigkeit des Materials empfiehlt es
sich allerdings, den Kommentar héufig zu Rate zu
ziehen, vor allem, wenn man den Lehrgang zum
ersten Mal durchfihrt.

3 Zur Klassensituation

Die Klassensituation muB bei diesem Bericht be-
sonders erwahnt werden, da der Lehrgang in einer
Diagnose- und Forderklasse durchgefuhrt wurde.
In dieser Klasse werden die Lerninhalte der ersten
beiden Schilerjahrgdnge auf insgesamt drei
Schuljahre verteilt. Auf das Lesenlernen Ubertra-
gen, wirde das bedeuten, daB die Schiiler zwei
Jahre Zeit haben, den LeselernprozeB zu vollzie-
hen. In eine Diagnoseklasse gehen Kinder, die
zum Zeitpunkt der Einschulung aufgrund von Ent-
wicklungsriickstdanden oder Teilleistungsstérun-
gen nicht schulreif, jedoch schulpflichtig sind. Es
handelt sich somit im Prinzip um jene Kinder, die
ohne das Vorhandensein einer Diagnoseklasse
herkdmmlicherweise vom Schulbesuch zurtickge-
stellt wiirden.

Am ersten Schultag bestand die Klasse aus sieben
Kindern. Da zwischen der Diagnostik, die zur Ein-
weisung in die Diagnoseklasse flihrte, und dem
Schulbeginn ca. ein halbes Jahr lag, wurden die
Kinder gleich zu Beginn des Schuljahres nochmals
auf ihre Schulreife tberprift. Nach dem »Goppin-
ger sprachfreien Schulreifetest« waren im Septem-
ber 1986 von den sieben Kindern drei schulreif,
zwei schwach schulreif und zwei fraglich schulreif.
Die intellektuelle Leistungsféhigkeit (getestet nach
Raven) schwankte in der Klasse zwischen 89 und
108 1Q-Punkten. Hierzu ist anzumerken, daB zwi-
schen den Ergebnissen im Schulreifetest und de-
nen im Intelligenztest kein Zusammenhang zu be-
obachten war. So hatte z.B. das Kind mit dem
héchsten 1Q die niedrigsten Werte im Schulreife-
test. Ferner ist anzumerken, daB erfahrungsgemés
bei Uberpriifungen nach Raven mindestens 5 1Q-
Punkte mehr erzielt werden als bei anderen Tests.
Bei drei Kindern wurden leichte Stammelfehler
festgestellt, zwei Kinder sprachen leicht dysgram-
matisch, und ein Kind stotterte. Aus der Klasse be-
suchten funf Kinder am Nachmittag die an die
Schule angeschlossene Tagesstétte. Im Januar
1987 kam ein weiteres Kind in die Klasse. Es wurde
von der Volksschule Uberwiesen, da es dort dem
Leselehrgang nicht folgen konnte. Nach den Oster-
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ferien kam noch ein Kind — ebenfalls aus der
Volksschule — in die Klasse. Auch dieses Kind
konnte noch nicht lesen.

4. Erfahrungen bei der Durchfiihrung
des Lehrgangs

Es kann hier gesagt werden, daB die Erfahrungen
mit dem Lehrgang durchweg als positiv einzustu-
fen sind. Die Kinder haben den Umgang mit der
Buchstabentabelle schnell gelernt. Besonders po-
sitiv empfinde ich die Tatsache, daB die Kinder nie
lesen miissen. Auch ein Kind, das beim Lesenler-
nen die gréBten Schwierigkeiten hat und am Ende
des ersten Schuljahres noch nicht lesen kann, hat
sténdig die Méglichkeit, mit diesem Material erfolg-
reich zu arbeiten. Es braucht zwar immer noch die
Unterstitzung des Lehrers, erfdhrt aber nie die
Frustration, die es mit einer Fibel erfahren wirde,
wo es taglich neu erféhrt: »Ich soll lesen — aber ich
kann es nichtl« Selbst dann, wenn es weit hinter
den anderen Kindern zuriick ist, wird dieser Ab-
stand nie so deutlich, und am Ende jeder Ubung
steht immer ein Erfolg auf dem Papier.

Aufgrund der mangelnden Schulreife einiger Kin-
der, und aufgrund der eigenen Unerfahrenheit mit
dieser Methode, habe ich auf die Durchfiihrung in
»Werkstattarbeit« verzichtet. Somit wurden nicht
nur die Rahmenthemen lehrerzentriert angeboten,
auch die Ubungen zum Basismaterial wurden den
Kindern nicht frei zur Verfigung gestellt, sondern
nach dem Ermessen des Lehrers individuell einge-
setzt. Ein Teil der Ubungen wurde in Kleingruppen
oder bei Einzelférderstunden durchgefiihrt bzw.
vertieft oder wiederholt.

Da aufgrund der Entwicklungsrucksténde der Kin-
der mit Ausfallen in der visuellen Wahrnehmung zu
rechnen war — und nach dem alten Prinzip der iso-
lierten Schwierigkeiten —, wurde den Schiilern am
Anfang nicht die originale Buchstabentabelle an-
geboten, sondern eine Kopie, bei welcher die
Kleinbuchstaben entfernt worden waren. Diese
wurden dann nachtréglich im Januar eingefihrt.
Nach einigen kurzen Zuordnungsibungen konn-
ten die Schiiler dann beide Tabellen benutzen, wo-
bei nebenher gleich immer das rechtschriftliche
Problem der GroB- und Kleinschreibung behandelt
werden konnte.

Im Sinne Reichens wurde anfangs auf motorische
Schreiblibungen verzichtet, um den Kindern nicht
durch monotone Ubungen die Freude am Schrei-
ben zu nehmen. Erst Ende Januar (nachdem die
Kleinbuchstaben eingefuhrt worden waren) wurde
zur Vermeidung von spéteren Fehlformen mit einer
Schreiberziehung begonnen, in welcher die For-
men und Schreibabléufe der Druckschrift eingetibt
wurden. Da sich bei einigen Kindern deutliche
Schwierigkeiten in der Schreibmotorik und in der

visuellen Wahrnehmung herauskristallisierten,
wurde auf die Einflihrung der Schreibschrift im er-
sten Schuljahr ganz verzichtet. Im zweiten Schul-
jahr wurde dann die vereinfachte Ausgangsschrift
eingeflhrt.

Um den Schiilern beim Erkennen und Unterschei-
den von Lauten eine zusétzliche Diskriminations-
hilfe zu geben, wurden relativ bald (im Oktober des
ersten Schuljahres) zusétzlich zu den Buchstaben
auf der Tabelle noch Lautgebdrden eingefiihrt.
Diese wurden von den Schiilern gern angenom-
men, erschienen anfangs sehr hilfreich und wur-
den bald uberflissig.

5. Leseleistung am Ende des ersten Schuljahres

Am Ende des ersten Schuljahres war das Lehr-
gangsmaterial nahezu aufgebraucht. Lediglich ei-
nige schwierige Arbeitsblatter wurden fir das
zweite Schuljahr aufgehoben (z.B. Kreuzwortrét-
sel). Erfreulich war die Erfahrung, daB Reichens
Prophezeiung eintraf: Obwohl das Lesen nie ver-
langt wurde und auch das Auswendiglernen der
Buchstaben nicht angestrebt wurde, hat sich die
Buchstabentabelle fir die meisten Kinder nach
und nach erubrigt. Bei allen Kindern hat sich die
Féhigkeit zum Lesen selbst eingestellt. Von den
sieben Kindern, die von Anfang an in der Klasse
waren, konnten am Ende des ersten Schuljahres
sechs (allerdings mit sehr unterschiedlicher Fertig-
keit) lesen. Das siebte Kind hatte den Vorgang zwar
im Prinzip erfaBt, erlas aber nur gelibte Worter.
Sein Problem bestand vor allem darin, daB es fiir
die Phonem-Graphem-Zuordnung noch auf die
Buchstabentabelle angewiesen war.

Der Junge, der im Januar wegen seiner Lese-
schwéche in die Klasse gekommen war, hat seine
Angst vor dem Lesen bald verloren, da er ja nicht
mehr lesen muBte. Nachdem er durch den Um-
gang mit der Tabelle die Buchstaben gelernt hatte,
fing er von selbst an, richtig zu lesen, was sich
darin &uBerte, daB er alle mdglichen Beschriftun-
gen (z. B. Turschilder) erlesen wollte, was ihm auch
sehr bald gelang. Der Junge, der erst nach Ostern
in die Klasse kam, konnte bis zum Schuljahres-
ende keine deutlichen Fortschritte machen, da er
hé&ufig fehlte und auch seine sonstige Lernsitua-
tion &uBerst unglinstig war.

6. Lese-Rechtschreibleistung im zweiten
Schuljahr

Nach eineinhalb Schuljahren (Februar 1988) ha-
ben die Kinder zeitlich und inhaltlich den Punkt er-
reicht, der dem Ende einer normalen ersten Klasse
entspricht. Die Kinder, die zum Ende des ersten
Schuljahres schon lesen konnten, haben eine
recht gute Lesefertigkeit entwickelt. Auch das sinn-
erfassende Lesen gelingt bei einfachen Inhalten
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recht gut. In Nachschriften mit dem Grundwort-
schatz des ersten Jahrganges werden von den
meisten Kindern gute Rechtschreibleistungen er-
Zielt.

Die beiden Kinder, die zum Ende des ersten Schul-
jahres noch nicht lesen konnten, haben den Lese-
lernprozeB prinzipiell nun auch abgeschlossen.
Sie erlesen aber erst einfachere Wérter und sehr
kurze Séatze. Bei Nachschriften gelingt nur die Re-
produktion einzelner Woérter.

7. SchluBwort

Mit Reichens Lehrgang liegt ein Material vor, das
aufgrund seiner Vielseitigkeit sowohl dem Lehrer
als auch den Schiilern SpaB gemacht hat. Trotz un-
glinstiger Lernvoraussetzungen bei den Schilern
konnten damit gute Ergebnisse erzielt werden. Es
wird mit Spannung erwartet, ob die relativ gute
Rechtschreibleistung (die Reichen ja voraussagt)
auch im weiteren Verlauf anhalten wird.

Anschrift des Verfassers:

Reinhard Dimler

SteigerwaldstraBe 15, 8723 Gerolzhofen
Reinhard Dumler ist als Sprachheillehrer

an der Julius-Kardinal-Dépfner-Schule in
Schweinfurt tétig.

Aus-, Fort- und Weiterbildung

Standige Dozentenkonferenz

Zu ihrer zweiten diesjahrigen Tagung trafen sich
die Dozenten der Sprachbehindertenpadagogik
vom 27. bis 29. Oktober 1988 in Wilhelmshaven.
Neben der Diskussion des Thesenpapiers des
Hauptvorstandes der dgs »Sprachbehinderte und
Integration«, das im Prinzip allseitig akzeptiert
wurde, stand das Thema »phonologische Lernsté-
rungen«im Vordergrund. Herr Hacker vom Sprach-
heilzentrum Wilhelmshaven stellte das mit Herrn
WeiB durchgefiihrte Untersuchungsprojekt zur
phonematischen Struktur funktioneller Dyslalien
ausfuhrlich vor. Alle wesentlichen Aspekte von der
Korpuserhebung uber die Fehlerhaufigkeiten bis
zur phonologischen ProzeBanalyse fanden in der
ganzen Breite Beachtung. Auf ebenso reges Inter-
esse stieBen bei den Dozenten die vielen Video-
demonstrationen von der im Sprachheilzentrum
praktizierten diagnostischen und therapeutischen
Vorgehensweise. Eindruck hinterlieB die erfolgrei-
che Anwendung der Minimalpaarmethode in der
Therapie, konsequent eingesetzt auf der Basis

einer fachkompetent mit phonologischen Metho-
den geordneten und systematisierten Erhebung
der Produktionsdaten von zum Teil schwerst stam-
melnden Kindern. Die immer lebhaften Diskussio-
nen kristallisierten sich nicht nur um Zukunftsper-
spektiven dieser Vorgehensweise, sondern auch
um ihre Starken gegenliber den klassischen Ver-
fahren in der Stammlertherapie und ihre Bewéah-
rung im Rahmen der paddagogischen Besonderhei-
ten unseres Handelns. Selbstversténdlich wurden
auch die Einrichtungen des Sprachheilzentrums
besichtigt. Uneingeschréanktes Lob fand die fur
den Erfolg der auch dieses Mal sehr gut besuchten
Tagung so wichtige Gesamtorganisation durch
Herrn WeiB. Aus technischen Griinden wird die
Dozentenkonferenz in Zukunft nur noch einmal im
Jahr stattfinden, in diesem Jahr vom 22. bis
25.Juni 1989 mit dem Thema »Semantisch-lexi-
kalische Stérungen«in Bremen.

Stephan Baumgartner

Tagung der Sprachheilbeauftragten

Nach Veréffentlichung der neuen Begutachtungs-
anleitung bei Stimm-, Sprech- und Sprachstérun-
gen fand am 24. November 1988 in Dusseldorf
unter Leitung des Berichterstatters eine Tagung
der kommunalen Sprachheilbeauftragten statt. Da
im Zusammenhang mit den neueren Bestimmun-
gen die phoniatrische Untersuchung an Bedeu-
tung gewonnen hat, begann die Tagung mit einem
medizinischen Fachvortrag: »Die HNO-arztliche/
audiometrische Untersuchung und ihre Bedeu-
tung fur die Sprachheilbehandlung.«

Zur Eréffnung der Tagung sandte der Dezernent fur
Jugend, Gesundheit und Soziales, Herr P. Saat-
kamp, ein GruBwort. Um mdgliche Folgekosten fur
die Gesellschaft zu vermeiden, kdimen angesichts
immer knapper werdender kommunaler Haus-
haltsmittel der friihzeitigen Erfassung und den
rechtzeitig einsetzenden Hilfen besondere Bedeu-
tung zu. Bei der Erflllung ihrer Aufgaben sollten
Sprachheilbeauftragte wissen, daB sie Anteil an
der »planungshoheitlichen Funktion ihrer Stadt
bzw. ihres Kreises« haben.

Die anschlieBende Konferenz, zu der auch Arbeits-
mappen ausgegeben wurden, stand ganz unter
der Thematik sozialrechtlicher Fragen. Zunéchst
berichtete der Landesarzt fur Sprachbehinderte Dr.
Linck Uber die 1992 zu erwartende europdische
Freiziigigkeit. Das bedeutet, daB nach diesem Zeit-
punkt auch verstédrkt auslédndische Sprachthera-
peuten in Deutschland tétig werden. In diesem
Zusammenhang kindigte er flr seinen Zustandig-
keitsbereich eine Ergadnzung der »Richtlinien zur
Durchfiihrung von Sprachheilbehandlungen in der
kommunalen Sprachbehindertenhilfe« an. Von
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einem logopéadisch Tatigen musse nicht nur vor-
ausgesetzt werden, daB er selbst keine gravieren-
den Sprach- und Stimmstérungen habe, er musse
auBerdem die deutsche Sprache einwandfrei
beherrschen.

Neben anderen wichtigen sozialrechtlichen Fra-
gen wurde auch der Ubergang eines Kindes von
der ambulanten Sprachtherapie zum Sprachheil-
kindergarten bzw. zur Sprachheilschule angespro-
chen. In diesem Zusammenhang hétten die Kran-
kenkassen auf folgendes hingewiesen: Wenn ein
sprachbehindertes Kind eine heilpddagogische
(sonderpéadagogische) Einrichtung besuchen muB,
weil logopéadische MaBnahmen nicht mehr greifen,
wirde geméB Begutachtungsanleitung ihre Zah-
lungspflicht erléschen. Aus diesem Grunde hatten
sie als bisheriger Kostentrager ein Recht auf ent-

sprechende Information. Gregor Heinrichs

Fachtagung liber sprachliche
Rehabilitation von Aphatikern

Vom 26. bis 28. September 1988 fand auf SchioB
Reinhardsbrunn bei Friedrichroda das VII. Sym-
posium der Klinischen Sprechwissenschaftler der
DDR statt, das von der Arbeitsgemeinschaft Klini-
sche Sprechwissenschaft der Gesellschaft fiir Oto-
Rhino-Laryngologie und cervicofaciale Chirurgie
der DDR veranstaltet wurde und an dem 80 Fach-
leute teilnahmen. Die wissenschaftliche Leitung
lag in den Handen der Dipl.-Sprechwissenschaft-
ler Dr. H. Jentzsch und H. Wever, Erfurt.

Den Organisatoren ist es zu danken, daB neben
den Mitgliedern der Arbeitsgemeinschaft auch
HNO-Arzte, Phoniater, Psychologen und Stimm-
und Sprachheilpddagogen zusammenkamen und
Uber Probleme der Diagnostik und Therapie der
Sprachstérungen bei Aphatikern diskutierten, was
in dieser Form erstmalig geschah. Bedauerlich
war, daB von den angekiindigten 24 Vortragen funf
entfielen, darunter drei von ungarischen Kollegen.

Der Leipziger Phoniater W. Behrendt sprach tber
morphologische Grundlagen der Aphasien und
ging auf Blutungen infolge zu hohen Blutdrucks,
auf GeféBverschlisse und Thrombosen, auf Tumo-
ren und auf traumatische Schéaden als Ursachen
von Aphasien ein. Aus dem Krankenhaus Berlin-
Prenzlauer Berg kam der Beitrag »Aphasietherapie
in der Phoniatrie« von H. Ulbrich. Unter 1800 Pa-
tienten der Abteilung befanden sich 90 Aphatiker,
44 Manner und 46 Frauen, von denen 51 insge-
samt gebessert wurden. Nur ein Patient war unter
40 Jahren. Die Héchstzahl der Sitzungen lag bei
78; es wurde eine individuelle Therapie einschlieB-
lich Sozialtherapie und Bewegungstherapie durch-
gefuhrt. 72 Patienten wurden stationar, 18 wurden

ambulant behandelt. Gewarnt wurde vor einem
plétzlichen Abbruch der Therapie.

W. Lehmann, Geriatrische Klinik des Klinikums
Berlin-Buch, berichtete aus sprachheilpddago-
gischer Sicht lber »Logopédische EinfluBnahme
auf Diagnostik und Therapie von Aphasiepatienten
nach cerebro-vasculdrem Insult«, woran jahrlich in
der DDR ca. 35000 Patienten — meist in hdherem
Lebensalter — erkranken. Ein Drittel davon sind
Aphatiker.

K. Frahauf, Berlin-Buch, sprach als Psychologe
»Zur Psychometrie der Aphasie-Darstellung eini-
ger Grundsatz- und Methodenprobleme« und ging
auf drei diagnostische Verfahren zur Aphasiedia-
gnostik (Leischner, Luria, Aachener Aphasie-Test
und Aphasie-Prifverfahren nach Friihauf) ein.

H. Wever, Erfurt, berichtete Uber »Mdglichkeiten
der Diagnostik und Verlaufskontrolle des sprach-
lichen Gedachtnisses bei gebesserten Aphatikern
mittels der seriellen Positionskurve«. Es wurden 20
Patienten mit motorischer Aphasie geprift, denen
zehn Zahlen und zehn anschauliche Wérter (Kon-
kreta) genannt wurden, an die sie sich nach drei
Minuten zu erinnern hatten. Wever wies darauf hin,
daB durch die Aphasietherapie der Glukose-Stoff-
wechsel in den Hirnzellen angeregt wird.

G. Kluge, Greifswald, erinnerte in seinem Beitrag
»Uber ein heute weitgehend vergessenes Verfah-
ren der Aphasie-Behandlung nach Ziirneck« an die
Arbeit mit dem Sprachbehandlungs- und Sprach-
anwendungsfilm dieses Autors aufgrund eigener
Erfahrungen und vertrat die Auffassung, daB die
Erkenntnisse Zirnecks heute im Zeitalter der
Video-Technik mit Hilfe dieser Technik bei der
Behandlung von Patienten mit sensorischen Apha-
sien genutzt werden sollten.

H. Wever ging in einem weiteren Beitrag auf die
Anwendung von Bildergeschichten bei der Apha-
sietherapie ein, wahrend der Phoniater E. Unger
gemeinsam mit H. Jentzsch »Zur Klinik der akusti-
schen Agnosien« referierte. Unger hob hervor, daB
bei diesen Patienten das Richtungs- und Entfer-
nungsgehdr gestort sei, nach Offergeld Amusie
und fehlendes Rhythmusgefihl vorliege.

E. Seemann, Treuenbrietzen, gab aus sprachheil-
padagogischer Sicht einen Erfahrungsbericht tber
Therapieverldufe von 400 Patienten, die sie nach
cerebro-vasculdrem Insult oder Schéadel-Hirntrau-
ma behandelt hat. Der Therapieplan soll durch den
Logopéaden aufgrund seiner eigenen Uberpriifung
der Ausfélle aufgestellt werden. Die Behandlung
frischer Félle sei besser als die Behandlung zu
einem spateren Zeitpunkt. Traumatisch bedingte
Aphasien wiesen gute Besserungstendenzen auf,
dysarthrische Restsymptome blieben bestehen,
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Dysgraphien gingen nicht zuriick. Bei 14 Patienten
lagen nach zehnwdchiger Behandlung keine Rest-
symptome mehr vor. Hinsichtlich der Gruppenthe-
rapie wurde auf die Notwendigkeit des Motivierens
verwiesen.

Stefan, Magdeburg, berichtete Uber eine »Mdglich-
keit der computergestitzten Therapie im Rahmen
einer komplexen Aphasietherapie«. Er demon-
strierte dies mittels Rechner und Videogerét
anhand des von ihm entwickelten Programms. Es
werden dabei systematische Ubungen mit wenigen
Kriterien durchgefiihrt. Nach Stefan hat die Tech-
nik ihre Berechtigung als Hilfsmittel. Es wird nur
die rezeptive Ebene, das lesende Sprachverstiand-
nis, getbt. Im Rahmen der Diskussion erfolgte
durch Wever die Vorstellung eines sprachlich gut
rehabilitierten Aphatikers.

R. Sasama und H. Jentzsch. Erfurt, lieferten auf-
grund eigener Untersuchungen mittels objektiver
Audiometrie den Beitrag »Endogene Hirnrinden-
potentiale und ihre Beziehungen zur bewuBten
akustischen Wahrnehmung«. Danach ist die objek-
tive Audiometrie geeignet fur den Nachweis von
Sprachverstandlichkeitsstérungen, wobei sich mit-
tels ERA sensorische und motorische Anteile der
Stérungen trennen lassen.

G. Kluge, Greifswald, berichtete Uber Langzeit-
katamnesen von elf Patienten, bei denen im Klein-
kind- und Vorschulalter echte akustische Agnosien
vorlagen, deren Erstuntersuchung zwischen 2;8
und 7;7 Jahren erfolgte und die von ihm behandelt
wurden. Sie waren bei der letzten Nachunter-
suchung zwischen 15;4 und 22;3 Jahren alt, die
Beobachtungszeitraume lagen zwischen 15 und
20 Jahren. Es wurde herausgestellt, daB bei diesen
Jugendlichen im Mottiertest beim Nachsprechen
sechssilbiger Lautfolgen Ausfélle auftraten, wor-
aus geschlossen wurde, daB agnostische Stérun-
gen echte Behinderungen fiir die Patienten darstel-
len, die noch in der Adoleszenz nachweisbar sind.

K. Frahauf, Berlin-Buch, stellte in einem weiteren
Beitrag eine »Therapiekonzeption nach aphasie-
diagnostischen Kriterien« vor und ging dabei auf
die unterschiedlichen Konzeptionen ein, die u.a.
auf dem dritten Internationalen Aphasie-KongreB
in Florenz vorgestellt wurden. Ausfuhrlich legte er
sein Stufenprogramm dar, bei dem der Patient z. B.
drei Wochen nach der Operation Tétigkeiten aus-
fihren und dabei sprechen muB. Bei globaler
Aphasie wird ein »melodisches Intonieren« (Melo-
diesummen) getibt, d. h., es erfolgt ein gefiihlsmé-
Biges Ansprechen des Patienten. Weiterhin wird
ein Umwelttraining durchgefiihrt und das Zuord-
nen geibt. Nach Fruhauf fuhrt Aphasietherapie
zur Besserung. Er setzte sich fur eine Begrenzung
der Behandlungszeit ein, rdumte jedoch ein, daB

eine Fortfhrung der Therapie zu einem spateren
Zeitpunkt méglich sei.

E. Seemann, Treuenbrietzen, ging in einem zwei-
ten Beitrag auf »das Verhdltnis impressiver und
expressiver Stoérungen bei Aphatikern in der spéte-
ren Phase (etwa sechs Monate) nach Apoplexia
cerebri« ein und teilte eigene Untersuchungs-
ergebnisse mit. Wenn die Patienten ca. sechs
Monate nach ihrer Erkrankung zur Behandlung
kommen, Uberwiegen quantitativ die expressiven
Kommunikationsstérungen gegeniber den im-
pressiven Stérungen, teilweise sind Spontanresti-
tutionen zu beobachten, das Sprachversténdnis
hat sich gebessert.

H. Bialkowski, Artern, berichtete Uber ihre Ar-
beit mit den Sprachversténdlichkeitsskalen nach
J. Reynell, die sie gemeinsam mit dem Wissen-
schaftsbereich Sprechwissenschaft der Martin-
Luther-Universitat Halle durchfahrt.

Den Organisatoren ist fur die sorgféltige Vorberei-
tung der Tagung zu danken, die in einer schénen
Umgebung und angenehmer Atmosphére statt-

fand. Gottfried Kluge, Greifswald

Ideenplatz

Sprechzeichnen

An die Redaktion

In der letzten Ausgabe der »Sprachheilarbeit« habe
ich den »ldeenplatz« vermiBt. Ich fande es sehr
schade, wenn aus Mangel an Beteiligung der
Leser (?) die Ideen ausblieben und dieser praxis-
orientierte Teil der Zeitschrift auf der Strecke
bliebe. Deswegen habe ich mich entschlossen,
meinen Teil beizutragen, und méchte meine Idee
zur Diskussion stellen:

In meiner Arbeit mit sprachgestérten Kindern (vor
allem sprachentwicklungsgestdrte, stammeinde,
dysgrammatisch  sprechende  Vorschulkinder)
greife ich auf das »Sprechzeichnen« von Waltraud
Seyd zuriick (vgl. Seyd: Sprache und Bewegung.
Villingen 1972). Ich habe ihre Ideen verdndert und
weiterentwickelt und flechte sie in meine sprach-
therapeutische Arbeit ein. Dazu bewogen haben
mich einerseits meine Kenntnisse ber den engen
Zusammenhang von Sprache und Motorik, insbe-
sondere feinmotorischer Aktivitdt und sprachlicher
Entwicklung, andererseits die positiven prakti-
schen Erfahrungen mit dem Sprechzeichnen.

Fir die meisten Kinder ist das Zusammenspiel
rhythmischer, sprachlicher und motorischer Ele-
mente motivierend. Auch Kinder, die im Kindergar-
ten nie malen wollten, hatten bei diesem Malspiel
SpaB und Erfolgserlebnisse.
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Die Aufgaben werden individuell abgestimmt. Je
nach den Fahigkeiten der Kinder biete ich — im
AnschluB an ein einfihrendes kurzes Spiel oder
eine kleine Geschichte — verschiedene Schwing-
formen an. An der Tafel, in der Luft, auf groBem
oder kleinem Papier mit mehr oder weniger kom-
plexer Sprachbegleitung wird die Figur mit bunter
Kreide/Wachskreide nachgeschwungen, bis das
»Bild« in allen Farben leuchtet. Bei stammelnden
Kindern 148t sich eventuell ein zu Ubender Laut
dabei besonders héaufig Uben. Sprachentwick-
lungsgestérte Kinder steigern ihre Féhigkeit zur
Koordination von Bewegen und Sprechen. Ich
beobachte positive Auswirkungen auf Konzentra-
tionsfahigkeit und auditive Gedachtnisleistungen.
Vor allem macht der Sprechablauf in Mini-Gedich-
ten den Kindern SpaB. Aus meiner (sich sténdig
erneuernden) Ideen-Sammlung lege ich einige
Beispiele bei. Uber Riickmeldungen zur Brauch-
barkeit wiirde ich mich freuen. Birgit Osthege

WagnerstraBe 11, 4006 Erkrath

adgs-Nachrichten

Landesgruppe Hessen

Mitgliederversammliung

Am 9. September 1988 fand eine auBerordentliche
Mitgliederversammlung in GieBen statt. Nach dem
Geschéftsbericht und dem Bericht der Kassenpri-
fer wurde dem Vorstand einstimmig die Entlastung
erteilt. Daran schloB sich die ausfiihrliche Diskus-
sion der neuen Satzung an. Die Satzung wurde
einstimmig beschlossen und verabschiedet. Sie
bildete die Grundlage fiur die Eintragung in das
Vereinsregister, die durch Hans Fink und Reinhard
van Husen am 21. Oktober 1988 erfolgte. Somit ist
die dgs-Landesgruppe Hessen nun ein eingetrage-
ner Verein mit eigener Satzung. Im AnschluB an
die Satzungsdiskussion erfolgte die Neuwahl des
Vorstandes. Sie erbrachte keine personellen Ver-
anderungen, so daB die Arbeit nun kontinuierlich
fortgesetzt werden kann. Arno Schulze wurde zum
Ehrenvorsitzenden der Landesgruppe Hessen ge-
wahlt.

Die Zeit vergeht schnell! Deswegen mdchten wir
die Mitglieder mit diesem Rundschreiben zur Mit-
arbeit aufrufen und einladen: Vom 25. bis 29. Sep-
tember 1990 findet in Marburg die 19. Arbeits- und
Fortbildungsveranstaltung der dgs mit dem Thema
»Sprache — Behinderung — Padagogik« statt. Um
diesen KongreB sowohl inhaltlich als auch organi-
satorisch vorzubereiten und zu gestalten, bitten wir
um lhre

— Anregungen zu thematischen Schwerpunkten,
die lhre Interessen aufgreifen,

— Vorschldge fir Referenten, die Ihnen beson-
ders geeignet erscheinen,

— Arbeitskraft und -zeit, um den Ablauf des Kon-
gresses zu aller Zufriedenheit zu gewahr-
leisten.

Ihre Anregungen, Vorschldge und lhre Bereitschaft
zu personlichem Einsatz teilen Sie bitte Herrn
Hans Fink mit. Sie erreichen ihn unter folgender
Adresse und Rufnummer: Hans Fink, Burgacker-
weg 6 a, 6301 Staufenberg 1, Telefon (06406) 14 66.

Cornelia Altwicker-Lessin

Fortbildungsveranstaltung

Vom 3. bis 7. April 1989 findet im »Kloster Nothgot-
tes« in Ridesheim eine Fortbildungsveranstaltung
zum Thema »Musik und Sprache in der Arbeit mit
Sprachbehinderten« statt. Referentin: Adelheid
Klauer.

Musik spricht anders als manche Formen logo-
padischer Therapie den Menschen als ganzheit-
liches Wesen an. Ein vielschichtiger Musikunter-
richt, der die verschiedenen Aspekte von Musik
und Verhaltensweisen gegeniiber Musik beriick-
sichtigt, ermdglicht fir Sprache wichtige Grund-
erfahrungen, wie den Aufbau intermodaler und
serialer Wahrnehmung, das Ubersetzen von Bewe-
gung in Klang und die erlebte Einheit von Sprache,
Musik und Bewegung. Im Mittelpunkt der Tagung
stehen Erfahrungen mit dem eigenen Korper, der
Stimme, der Bewegung und dem Raum. Anregun-
gen fir die Praxis zu den Bereichen Singen und
Artikulationsschulung, Wahrnehmungsférderung,
Bewegungsspiele und Tanz und der Umgang mit
dem Orff-Instrumentarium bilden den zweiten
Arbeitsschwerpunkt der Woche.

Die Teilnehmer(innen) werden gebeten, bequeme
Kleidung, Gymnastikschuhe, eine Decke und
eventuell Rhythmusinstrumente mitzubringen.
Interessierte Kolleginnen und Kollegen richten ihre
Anmeldungen bitte an: Reinhard van Husen, Tau-
nusstraBe 12, 6220 Rudesheim/Rhein, Telefon
(06722) 4392.

Landesgruppe Hamburg

Neuauflage »Hamburger Sprachheilfiihrer«

Da die erste und zweite Auflage des »Hamburger
Sprachbheilfiihrers« innerhalb eines Jahres vergrif-
fen waren, wurde die Schrift neu aufgelegt. Der
»Hamburger Sprachheilfuihrer« gibt einen umfas-
senden Uberblick tiber alle Hamburger Institutio-
nen, an die sich Sprachgestérte und deren Eltern
wenden kénnen. Da nur wenige Anderungen not-
wendig waren, kénnen die erste, zweite und dritte
Auflage nebeneinander benutzt werden. Der
»Hamburger Sprachheilfihrer« kann gegen 2 DM
Versandkosten pro Exemplar — in Form von Brief-
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marken — bezogen werden bei: Deutsche Gesell-
schaft fur Sprachheilpddagogik, Landesgruppe
Hamburg, ZitzewitzstraBe 51, 2000 Hamburg 70.

Klaus-Christian Becker

Tagungsbericht Mainz 1988

Der Bericht Gber die XVIII. Arbeits- und Fortbil-
dungstagung der Deutschen Gesellschaft fir
Sprachheilpddagogik eV. (dgs) wird voraussicht-
lich Ende April 1989 erscheinen. KongreBteilneh-
mer haben den Bericht bereits mit der Tagungsge-
bihr bezahlt. Zusatzliche Tagungsberichte kdnnen
zu gegebener Zeit beim Verlag Wartenberg &
Séhne GmbH oder bei der Landesgruppe Rhein-
land-Pfalz zum Preis von 34 DM bestellt werden.

Reinhard Peter Broich

Personalia

Ehrung fir
Frau Hildegard
Schneider-
Haber

Far ihr auBerordentliches Engagement zur For-
derung sprachbehinderter Kinder wurde Hildegard
Schneider-Haber am 5. Dezember 1988 mit dem
Verdienstkreuz der 1. Klasse des Verdienstordens
der Bundesrepublik Deutschland ausgezeichnet.

Wie der hannoversche Regierungsprasident Gott-
fried Jacob in seiner Laudatio betonte, hat Frau
Schneider-Haber neben ihrem starken beruflichen
Einsatz immer Zeit gefunden fir ehrenamtliche
Téatigkeiten in Organisationen und Gremien der
Sonderpadagogik: »Seit mehr als 25 Jahren stellt
sich Frau Schneider-Haber in den Dienst der
Sprachheilpadagogik. Sie war u. a. jahrelang Vor-
sitzende der Deutschen Gesellschaft fur Sprach-
heilpddagogik, Landesgruppe Niedersachsen,
und Referentin fir Sprachbehindertenpédagogik
im Verband Deutscher Sonderschulen auf Landes-
und Bundesebene. Wir verdanken ihr wichtige
Impulse zur Fruherfassung und Fruhférderung
sprachbehinderter Kinder.«

Durch ihre Fachkenntnisse und ihr menschliches
Engagement hat Frau Schneider-Haber wesentlich

dazu beigetragen, daB sprach- und hérbehinder-
ten Kindern die bestmdglichen therapeutischen
MaBnahmen zuteil wurden. Wir verdanken ihr
schlieBlich nach jahrzehntelangem Kampf die
Durchsetzung der flaichendeckenden Versorgung
sprachauffélliger Schiler durch Sonderunterricht
in Niedersachsen. Doch das war es nicht allein. Sie
hat den Kolleginnen und Kollegen der Sprachheil-
schule Hannover als Schulleiterin gezeigt, wie
Schule nicht verwaltet, sondern »gelebt« werden
kann. Durch Einfihlungsvermégen, fachliche
Kompetenz und unerschitterlichen Glauben an
das Positive im Menschen entstand so eine Schule
als Ort gelebter Demokratie mit dem Schiler im
Zentrum. Ihre Stéarke zeigte sie bei padagogischen
Entscheidungen, die nicht immer die Zustimmung
der vorgesetzten Behdrde fanden. Letztlich blieb
auch bei Reglementierungen, Niederlagen und
persénlichem Leid ihr unverwechselbares Lacheln
— das Lacheln einer starken Frau. Wir wiinschen

es ihr noch lange. Heiko Sieling

Nachruf fiir Wilhelm Korber

Am 20. Januar 1989 verstarb im Alter von 85 Jahren
unser Ehrenmitglied, Herr Sonderschulrektor i. R.
Wilhelm Kérber.

Herr Kérber legte mit der Einrichtung einer »Ver-
suchsklasse flir sprachgestérte Kinder an den
damaligen Krankenanstalten der Stadt Essen« am
1. Oktober 1936 den Grundstein fir die erste
Schule fur Sprachbehinderte im Rheinland. Aus
dieser kleinen Schule, die Herr Kérber bis zu
seiner Pensionierung im Jahre 1969 leitete,
erwuchsen zunachst alle weiteren Leiter der Schu-
len flr Sprachbehinderte (so in Kéln, Dusseldorf,
Wuppertal). AnlaBlich der 50-Jahr-Feier der
Sprachheilschule in Essen wurde ausgefiihrt:
»Herr Kérber hat eine ganze Lehrergeneration in
Theorie und Praxis ausgebildet und gepréagt.« Zei-
chen seines Engagements fiir die Sprachheilpad-
agogik war vor allem auch seine Mitwirkung bei der
Grindung der Landesgruppe Rheinland der Deut-
schen Gesellschaft fiur Sprachheilpddagogik. Er
wurde ihr erster Vorsitzender in der Zeit vom
20. Juni 1959 bis Juni 1960. AnschlieBend war er
mehrere Jahre Mitglied des Vorstandes. In Aner-
kennung seiner Verdienste fir die Aufbauarbeit
wurde er zum Ehrenvorsitzenden der Landes-
gruppe Rheinland ernannt. Wir Kollegen gedenken

seiner in Ehren. Heribert Gathen




Weitwinkel

35

Weitwinkel

Organisation der Sprach-
tiberpriifungen im frithen Kindesalter
in Finnland

Die Beobachtungen der Entwicklung der Kinder
fuhren in Finnland Kinderberatungszentren durch,
welche im Netz des offentlichen Gesundheits-
wesens flur jede Gemeinde zugénglich sind.

Ein Kontrollformular erlaubt die Eintragungen der
Entwicklungsbeobachtungen. Es werden Kinder
vom ersten Lebensmonat bis zum sechsten Le-
bensjahr Uberprift; der Zeitraum ist in 15 Alters-
stufen eingeteilt.

Werden erkennbare Abweichungen festgestellt,
mussen grindlichere Untersuchungen durchge-
flihrt werden. Logopéadische Behandlungen begin-
nen haufig erst im Alter von vier bis fiinf Jahren. Da
die Horte und Kindergérten von fast allen Kindern
besucht werden, ist gewahrleistet, daB auch fast
alle Kinder durch eine(n) Logopaden(in) Sprachfor-
derung erhalten. Diese wird entweder durch
eine(n) Logopéden(in) der Einrichtung oder in
ambulanter Form durchgefiihrt.

Im anderen Falle miussen die Eltern nach Erhalt
einer drztlichen Verordnung ihr Kind zu einem
Gesundheitsberatungszentrum oder einem(r) pri-
vaten Logopéaden(in) fihren. Die logopéadischen Be-
handlungen sind im allgemeinen kostenlos, oder es
ist moglich, spater eine Entschadigung zu erhal-
ten. Im Falle, daB das Kind die Behandlung zunéchst
nicht durchhélt oder diese keinen Erfolg zeigt, wird
eine Neubehandlung im Alter von sieben Jahren in
der Grundschule begonnen. Obwohl jedes Kind,
welches einer logopédischen Behandlung bedarf,
friiher oder spéter dieser auch zugefiihrt wird, sind
die Fachleute der Meinung, daB MaBnahmen einer
noch sorgféltigeren Erforschung, Behandlung und
Vorbeugung noch effektiver und frither durchge-
flhrt werden sollten.

Unter der Leitung der Autorin ist man an der Uni-
versitdt von Oulu mit der Erforschung der vor-
sprachlichen Entwicklung durch die Beobachtung
der an der Universitatsklinik geborenen Kinder vor-
angekommen, auch deshalb, da es sich um ein
gemeinsames Projekt zwischen dem Institut fir
Logopédie und Phonetik und der Universitatsklinik
von Oulu handelt.

Neben den eventuellen linguistischen Schwierig-
keiten hat man auch versucht, den psychomoto-
rischen Zustand der Kinder zu untersuchen und
mit ihrem sprachlichen Entwicklungsstand in
Beziehung zu setzen.

Die Uberpriften Kinder waren im Alter von drei bis
vier Jahren. In der ersten Phase wurden die Eltern

mit eingeladen, um einen detaillierten Fragebogen
vervollstindigen zu kénnen. Die Fragen und
Behauptungen des Fragebogens sind den ver-
schiedenen Sprachebenen entnommen und den
Bewertungskriterien zur sensorischen und motori-
schen Einschétzung.

Die zweite Phase der aktuellen Untersuchung hat
zum Ziel, den Eltern die Fahigkeit zu vermitteln,
das Sprachniveau ihrer Kinder abzuschatzen.

Ein anderes Ziel war die Untersuchung der Bewer-
tungen, welche von den Krankenschwestern des
Gesundheitsdienstes erstellt wurden.

Beriicksichtigt wurde bei der Untersuchung eben-
falls, daB zum Teil Kinder untersucht wurden, deren
Sprachentwicklung nach der Bewertung der Eltern
verzogert war, und zum Teil Kinder, deren Sprach-
entwicklung nach Einschétzung der Eltern normal
oder gut war, um diese Bewertungen im Vergleich
zur tatsachlichen sprachlichen Disposition zu
untersuchen.

Gleichzeitig wurde auch das vorausgesagte Ni-
veau im psychomotorischen Bereich im Vergleich
mit der sprachlichen Entwicklung untersucht.

Die sprachliche Entwicklung wurde bewertet nach
den Gesichtspunkten der phonetisch-phonologi-
schen, morphologischen, syntaktischen und
semantischen Beherrschung.

Die Untersuchung dauert noch an, die Resultate

sind noch nicht verfugbar.
Eila Alahuhta, Universitéat Oulu, Finnland
(Ubersetzung: Frank Kuphal)

Fachliche Beitrdge aus Skandinavien

Nachfolgend werden Ubersetzte Zusammenfas-
sungen von Artikeln aus der »Nordisk Tidskrift for
Logopedi og Foniatri« (N.T.L.F.) des Jahrgangs
1988 zur Kenntnis gebracht.

N.T.L.F. 1988, No. 13, Seite 3—16

Non-organic Dysphonia: Phonetograms for patho-
logical voices before and after therapy. Patricia
Gramming, Phoniater MD, Abteilung fir Phonia-
trie, ENT-Klinik, Allgemeines Krankenhaus Malmg,
S-21401 Malmo, Schweden (Funktionelle Dyspho-
nie: Phonetogramme von pathologischen Stimmen
vor und nach einer Behandlung).

Die klinische Verwertbarkeit von Stimmaufzeich-
nungen, z.B. eine grafische Darstellung des
Schalldruckpegels bei leisester und lautest még-
licher Stimmgebung Uber den gesamten Fre-
quenzbereich einer Stimme, wurde untersucht. Die
Wirksamkeit einer Stimmbehandlung wurde an
zwolf weiblichen und sieben ménnlichen Patienten
mit funktionellen Stimmstérungen Uberprift. Nach
der Therapie zeigten die Kontrollaufzeichnungen
der weiblichen Patienten im Durchschnitt eine
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deutliche Annéherung an die Kurvenverlaufe nor-
maler Stimmen: Der Schalldruckpegel bei laute-
ster Phonation lag deutlich héher als vorher. Bei
leisester Stimmgebung zeigten sich keine Unter-
schiede im Schalldruckpegel. Die durchschnitt-
lichen Schalldruckkurven bei den ménnlichen
Patienten ergaben keine wesentlichen Verande-
rungen nach der Therapie. Jedoch hat sich der
individuelle  Stimmumfang (Frequenzbereich)
sowohl der mannlichen als auch der weiblichen
Patienten nach der Therapie erkennbar wesentlich
vergréBert.

N.T.L.F. 1988, No. 13, Seite 17—22

Laryngectomy — Psychological aspects before and
after surgery. Ein Beitrag, der auf dem IV. Welt-
kongreB fiir Laryngektomierte in Barcelona vom 15.
bis 17. Oktober 1986 gehalten wurde. Lau Laurse
MD, PhD, Rigshospitalet, A 2152, DK-2100 Keben-
havn. Hanne Tranberg, Sprachpathologin, Tale-
instituttet, Arhus, DK-8240 Risskov. (Laryngekto-
mie — Psychologische Aspekte vor und nach der
Operation.)

Dieser Beitrag befaBt sich mit vor- und nachopera-
tiver Behandlung von Patienten mit Kehlkopfkrebs,
um schwere psychische Reaktionen nach einer
Laryngektomie zu vermindern. Er betont die Not-
wendigkeit einer grindlichen Vorbereitung des
Patienten und seines Ehepartners auf die Opera-
tion durch alle beteiligten Therapeuten (z. B. Arzte,
Sprecherzieher, Krankengymnasten usw.). Der
Beitrag umreiBt die Stationen und Symptome einer
zu erwartenden traumatischen Krise und gibt Rat-
schlage fir die Behandlung von Patienten, die eine
solche Krise durchleben. Das postoperative
Stimm- und Sprechtraining wird angesprochen,
und der Beitrag unterstreicht, daB eine Laryngekto-
mie den Laryngektomierten nicht daran hindert,
sein normales, alltdgliches Leben wie vor der Ope-
ration wieder aufzunehmen, einschlieBlich der
Maoglichkeit einer sexuellen Beziehung. Mit Ein-
fallsreichtum und dem Gebrauch von atemschdt-
zenden Vorrichtungen kann der Laryngektomierte
auch schwimmen und sich sogar am Duft einer
Rose erfreuen.

N.T.L.F. 1988, No. 13, Seite 23—36

Eliminering av stamming: En presentasjon av en
regulert puste-teknikk. Erik Jullumstrg, Psykolog.
Pedagogisk psykologisk tieneste, Prinsensgt. 6B,
N-7013 Trondheim. (Die Uberwindung des Stot-
terns: Die Darstellung einer regulierten Atemtech-
nik.)

Stottern wird als Wortzerstiickelung definiert. Das
macht es mdglich, Stottern zu handhaben. Das
Ph&nomen der Selbsterholung und Selbstbehand-
lung zeigt auf, daB es méglich ist, flussiges Spre-
chen zu erlernen. Die Kenntnis von auslésenden

und beitragenden Faktoren zeigt die Notwendig-
keit auf, sich auf das Kernverhalten beim Stottern
zu konzentrieren, d. h. auf die Wortzerstiickelung.
Stottern ist ein diskriminierendes Verhalten, das es
ermdglicht, die auslésenden, bestimmenden und
kontrollierenden Bestandteile des Verhaltens auf-
zuzeigen. Das Phdnomen der Anpassung zeigt,
daB Stottern bei einer Wiederholung der Sprach-
duBerung oft verschwindet. Die Kenntnis von
Wechselbeziehungen zwischen Stottern und Mus-
kelverspannungen weisen auf erforderliche Ent-
spannungsiibungen hin. Und ein Programm zur
Ausschaltung des Stotterns muB Verfahrenswei-
sen enthalten, die den Erwerb und die Festigung
eines flieBenden Sprechens ermoglichen. Das
kann als die Grundlage der Methode von Azrin und
Nunn zur Behebung des Stotterns bezeichnet
werden. In einer zwei- bis dreistiindigen Sitzung
werden dem Betroffenen vierzehn Verhaltens- und
Verfahrensweisen vorgestellt mit der Absicht,
seine Wahrnehmung fiir sein Problem, bezogen
sowohl auf sein Kernverhalten als auch auf die aus-
I6senden Faktoren, zu erhéhen. Stottern auslé-
sende Situationen werden mit ihm besprochen.
Einige der vorgestellten Verfahrensweisen zielen
darauf, dem Klienten ein alternatives Verhaltens-
muster beizubringen, z.B. flieBendes Sprechen.
Der Klient wird aufgefordert, in Stottern auslo-
sende Situationen einzutreten und das erlernte
alternative Verhalten zu Giben. Die ndchste Umge-
bung (Familie) des Klienten wird darauf vorbereitet,
das erworbene flieBende Sprechen zu unterstiit-
zen und festigen zu helfen. Azrin und Nunn zeigen
auf, daB nach einer finfmonatigen Behandlung
alle Klienten eine Verbesserung der Sprechgeldu-
figkeit von mindestens 93 Prozent erreicht haben.
Zwei Norweger, die nach dieser Methode behan-
delt haben, bestétigen die Ergebnisse. Es bleiben
aber noch ungeléste Probleme. Zum Beispiel
wissen wir nicht, wie gravierend das verbleibende
Stottern noch ist.

N.T.L.F. 1988, No. 13, Seite 37—43

Fonologisk screening av 4-aringar. Monica Wester-
lund, leg. logoped, Barnhélsovarden, Akademiska
Sjukhuset, S-75185 Uppsala, Sverige. (Phonologi-
sche Untersuchung Vierjahriger — Eine klinische
Wertung von Sprache, Verstdndnis, Satzbildung
und Behandlungsbediirftigkeit.)

Um die Leistungsfahigkeit des sogenannten Upp-
sala-Untersuchungsverfahrens zur Ermittlung von
Sprech- und Sprachschwierigkeiten bei Vierjéhri-
gen aufzuzeigen, wurden 35 Kinder mit unter-
schiedlichen Untersuchungsergebnissen in drei
unterschiedliche Kategorien eingeordnet: Lautbil-
dung, Satzbildung (Grammatik) und Sprachver-
stdndnis. ErwartungsgeméB bestand die groBte
Ubereinstimmung zwischen Untersuchung und
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Zuordnung zu den drei variablen Kategorien bei
den Ergebnissen der Lautprifung durch den
Sprachtherapeuten. Uberbewertungen traten in
allen drei Variablen auf. Im Bereich Sprachver-
stédndnis wurde eine leichte Unterbewertung fest-
gestellt. Dennoch, die gesamte klinische Uber-
prifung ergab, daB die Untersuchungsmethode fiir
91 Prozent (32/35) der Kinder eine richtige Ein-
schéatzung und Bewertung erzielt. Falsche Ein-
schatzungen waren sowohl als Uber- wie auch
Unterbewertung festzustellen.

N.T.L.F. 1988, No. 13, Seite 48—54

Experiences in rehabilitation counselling for
language-disordered children. E. Vilkman, MD,
Phoniatrische Abteilung, Zentrales Universitéts-
krankenhaus Tampere, SF-33520 Tampere, Finn-
land. E. Helminen, MA, Rehabilitationsberater,
Aphasie-Vereinigung/Phoniatrische  Abteilung,
Zentrales Universitatskrankenhaus Tampere. (Er-
fahrungen mit Rehabilitationsberatung bei sprach-
behinderten Kindern.)

Ein Dreijahresprojekt, das versucht, Rehabilita-
tionsdienste fur sprachentwicklungsverzogerte
Kinder zu begutachten, wird hier beschrieben. Drei
Berater arbeiten mit den phoniatrischen Abteilun-
gen von drei Universitdtskrankenhdusern zusam-
men. Das spezielle Anliegen dieser Studie ist die
Analyse der Rickmeldungen von phoniatrischen
Teams, Sprachtherapeuten und den Eltern der
betroffenen Kinder. Das Projekt lauft jetzt seit ein-
einhalb Jahren. Die Riickmeldungen wurden Uber
Fragebogen ermittelt. Die Eltern (n=36) empfan-
den den Rehabilitationsberatungsdienst als sehr
wichtig. Besonders die Mdglichkeiten, mehr Infor-
mationen uber die Probleme des Kindes und Uber
Sprachstérungen im allgemeinen zu erhalten
sowie Beispiele fir Ubungsanleitungen fiir zu
Hause unter dem Motto »was mit dem Kind
gemacht werden kann«, wurden hervorgehoben.
Die Mehrzahl der Eltern berichtet, daB die Beratun-
gen etwa einmal im Monat zu Hause stattfinden
konnten. Die Berichte der an der Rehabilitation
sprachgestoérter Kinder beteiligten Therapeuten —
vier phoniatrische Teams und 27 Sprachtherapeu-
ten — sagen aus, daB diese Beratungen fur die
praktische Arbeit an Sprachstérungen einen
wesentlichen Bestandteil darstellen. Unter ande-
rem wurden die Verbesserungen im Erfahrungs-
austausch zwischen phoniatrischen Teams, Kin-
dergarten und Sprachtherapeuten hervorgehoben.
In bezug auf die verschiedenen angebotenen
Behandlungsmodelle — therapeutisch/padago-
gisch, mit Koordination und familienbezogen —
scheint es, daB das Projekt dynamisch betrachtet
werden muB, in dem Elemente aus allen theore-
tischen Méglichkeiten je nach Situation und Bedarf
eingesetzt werden. Der Bedarf richtet sich unter

anderem nach geographischen Gegebenheiten
und nach dem Vorhandensein einer oder mehrerer
Behandlungsmdglichkeiten — z.B. Kindergarten
und/oder Sprachtherapeut usw. — und nattrlich
auch nach der Situation des Kindes. Das Projekt
lauft bis zum Fruhling 1989. Dann werden die
Autoren in der Lage sein, Vorschlage fir die Ein-
richtung von Rehabilitationsberatungsdiensten flr
sprachgestérte Kinder in Finnland vorzulegen.

Zusendung: Alf Preus und Martin Kloster-Jensen
(Ubersetzung: August Bergmann)

Institut flr Legastheniker-Therapie

Am Tag der offenen Tir des Instituts fir Legasthe-
niker-Therapie in Kéln stieBen die Ausfiihrungen
von Prof. Dr. Grissemann (Universitét Zirich), der
Uber neueste Arbeiten auf dem Gebiet der Leg-
asthenikertherapie berichtete, auf starke Reso-
nanz beim lokalen Fachpublikum. Im Rahmen
seines Vortrages »Lesen — Denken — Schreiben«
legte Prof. Dr. Grissemann — vielen bekannt auf-
grund seiner Veréffentlichungen (»Legasthenie als
Deutungsschwéache«) — seinen Ansatz der Redun-
danztheorie bezliglich der Férderung rechtschreib-
schwacher Kinder dar. Dieser Ansatz kritisiert die
einseitige Festlegung auf eine bestimmte Losungs-
strategie der Rechtschreibférderung, sei es nun
die Morphemmethode, die Auflésung nach Silben
oder die Arbeit auf der. Ebene der Segmentierung,
und fordert statt dessen die Nutzung aller Stra-
tegien, jeweils spezifisch auf die Art des Recht-
schreibproblems abgestimmt. So sei z. B. das Auf-
suchen von Morphemen nur bei solchen Wértern
ein sinnvoller Weg, die auch fur Schulkinder klar
erkennbare Morpheme enthalten (Beispiel: Ge-
fahr). Die anschlieBende Diskussion mit den etwa
80 anwesenden Lehrern und therapeutisch tatigen
Fachkréaften zeigte nochmals deutlich, daB von
einem Ende der Legastheniedebatte keine Rede
sein kann.

Mit dem integrativen Ansatz des KéIner Instituts fur
Legastheniker-Therapie konnten sich die Vortrags-
besucher durch einen gerade erschienenen Son-
derdruck des Instituts mit sprachwissenschaft-
lichen, péadagogischen und psychologischen
Beitrdgen zur Problematik der Lese-Rechtschreib-
schwéche vertraut machen. (Gegen Voreinsen-
dung von 1,50 DM in Briefmarken ist die Broschire
beim Institut fur Legastheniker-Therapie, Neusser
StraBe 30—32, 5000 Koln 1, zu bestellen.)
AbschlieBend noch eine Information fir betroffene
Eltern mit leserechtschreibschwachen Kindern
sowie fur Jugendliche und Erwachsene mit Recht-
schreibproblemen: Das Kdlner Institut fihrt monat-
lich, jeweils an einem Samstag, kostenlose Recht-
schreibtestungen durch. (Telefonische Anmeldung
erforderlich unter Telefon 0221/7203 14.)

Michael PraB
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Harald Clahsen: Normale und gestoérte Kinder-
sprache. Linguistische Untersuchungen zum
Erwerb von Syntax und Morphologie. John
Benjamins Publishing Company, Amsterdam/
Philadelphia 1988. ISBN 9027220522 (hb.)
109,90 DM, 9027220530 (pb.) 51,10 DM.

Zumindest in Form zweier Verdffentlichungen hat
sich der Sprachwissenschaftler Harald Clahsen
um die Erweiterung grundlegender und auch fir
die Praxis der Sprachdiagnostik und Sprachthera-
pie handlungsrelevanter wissenschaftlicher Er-
kenntnisse verdient gemacht. Mit seiner Disserta-
tion, die 1982 unter dem Titel »Spracherwerb in der
Kindheit. Eine Untersuchung zur Entwicklung der
Syntax bei Kleinkindern« erschienen ist, leistete er
einen wichtigen Beitrag zur deutschsprachigen
Kindersprachforschung, indem er mittels einer
Longitudinalstudie Einblicke in die psycholinguisti-
sche Dynamik und die zugrundeliegenden Regeln
und Prinzipien des monolingualen Erstsprach-
erwerbs ermdglichte. Sein 1986 erschienenes
Buch »Die Profilanalyse. Ein linguistisches Verfah-
ren fir die Sprachdiagnose im Vorschulalter« stellt
als Ergebnis einer interdisziplindren Projektarbeit
erstmalig flr den deutschsprachigen Raum ein lin-
guistisches Beschreibungsverfahren vor, das auch
in der logopédischen Praxis zur psycholinguisti-
schen Evaluation des kindlichen Entwicklungs-
standes im Bereich der Grammatik geeignet ist.
Mit der Veréffentlichung seiner Habilitationsschrift
unter dem Titel »Normale und gestérte Kinderspra-
che« liegt nun ein weiteres Werk von Harald Clah-
sen vor, dessen Untersuchungsgegenstand eben-
falls das Erkenntnisinteresse und wichtige Anwen-
dungsbereiche der Sprachbehindertenpadagogik/
Logopédie betrifft: die artspezifische Fahigkeit des
Menschen, die Grammatik einer beliebigen natr-
lichen Sprache innerhalb eines zeitlich festgeleg-
ten und begrenzten Lebensabschnitts in der Kind-

heit gleichsam automatisch, offensichtlich ohne
besondere Anstrengung zu erwerben.

Antworten auf die vielen offenen in diesem Zusam-
menhang aufgeworfenen Fragen sind am ehesten
von seiten jener Wissenschaft, die sich mit der
mentalen Représentation sprachlicher Strukturen
und deren Erwerb explizit befaBt, zu erwarten: der
kognitiven Linguistik. Dem Forschungsparadigma
dieser Wissenschaft fiihlt sich Harald Clahsen ver-
pflichtet; er argumentiert fir eine erklarungsstarke,
stringente Konzeption sprachlichen Lernens, die
innerhalb der Spracherwerbstheorie in Form der
Lernbarkeitstheorie (vgl. Pinker 1984) und des
Parametermodells des Spracherwerbs (vgl. Hyams
1986) bekannt ist.

Die von Clahsen vertretene Position ist durch fol-
gende Grundannahmen gekennzeichnet:

1. Es gibt einen Spracherwerbsmechanismus, der
Teil der biologischen Ausstattung des Menschen
ist und daher nicht erworben werden kann und
muB.

2. Fur den Grammatikerwerb gibt es eine auto-
nome kognitive Komponente. Sie ist aufgabenspe-
zifisch angelegt, d.h. auf den Erwerb natlrlich-
sprachlicher Grammatiken spezialisiert. Allgemei-
nere Problemldsungs- und Lernstrategien erklaren
den Grammatikerwerb nicht hinreichend (Autono-
miehypothese).

3. Der Lernmechanismus fir den Grammatik-
erwerb ist ein kognitives Modul, das selbst aus
stark spezialisierten Komponenten besteht, die in
festgelegter Weise miteinander interagieren (Mo-
dularitétshypothese).

4. Alle Lernmechanismen sind a priori vorhanden
und verandern sich im Verlauf der kindlichen Ent-
wicklung nicht; sie unterliegen keinerlei Reifungs-
oder Veranderungsprozessen (Kontinuitatshypo-
these).

5. Fortschritte beim Grammatikerwerb werden
hauptsachlich auf die Entwicklung des lexikali-
schen Wissens zuriickgefiihrt. Das Kind muB nicht
alle Struktureigenschaften der Zielsprache separat
lernen, sondern im wesentlichen nur die lexikali-
schen und morphologischen Einheiten des Input
identifizieren und kategorisieren. Syntaktische
Strukturmerkmale ergeben sich durch die Verfiig-
barkeit universalgrammatischer Prinzipien
zwangsléufig (Theorie des lexikalischen Lernens).
Im ersten Kapitel seiner Arbeit gibt Clahsen einen
Uberblick tiber den aktuellen Diskussionsstand in
der modernen Spracherwerbstheorie. Er stellt der
von ihm gewéhlten theoretischen Konzeption, der
Lernbarkeitstheorie, zwei alternative Positionen
gegeniber: den funktionalistischen Ansatz, vertre-
ten durch Bates und McWhinney, und die Theorie
der Operating Principles von Slobin.
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Exemplarisch zeigt er auf, daB funktionalistische
Erklarungsversuche zumindest fir den Erwerb der
Syntax zu kurz greifen; insbesondere erscheint der
Verzicht auf den Gebrauch grammatischer Kate-
gorien bei der Beschreibung von Kindersprache
als hdchst problematisch, da Kinder offensichtlich
auch schon in frihesten Phasen des Sprach-
erwerbs Regeln benutzen, die nicht auf seman-
tische oder pragmatische, sondern eben auf gram-
matische Kategorien Bezug nehmen. Clahsen un-
terstiitzt seine Argumentation anhand empirischer
Daten zur Subjektmarkierung im monolingualen
und zu Wortstellungsphdnomenen im bilingualen
Erstspracherwerb.

Die nicht zuletzt wegen ihrer auBergewohnlich
umfangreichen empirischen Datenbasis vielbe-
achtete Konzeption der Operating Principles von
Slobin, die im Rahmen einer sprachvergleichen-
den Erwerbsstudie entwickelt wurde, stellt das
Modell eines Lernmechanismus zur Disposition,
der als wesentliche Komponenten funktionale,
insbesondere semantische Strategien, formale
Prinzipien sowie eine Menge von zwischen diesen
Bereichen vermittelnden, fiir die eigentliche Kon-
struktion von Sprache zusténdigen operationellen
Prinzipien enthélt. Clahsen stellt die Vorziige von
Slobins Konzeption heraus, kann jedoch auch hier
theoretisch und anhand zahlreicher empirischer
Befunde aus der Spracherwerbsforschung zeigen,
daB eine Theorie des Spracherwerbs ohne expli-
zite Bezugnahme auf Lernbarkeitsbedingungen
und grundlegende Erkenntnisse der Grammatik-
theorie falsche Vorhersagen und Interpretationen
empirischer Daten zul&dBt und somit nicht als erkla-
rungsadéquat gelten kann.

Die herausgestellten Unzulanglichkeiten anderer
theoretischer Konzeptionen versucht die Lernbar-
keitstheorie durch konsequente Beachtung von
Bedingungen der Lernbarkeit einerseits und
Bezugnahme auf grammatiktheoretische Erkennt-
nisse andererseits zu vermeiden. Lernbarkeitsbe-
dingungen zufolge, missen Lernmechanismen
und vorgeschlagene Analysen nicht nur beschrei-
bungsadéaquat sein, sondern explizit ausweisen,
daB die zugrundeliegenden sprachlichen Wissens-
systeme in der angenommenen Art und Weise
mental reprasentiert sind und unter den restrik-
tiven Bedingungen des normalen Spracherwerbs
erworben werden kénnen. Die Eckpfeiler dieses
Ansatzes sind die oben skizzierten Grundannah-
men (Autonomiehypothese, Modularitatshypothe-
se, Kontinuitatshypothese und die Theorie des
lexikalischen Lernens). In Verbindung mit dem
sogenannten Parametermodell des Sprach-
erwerbs lassen sie die Vorhersage zu, daB die im
Verlauf des Spracherwerbs auftretenden Uber-
gangsgrammatiken des Kindes in jedem Fall in den

Geltungsbereich universalgrammatischer Prinzi-
pien fallen. Mit anderen Worten, die Moglichkeiten
zur Konstruktion von Grammatik sind von Anfang
an durch abstrakte Prinzipien bestimmt, die jeweils
nur eine bestimmte Anzahl von Optionen anbieten.
Demnach besteht die Aufgabe des Kindes im
wesentlichen darin, aufgrund der ihm zugéng-
lichen Informationen aus dem Input herauszufin-
den, welche der universalgrammatisch angebote-
nen Optionen fir die Einzelsprache gilt, die es
gerade erwirbt. Strukturelle Unterschiede zwi-
schen Sprachen werden nach dieser Theorie auf
die unterschiedliche Festlegung grammatischer
Parameter zurlckgefiihrt.

Einer ausfihrlichen Darstellung und Diskussion
des lernbarkeitstheoretischen Ansatzes folgt im
zweiten und dritten Kapitel ein empirischer Teil
zum Erwerb von Morphologie und Syntax, dessen
Analyseergebnisse die von Clahsen vertretene
theoretische Konzeption als erklarungsstark und
erklarungsadéquat ausweisen. Analysiert werden
sowohl kindliche Grammatiken aus einer Phase, in
der die Kinder zwar elementare Satzstrukturen bil-
den, die syntaktischen Besonderheiten der Ziel-
sprachejedochnochnichtbeachten,alsauchGram-
matiken aus einer spéateren Phase, in der der Er-
werb syntaktischer und morphologischer Merkmale
der Einzelsprache schon fast abgeschlossen ist.

Eines der vielen interessanten Ergebnisse dieser
Studie ist, daB die charakteristischen Struktur-
merkmale von Ubergangsgrammatiken nicht iso-
liert, sondern nur in Funktions- und Entwicklungs-
zusammenhangen zu erkldren sind. So ist die in
frihen Erwerbsphasen zu beobachtende Bevorzu-
gung der Verbendstellung in einfachen Aussage-
sétzen nicht etwa als syntaktische Fehlleistung zu
interpretieren, sondern auf die Kategorisierung der
Verben im Lexikon zurlickzufihren. Die Daten
zeigen, daB die Syntax die erforderlichen Positio-
nen fir verbale Elemente bereithélt. Da Verben in
dieser Phase jedoch noch als schwach-flektierte
Elemente kategorisiert sind, werden sie vorzugs-
weise in die dafiir vorgesehene Position, ndmlich
in die Endposition, eingesetzt. Erst die Beachtung
grammatikalischer Dimensionen wie Person und
Numerus und der Erwerb der daflir vorgesehenen
Kodierungsmittel, im Fall der Verben die Verb-
endungen, bewirken, daB Verben nun als stark-
flektierte Elemente vom Lexikon ausgegeben und
folglich in die vordere Position eingesetzt werden.
Damit ist ein wesentlicher Teil der Verbstellungs-
restriktionen des Deutschen erworben. Was ober-
flachlich betrachtet als Erwerbsfortschritt auf der
Ebene der Syntax erscheint, ist bei genauer Ana-
lyse auf den Aufbau morphologischer Paradigmen
und die Expansion lexikalischen Wissens zuriick-
zuflihren.
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Clahsen liefert in diesem zentralen Teil seiner
Arbeit anhand der Ergebnisse zum Erwerb von
Wortstellung, syntaktischen Kategorien und Fle-
xion empirische Evidenz insbesondere fir die
Kontinuitdtshypothese, das Parametermodell des
Grammatikerwerbs und die Theorie des lexika-
lischen Lernens.

Den vom Umfang her gréBten Teil seiner Arbeit
widmet Clahsen der Analyse spontansprachlicher
Daten von dysgrammatisch sprechenden Kindern
im Alter von 3;2 bis 9;6 Jahren. Zur Auswertung der
insgesamt 4463 AuBerungen dient ihm das com-
puterunterstitzte Verfahren der linguistischen
Profilanalyse (Clahsen 1986). Die Interpretation der
Analyseergebnisse erfolgt im Rahmen der lernbar-
keitstheoretischen Konzeption des Spracherwerbs
und zielt auf eine maoglichst prézise Rekonstruktion
der grammatischen Regelsysteme, der Entwick-
lungsverldufe und der zugrundeliegenden Lern-
mechanismen ab. Clahsen geht dabei von der
Hypothese aus, daB dem Dysgrammatismus keine
globalen Defizite etwa im Sinne eines allgemeinen
Unvermogens zur grammatischen Regelbildung
zugrunde liegen, sondern selektive Schadigungen
einzelner Lernmechanismen, vorzugsweise aus
dem Bereich der Morphologie. Diese Annahme
findet er u.a. durch die folgenden empirischen
Befunde seiner Studie bestatigt.

Die Untersuchung von Nominalphrasen, Praposi-
tionalphrasen, verbalen Elementen und Konjunk-
tionen zeigt, daB die AuBerungen dysgrammatisch
sprechender Kinder Elemente und Strukturen
friher kindlicher Grammatiken aufweisen. Ebenso
verwenden die Kinder einige Elemente fortge-
schrittener Erwerbsphasen, die allein mit Hilfe
semantisch orientierter Lernmechanismen erwor-
ben werden kénnen. Von einer generellen Verzé-
gerung oder Beeintrdchtigung kann also nicht
gesprochen werden. Vielmehr treten Erwerbs-
schwierigkeiten im Umgang mit Phdénomenen der
grammatischen Kongruenz auf, also in bezug auf
einen eng umgrenzten Bereich der Morphologie.

Keinerlei Defizite konnen beziglich des Aufbaus
syntaktischer Konstituentenstrukturen festgestellt
werden; die konstituenteninterne Wortstellung ist
korrekt, abweichende syntaktische Projektionen
kommen nicht vor.

Eine Stagnation der Sprachentwicklung kann
Clahsen fur den Erwerb und Gebrauch von Kasus-
markierungen nachweisen. Dysgrammatisch spre-
chende Kinder (bergeneralisieren die neutralen
Formen des Nominativs auf Akkusativ- und Dativ-
kontexte und bauen offensichtlich keine morpho-
logischen Paradigmen auf, die nach den gramma-
tischen Dimensionen Genus, Kasus und Numerus
aufgespalten sind. Auch hier scheint es sich um
Schwierigkeiten im Umgang mit grammatischer

Kongruenz, in diesem Fall der Rektion, zu han-
deln. Semantische Merkmale von Argumenten,
z.B. Agentivitdt, werden hingegen beachtet und
auch markiert.

Eine weitere Teiluntersuchung befaBt sich mit dem
Gebrauch und der Funktion von Verbflexiven in
den Grammatiken der Kinder. Auch hier kénnen
keine generellen Defizite festgestellt werden; die
Kinder verfiigen Uber Elemente der reguldren Fle-
xion und Uber Kompositionsregeln fir komplexe
Verbformen. Charakteristischerweise fehlen aber
formale Mittel zur Kodierung der Subjekt-Verb-Kon-
gruenz, wahrend semantische Merkmale von
Argumentstrukturen (Transitivitdt) durchaus mar-
kiert werden. Wiederum werden die zum Aufbau
der morphologischen Paradigmen bendtigten
grammatischen Dimensionen (Person, Numerus)
nicht beachtet.

Im Bereich der Wortstellung untersucht Clahsen
schwerpunktmaBig die Verbstellung, aber auch die
Stellung von Argumenten und Negationselemen-
ten. In Ubereinstimmung mit Ergebnissen einiger
anderer Untersuchungen zum Entwicklungsdys-
grammatismus (vgl. Grimm 1983) stellt er fest, daB
auch die von ihm untersuchten Kinder Verben vor-
zugsweise ans Ende der AuBerungen stellen.
Zudem zeigen die Daten, daB die syntaktische
Repréasentation die fur die Verbstellung erforder-
lichen Positionen durchaus anbietet: eine vordere
INFL-Position fir flektierte verbale Elemente sowie
eine finale V-Position fir nicht-finite Elemente. Die
Erklarung dieses Phéanomens leitet Clahsen aus
dem Parametermodell des Spracherwerbs ab. Da
Verben aufgrund selektiver Beeintrdchtigungen
einzelner Lernmechanismen nicht — wie im Deut-
schen erforderlich — als stark-flektierte Elemente
kategorisiert werden kénnen, kommen sie bei der
syntaktischen Einsetzung in die finale, fir
schwach-flektierte Verben vorgesehene Position.

Grammatische Relationen zwischen Argumenten
werden mittels der Wortstellung und nicht mit Hilfe
morphologischer Ausdrucksmittel markiert. Diese
Kodierungsform fiir grammatische Relationen ist
im Deutschen nur in den Féllen relevant, in denen
die Markierungen fiir unterschiedliche Kasus
homonyme Formen sind.

Auch in bezug auf die Stellung von Negations-
elementen zeigt sich, daB die beim Dysgrammatis-
mus zu beobachtenden Phdnomene nicht auf syn-
taktische Defizite der Konstituentenstruktur
zurlickzufthren sind, sondern von der Kategorisie-
rung und Stellung von Verben abhéngen.

Clahsen bezieht die Analyseergebnisse seiner
Studie konsequent auf den von ihm gewéhlten
theoretischen Rahmen der Lernbarkeitskonzep-
tion und kommt im wesentlichen zu folgender
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Charakterisierung des kindlichen Dysgrammatis-
mus:

Prinzipien des Grammatikerwerbs, die aus univer-
sellen Modellen Uber Struktureigenschaften natir-
licher Sprachen abgeleitet werden (z. B. Prinzipien
der X-bar Theorie), sind auch beim Dysgrammatis-
mus verfligbar. Sie sorgen dafiir, daB syntaktische
Représentationen und Phrasenstrukturregeln auf-
gebaut, grammatische Relationen identifiziert und
markiert werden usw. Dysgrammatisch sprechen-
de Kinder erzeugen keine bizarren sprachlichen
Systeme, sondern Grammatiken, die in den Gel-
tungsbereich universeller Prinzipien fallen. Dabei
wéhlen sie jedoch oft Optionen, die zwar universal-
grammatisch méglich sind, fir die zu erwerbende
Einzelsprache jedoch nicht gelten.

Deutliche zeitliche Verzégerungen des Erwerbs-
verlaufs stellen beim Dysgrammatismus kein gene-
relles Phanomen dar, sondern beziehen sich auf
einzelne Bereiche der Grammatik. Aus diesem
Grund entsprechen die Grammatiken dieser
Kinder nicht vollstdndig den Grammatiken aus
frihen Phasen des Spracherwerbs normalspre-
chender Kinder. Stagnationen der Entwicklung
finden sich hauptséchlich im Bereich der gramma-
tischen Funktionswérter und morphologischer Ele-
mente.

Die von Clahsen verfolgte psycholinguistische Per-
spektive ermdglicht eine Prazisierung der beim
Dysgrammatismus anzunehmenden selektiven
Schéadigungen einzelner Komponenten des
Erwerbssystems. Bei den in Clahsens Studie
untersuchten Kindern sind vor allem die Lern-
mechanismen betroffen, die fir den Aufbau mor-
phologischer Paradigmen zusténdig sind. Die
Mechanismen zum Erwerb solcher Paradigmen
werden in der Lernbarkeitstheorie préazise be-
schrieben. Beim Dysgrammatismus scheinen sie
zu versagen, wenn sie grammatische Dimensio-
nen (Genus, Kasus, Numerus usw.) berticksich-
tigen missen. Semantische Lernstrategien hin-
gegen sind offensichtlich auch beim Dysgramma-
tismus verfligbar und werden zur Konstruktion von
Paradigmen eingesetzt.

Im letzten Teil seiner Arbeit stellt Clahsen heraus,
daB die flr den kindlichen Grammatikerwerb ange-
nommenen Prinzipien nicht auf andere Erwerbs-
situationen Ubertragen werden kénnen. Ein Ver-
gleich mit Daten zum Zweitspracherwerb bei
Erwachsenen zeigt, daB die angeborene Sprach-
erwerbsféhigkeit sehr spezifische Prinzipien
umfaBt, die nur in einer umgrenzten, kritischen
Lebensphase wirksam sind.

Clahsens Buch »Normale und gestérte Kinderspra-

che« vermittelt neue Einsichten in Prozesse des
Spracherwerbs. Es werden nicht nur detaillierte

deskriptive Analysen von Kindersprache vorgelegt,
sondern mit der Rekonstruktion der sprachlichen
Regelsysteme zugrundeliegender Erwerbs- und
Verarbeitungsprozesse zugleich Erklarungen fir
die beobachteten Phanomene gegeben. Clahsens
Analysen zeigen, daB dies nur im Rekurs auf eine
Theorie Uber Sprache mdglich ist, die Lernbar-
keitsliberlegungen explizit bertcksichtigt.

Sicher sind mit dieser Studie Uber elf dysgramma-
tisch sprechende Kinder nicht alle Erscheinungs-
formen des Entwicklungsdysgrammatismus erfaBt,
noch lassen sich die hier dokumentierten Entwick-
lungsverldufe und -phdnomene verallgemeinern.
Wenn eine universelle Charakterisierung abwei-
chenden Grammatikerwerbs Uberhaupt jemals
erarbeitet werden kann, dann sicher nur auf der
Basis reprasentativer Untersuchungen. In Anbe-
tracht des enormen Aufwands solcher Studien wird
dies wohl noch langjéhrige Zeit Desiderat sein.
Dennoch lassen sich aus Clahsens Studie einige
— wie ich meine — interessante SchluBfolgerun-
gen fur die sprachtherapeutische und -diagnosti-
sche Praxis ableiten.

Es muB ein diagnostisches Verfahren gewéhit
werden, das die Rekonstruktion der kindlichen
Grammatik und die Analyse der bei Stérungen des
Grammatikerwerbs anzunehmenden selektiven
Defizite ermdglicht. Dazu kommt zur Zeit nur das
Verfahren der Profilanalyse (Clahsen 1986) in
Frage.

Treffen die von Clahsen herausgearbeiteten Prinzi-
pien des Dysgrammatismus auch in dem zu
behandelnden Einzelfall zu, so sind die Ansatz-
punkte flr eine Sprachtherapie eindeutig im
Bereich des lexikalischen Lernens und des Auf-
baus morphologischer Paradigmen zu suchen. Ob
dazu die gezielte Prasentation und Hervorhebung
ausgewdhlter Strukturen, eine Spezifizierung des
sprachlichen Inputs also, methodisch ein erfolg-
reicher Weg ist, muB die klnftige Therapiefor-
schung zeigen.
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Friedrich Hinteregger und Friederike Meixner
(Hrsg.): Sprachheilpadagogik in Vorschule und
Grundschule. Jugend und Volk Verlagsgesell-
schaft, Wien 1984. 138 Seiten. Kartoniert.

39,80 DM.

Dieses Buch ist als Bericht Uber den KongreB
»Sprachheilpddagogische Intervention in Vor- und
Grundschule« zu verstehen. Der Titel sollte also
einen breiten Leserkreis ansprechen, bezieht er
sich doch auf einen Themenkomplex, der nach wie
vor von hoher Aktualitét ist: Prophylaxe bzw. Friih-
forderung bei von (Sprach-)Behinderung bedroh-
ten oder behinderten Kindern. Einige der in
diesem Werk enthaltenen 19 Artikel stellen unter
Beweis, daB sie auch fast sechs Jahre nach dem
KongreB nahezu uneingeschrénkte theoretische
und praktische Validitdt besitzen. Andere miBten
aufgrund neuester Forschungsergebnisse relati-
viert werden bzw. sind nicht mehr von priméarer
»Brisanze.

Es kann nicht im Detail auf jeden Artikel eingegan-
gen werden, doch sollen zumindest Uberschriften
gefunden werden, unter die die jeweiligen Bei-
trdge subsumiert werden kénnen: Aspekte der Dia-
gnose und Therapie von Sprachstérungen im Vor-
und Grundschulalter; Sprachstérungen aus medi-
zinischer Sicht; Offentlichkeitsarbeit; Eltern als Co-
Therapeuten und Integrationsproblematik; Aspek-
te der Institutionalisierung.

Es ist hervorzuheben, daB die Aufsétze vielfach
einen sehr pragmatischen Charakter haben; nach
dem Motto »aus der Praxis fir die Praxis« bieten
die Autor(inn)en interessante Informationen und
Anregungen, die der in der Schule oder in der
Therapiepraxis tatige Sprachbehindertenpadago-
ge positiv aufnehmen durfte.

Wer eine Uberwiegend theoretische Auseinander-
setzung mit dem genannten Themenbereich
erwartet, sollte auf andere Literatur — neueren
Datums — zurlckgreifen. Uwe Férster

Friedrich Hinteregger und Friederike Meixner
(Hrsg.): Sprachheilpadagogische Arbeit mit
mehrfachbehinderten Kindern. Jugend und
Volk Verlagsgesellschaft, Wien 1986. 230 Seiten.
Kartoniert. 49,80 DM.

Der Personenkreis der Sprachbehinderten wird —
so die sonderpadagogische Konvention — defi-
niert gegeniber den Normalsprechenden wie
auch gegeniber solchen Menschen, deren
sprachliche Beeintrdchtigung neben oder im
Zusammenhang mit einer dominanten Intelligenz-
minderung, Koérper-, Hor-, Sehbehinderung usw.
zu sehen ist (vgl. Knura). Aus dieser ausgrenzen-
den Kennzeichnung erwuchs (ungewollt) eines der
Kernprobleme und MiBversténdnisse unseres
Fachgebietes: die Beschéftigung mit dem »nur«
oder »Uberwiegend« sprachbehinderten und auf
Normalschulféhigkeit angelegten Kind. Diese Aus-
SchlieBlichkeit im engeren Wortsinne ist AnlaB, von
einem latenten Elitekonzept der Sprachbehinder-
tenpadagogik (vgl. Homburg) zu sprechen. Inso-
fern war und ist es hohe Zeit, die Aufgaben neu zu
bestimmen und in Einklang mit der Realitét zu brin-
gen.

Die Deutsche Gesellschaft flir Sprachheilpadago-
gik hatte auf ihrer 9. Arbeitstagung 1970 in Bremen
einen Anlauf genommen, die Problematik unter
dem Thema »Sprachstérung und Mehrfachbehin-
derung« zu bearbeiten. Es war — man nehme den
Tagungsbericht (Hamburg 1971) als Beleg — eine
Tagung, die einen Uberaus breiten Facher an Pro-
blementfaltung anbot. DaB die AnstdéBe in der
Folge ohne die wohl intendierten bewuBtseinsbil-
denden Wirkungen blieben, war seinerzeit nicht
vorauszusehen.

Auf diesem Hintergrund ist es nur zu begriBen,
daB sich die Osterreichische Gesellschaft fiir
Sprachheilpadagogik 15 Jahre spéter auf ihrem
KongreB 1985 in Wien eines nahezu identischen
Themas annahm und die Referate mit dem vorlie-
genden Tagungsbericht einem breiteren Interes-
sentenkreis vorlegt. Direkte Vergleiche, so reizvoll
sie sein mdgen, verbieten sich hier, obwohl man
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bei der Betrachtung der Themen ein gewisses MaB
an Ubereinstimmung ausmachen und — wiiBte
man es nicht — die zeitliche Distanz zwischen
beiden Tagungsberichten kaum erkennen kann.
Das spricht nicht unbedingt fur dynamische Ent-
wicklungen auf dem Gebiet der Mehrfachbehin-
dertenpddagogik. Dennoch wird man fairerweise
eine heute breitere praktische Erfahrungsbasis,
wenigstens auf einigen Sektoren, attestieren
kénnen.

Die Verantwortlichen der Wiener KongreBgestal-
tung kann man dazu beglickwilnschen, daB sie
auf ihrer Tagung die versammelte Kompetenz
(auch hinsichtlich der internationalen Breite) vor-
weisen konnten: Sie reichte (bei llickenhafter Auf-
z&hlung) von Milos Sovak ber Otto Speck, Heinz
Bach, Michael Atzesberger, Friedrich Michael
Dannenbauer, Walter Dirnberger, Armin Léwe und
Andreas Fréhlich bis zu Ruth Becker. Auf seiten
der sogenannten Praktiker war eine ganze Phalanx
engagierter Osterreichischer Kolleginnen und Kol-
legen vertreten, so u.a. Martina Ochoko-Stastny,
Walter Elstner und Konrad Kregcjk.

Zwei einfuhrenden, qualitativ ausgezeichneten,
Beitragen (Sovdk: Sprachbeeintréachtigungen
beim mehrfachbehinderten Kind; Speck: Ganz-
heitliche Férderung des mehrfachbehinderten
Kindes) folgen theoretisch und praktisch angelegte
Beitrdge Uber das geistigbehinderte, lernbehin-
derte, hérgeschéadigte, kbrperbehinderte und tiber
das blinde Kind. Sie beschaftigen sich einerseits
mit den sprachlichen Beeintrédchtigungen dieser
Kinder und andererseits mit den Strategien und
konkreten Méglichkeiten und Erfahrungen zum Ab-
bau dieser Probleme und ihrer Folgen Uber thera-
peutische und unterrichtliche MaBnahmen. Diese
Beitrédge sind qualitativ sehr unterschiedlich: An-
spruchsvolle Referate wechseln mit wenig aus-
sagekréftigen Kurzfassungen von Arbeitsgruppen
oder Workshops. Den SchluB bilden einige Bei-
trage zur Fritherfassung und -férderung mehrfach-
behinderter Kinder sowie einige thematisch sehr
streuende Beitrdge (u.a. ein lesenswerter Beitrag
von Clausnitzer uber »Die Bedeutung der Stimm-
storungen in der Behandlung von sprachgestorten
Kindern«). Sie werden ein wenig irrefiihrend unter
der Uberschrift »Sprachbeeintrachtigung und Ver-
haltensstérung« subsumiert.

Insgesamt ist zu hoffen, daB die auf dieser Tagung
gesetzten Impulse sich nicht in den zu Papier
gebrachten Druckerzeugnissen erschopfen, son-
dern auf die sprachbehindertenpddagogische
Theorie und Praxis bewuBtseins- und aufgabenver-
dndernd auswirken moégen. Jiirgen Teumer

Friedrich Hinteregger und Friederike Meixner
(Hrsg.): Stottern aus der Sicht der Betroffenen
und der Therapeuten. Jugend und Volk Verlags-
gesellschaft, Wien 1988. 191 Seiten. Kartoniert.
49,80 DM.

Man mag sich, bevor man zu diesem Buch greift,
fragen, weshalb denn die schier unibersehbar
lange Kette von Biichern tber Stottern noch um ein
weiteres Glied verldngert wird. DaB es sich hier um
Beitrdge des letzten Kongresses der Osterreichi-
schen Gesellschaft fir Sprachheilpddagogik in
Linz (1987) handelt, ist allein noch nicht Berechti-
gung genug, Papier zu bedrucken, obwohl derar-
tige KongreBberichte Ubliche Praxis geworden sind
und fir die Dabeigewesenen wie Ferngebliebenen
sicher eine nitzliche Funktion haben.

Begibt man sich abseits dieser formalen Gedan-
ken auf Legitimationssuche, so wird man neben
vielem Bekannten und andernorts von denselben
Autoren schon Mitgeteilten etwas finden kénnen,
was bisher vielleicht ein biBchen zu kurz gekom-
men war: der stotternde Mensch nédmlich, seine
Auseinandersetzung mit sich und seiner Lebens-
welt, auch die Beziehung, die er mit dem Thera-
peuten (und dieser mit ihm) einzugehen hat. Zu
diesem Themenspektrum wird in diesem Tagungs-
bericht einiges mitgeteilt, im zweiten Kapitel mas-
siert, im ersten und dritten verstreut. Das zweite
Kapitel »Stottern aus der Sicht der Betroffenen«
enthélt Beitrdge von Wolfsgruber und Richter, die
vor allem ihre Eigenerfahrungen als (ehemals)
Stotternde reflektieren, von Stecker und Bush, die
Uber Selbsthilfe schreiben, von Hennen (Uber Stot-
tern und Beruf) sowie von Junker (Uber Stottern
und Offentlichkeit) — allesamt Schlaglichter, die
auch Nichtstotternde zur Nachdenklichkeit veran-
lassen kénnen.

Eingerahmt wird dieser Teil von Beitrdgen aus der
Feder von Ringel, Westrich, Motsch, Rodenwaldt,
Fiedler, Meixner, noch einmal Westrich, Werner,
Johannsen und Schulze, Deuse und schlieBlich
Pickl, subsumiert unter der Kapitelliberschrift
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»Theoretische Ansétze und Uberlegungen«. Das
Themenspektrum reicht hier von der Darstellung
bekannter Positionen und Therapiekonzepte bis
hin zur Beschreibung computerunterstiitzter Spe-
zialprogramme fir die Stotterertherapie — ein the-
matisch sehr heterogenes, aber eben die Vielfalt
der Moglichkeiten (und Unméglichkeiten) repré-
sentierendes Angebot typischen KongreBzu-
schnitts.

Den SchluB des Buches bildet ein Kapitel, das mit
»Therapeutische Wege und Mdglichkeiten« (ber-
schrieben worden ist. Seine Beitrage, verfaBt von
Elstner, Merei, Richter, Motsch und Petek haben
u. a. die Behandlung des stotternden Kindes in der
Sprachheilschule, die Elternarbeit, das Rollenspiel
und den logopédischen Rhythmus zum Inhalt.

Alle Beitrage des Buches sind angemessen kurz,
leicht verstandlich und daher gut zu lesen. Auch
aus diesem Blickwinkel verdient das vorliegende
Buch manchen Pluspunkt. Jirgen Teumer

]
LiaY

k8lner
sprachlernsplele

verlag g holdau — schiof-schonau-sirai 18 — 5100 aachen

Jussen, H./Neumann, H./Holdau, K. R.
(Hrsg.): Kélner Sprachlernspiele. Verlag G.
Holdau, SchloB-Schénau-StraBe 18, 5100 Aachen.
4. neubearbeitete und erweiterte Auflage. Kosten-
freie Abgabe an ausgewiesene Fachpédagogen
Uber den Verlag G. Holdau.

Das Erscheinen der vierten Auflage der »KdIner
Sprachlernspiele« wird zum AnlaB genommen,
dieses bei Hoérgeschadigtenpddagogen weit ver-
breitete und bekannte Material erneut vorzustellen
und seinen Einsatz bei der Arbeit mit sprachge-
stérten Kindern zu diskutieren.

Entwickelt und erprobt wurde die Spielserie von
einem Arbeitskreis ausgewiesener Praktiker in Zu-
sammenarbeit mit dem Seminar fur Hoér- und
Sprachgeschadigtenpadagogik (Direktor: Prof. Dr.
H. Jussen) der Universitdt zu KéIn. Von seinem
Anliegen her ist das Material zum Einsatz beim
Sprachaufbau als didaktisch-methodische Grund-
lage flr den Fachpddagogen gedacht. Darlber
hinaus wendet es sich an die Eltern, die in Zusam-

menarbeit mit anleitenden Erzieherinnen und Leh-
rern Hilfestellungen fiir die Férderung ihres Kindes
erhalten sollen. Das Ziel besteht darin, Merkmale
der deutschen Sprache durch die gezielte Erarbei-
tung zugrundeliegender Strukturen bewuBt wer-
den zu lassen, aber auch durch freie Gesprachs-
situationen Moglichkeiten fur eine offene Kom-
munikation anzubieten.

Dazu liegen in der vierten Auflage jetzt 420 Bild-
und Wortkarten, Sprachtafeln fir den Erwerb der
im Deutschen wichtigsten Satzmuster, Situations-
bilder zum Einuben erster Dialogformen und wei-
tere Spiele vor. Im Vordergrund stehen Zuord-
nungsspiele von Gegenstdnden und Bildern (und
Schrift) sowie Auftrags- und Fragespiele. Das Ma-
terial eignet sich aber auch fur die Durchfiihrung
von Spielen wie Domino, Lotto, Memory, Schwar-
zer Peter, Such-Lotto usw.

Beim Einsatz des Spiel- und Ubungsmaterials ist
es moglich, sehr gezielte Anweisungen fur das
Kind mit offenen Gespréchssituationen zu verbin-
den. Wie bei allen (Bild-)Materialien kommt es
dabei auf das Geschick des Pddagogen an, durch
handlungsbegleitendes Sprechen und ein reakti-
ves (Sprach-)Vorbild das Kind in seinem Sprach-
und Kommunikationsverhalten zu verstarken.

Es ist dabei mdglich, die Bilder als SprechanlaB
z.B. bei der Lautanbildung oder im Rahmen der
Dysgrammatikertherapie zu gebrauchen. lhre ge-
zielte Anwendung erfahren die Materialien aber
beim Sprachaufbau fiir schwer sprachbehinderte
Kinder im Bereich der Frihférderung.

Gerade das in letzter Zeit vermehrt beobachtete
Anwachsen weiterreichender, komplex ansetzen-
der Sprachentwicklungsstérungen sollte zum
AnlaB genommen werden, diesen Kindern geeig-
nete Hilfestellungen anzubieten. Das genannte
Material ist dabei ein Baustein im Rahmen einer
mehrdimensionalen Fdrderung, der eine geeig-
nete Erganzung z.B. in dem »Sensomotorischen
Vorschulprogramm  fir  behinderte  Kinder«
(Horsch/Ding) findet und eine Uberleitung zum
Erwerb von Dialogschemata innerhalb eines inter-
aktionalen Sprachaufbaus darstellt, fir die Mate-
rialien wie z. B. die »Gesprachssituation im Alltag«
(Jussen/Neumann) eine geeignete Hilfestellung
bieten.

Dazu sei eine Bemerkung am SchluB gestattet: Es
ist nicht ausgeschlossen, daB das vermehrt auf-
tretende Syndrom sich komplex auswirkender
Sprachentwicklungsstérungen als eine Teilgruppe
des Aufgabengebiets im Rahmen der Heilpddago-
gik und Logopédie zu einer Annéherung mit Aufga-
ben und Handlungsfeldern anderer Behinderungs-
arten (beispielsweise der Hor- und/oder Geistigbe-
hindertenpadagogik) fiihren wird. Andererseits
darf nicht vergessen werden, daB gerade ein Plura-
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lismus unterschiedlicher Sicht- und Zugriffsweisen
gute Voraussetzungen schafft, durch eine akzen-
tuierte didaktisch-methodische Aufbereitung des
Stoffangebotes nach den spezifischen Besonder-
heiten der Stérungs- und Behinderungsstruktur in
der jeweils vorgefundenen Gruppe bzw. bei dem
einzelnen Kind gezielte statt diffus ansetzende Hil-
festellungen zu bieten.

Mit den »Kélner Sprachlernspielen« liegt dazu ein
bewahrtes und in der vierten Auflage aktualisiertes
Spiel- und Ubungsmaterial vor, das nicht nur bei
hérgeschadigten Kindern eine wesentliche Ar-
beitshilfe darstellt, sondern auch in der Sprachbe-
hindertenpddagogik und Logopédie einen festen

Platz finden sollte. Manfred Grohnfeldt

E.Richter / N.Bush

Die erweiterte
Naturmethode

Erwin Richter und Norman Bush: Die erwei-
terte Naturmethode. Ein Lehrgang zur Behand-
lung des Stotterns beim Erwachsenen. VERSTA-
Verlag, Zirich 1988. 176 Seiten. Ringheftung,

34 DM. Bezugsquellen durch Beat Meichtry, Préa-
sident der VERSTA, Konrad-lig-StraBe 24,
CH-8049 Zirich.

Die vielfdltigen Probleme des Stotterns haben zu
einer allein im deutschsprachigen Bereich unuber-
sehbaren Flut von Veréffentlichungen gefiihrt. In
letzter Zeit beteiligen sich auch zunehmend die
Selbsthilfeorganisationen der Stotterer daran. So,
wie es das vorliegende Buch demonstriert, ist das
begriiBenswert, denn aus den Kreisen der Betroffe-
nen brauchen wir sicher nicht weitere langatmige
theoretische Abhandlungen und spekulative Uber-
legungen, sondern handfeste, durchaus auch
schlichtere Methodendarstellungen. Es interessie-
ren dabei besonders Verfahrensweisen, die von
Stotterern selbst entworfen oder fortentwickelt
wurden und die ihnen sowie vielen Leidensgenos-
sen bereits geholfen haben.

Eine derartige und ebenfalls ganz erfolgreiche,
bewéhrte Methode ist die, nach Rudolf Dehnhardt
von Ronald Muirden, Erwin Richter und Norman
Bush ergénzte und modifizierte, nunmehr soge-
nannte Erweiterte Naturmethode. Diese fiihrt eben

auf naturlichem Wege (ohne Zwischenschaltung
einer »Ubungssprechweise«, jedoch unter Beach-
tung der klangvollen Stimme) zu einem nattrlichen
Ziel, dem gut artikulierten, sinnbetonten Sprechen!
Samtliche im Buche ausfihrlich dargestellten
Ubungen lassen tatséchlich in vielen Fallen die
drei hauptsdchlichen Elemente eines natlrlichen
Sprechens erreichen: klangvolle Stimme, weiche
Konsonanten und reduziertes Sprechtempo.

Obwohl diese Publikation somit eher ein Sprech-
Ubungsbuch ist, fehlen doch erfreulicherweise
nicht dringende Hinweise und Anregungen zur
Ergdnzung des Ubungsverfahrens durch psycho-
therapeutische Einwirkungen. Gleich lobenswert
ist die weise Beschrankung, welche die an der heu-
tigen Naturmethode auch beteiligten Laienbe-
handler deutlich werden lassen: Sie raten an,
zuweilen auch professionelle Hilfe mit heranzuzie-

hen. Arno Schulze

Buch- und Zeitschriftenhinweise

Wie bisher wollen wir in loser Folge zeigen, was
andere Zeitschriften zu unserem Fachgebiet brin-
gen. Wenn der Titel eines Artikels eindeutig auf
den Inhalt schlieBen I&Bt, werden wir es aus Platz-
griunden bei der Titelnennung und den bibliogra-
phischen Angaben belassen, anderenfalls geben
wir einen kurzen Inhaltshinweis.

Behinderte, Graz/Osterreich
Nr. 6, 1988
Rahmenthema des Heftes: Macht der Sprache.

Sprachwissenschaftlich wird an vier Beitragen
gezeigt, wie mit Hilfe entsprechender sprachlicher
Formulierungen manipuliert und diskriminiert
werden kann. Dazu wurde hauptsachlich an den
sogenannten Printmedien untersucht, wie diese
Uber Behinderte berichten und deren Wirklichkeit
— sicher oft unbewuBt und ungewollt — verzerren.
»Solches Sprechen liber Behinderte verhindert oft
das Sprechen mit den behinderten Menschenx, ist
das warnende Fazit.

Der Sprachheilpédagoge. Vierteljahresschrift
fur Sprachgeschéadigten- und Schwerhérigen-
padagogik, Wien/Osterreich

Nr. 4, 1988

Axel Holtz, Hinterdenkental: Untersuchungen zur
Entwicklung der Pluralmorphologie bei sprachbe-
hinderten Kindern. S. 1—19.

Heiko Rodenwaldt, Mainz: Uberlegungen zur Mog-
lichkeit eines Rollenspiels als informelles Verfah-
ren zur Beobachtung von Kindern mit sprachlichen
Beeintrachtigungen. S.20—30.
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Irmtraud Oskamp, Wirzburg: Férderung prosozia-
ler Verhaltensweisen im Laufe des Erziehungs-
geschehens. S. 31—40.

Alois Bdrli, Luzern: Zusammenarbeit zwischen
Sprachheilpddagogen und Psychologen —
Zusammenarbeit zwischen Logopéadie und Psy-
chologie. S. 41—56.

Stavros Papadopoulos, Thessaloniki: Intelligenz,
Schulleistung, Sprache und Umwelt — Sozialzu-
gehorigkeit der Kinder. S. 57—63.

Die Sonderschule, Berlin-Ost/DDR
Nr. 5, 1988
Kathe-Marie Schuster, Berlin-Ost: Artikulatorische

Leistungen von Kindern im Alter von drei bis acht
Jahren. S.277—282.

logopedie en foniatrie, Gouda/Niederlande
Nr. 12, 1988
H. G. Breitwieser, Steyer/Osterreich: Altersange-

paBte myofunktionelle Therapie (Beitrag in deut-
scher Sprache). S. 362—366.

Sprache — Stimme — Gehor. Zeitschrift fiir
Kommunikationsstérungen, Stuttgart

Nr. 3, 1988

Heinz Bach, Mainz: Gegenwartsstromungen der
Sonderpédagogik. S.86—88.

»Aufgabenrevisionen, Methodenumstellungen und
Organisationsverdnderungen werden am Beispiel
der padagogischen Férderung insbesondere von
Sprach- und Hérbehinderungen aufgezeigt« (Aus
der Zusammenfassung). Arno Schulze

Echo

Leserinnenbrief

Betr.: »Auf ein Wort« von Prof. Dr. Teumer.
Die Sprachheilarbeit 33 (1988) 5, S. 211—212

Glucklich die Menschen, die keine gewichtigeren
Probleme zu haben scheinen als die Reinerhal-
tung der deutschen Sprache!

Nach Lyons (Die Sprache, 1983) miBte jedem
vorurteilslosen Betrachter des Sprachwandels
klar sein, daB jeder Verdnderung, die zu einem
bestimmten Zeitpunkt als Verfallserscheinung
eines traditionellen Standardgebrauchs verurteilt
wird, eine frihere Verdnderung der gleichen Art
entspricht, die genau den Gebrauch erst hervorge-
bracht hat, den Traditionalisten nun als unverrick-
bar korrekt hinstellen.

Es bleibt die Frage, Herr Teumer, woher wohl lhre
so massiven Angste vor »Fehl«entwicklungen im
Bereich des Sprachwandels rihren, die Sie von
»Bazillus«, »Krankheitswert«, »Ansteckungsge-

fahr«, »Dd&mmen« und »Selbstzucht« sprechen
lassen.

Meine vielleicht etwas heftige Reaktion, aufgrund
personlicher Betroffenheit von zwanghaft sprach-
puristischem Engagement, bitte ich zu entschuldi-
gen. Ich vertraue auf Ihre Fahigkeit, Kritik anneh-

men zu konnen. Carola Gampe, Miinchen
Erwiderung

Als Redakteur dieser Zeitschrift nehme ich erfreut
zur Kenntnis, daB sich immer mehr Leserinnen und
Leser zu Wort melden. Die neue Rubrik »Auf ein
Wort« scheint hierfur die bevorzugte Zielscheibe
zu sein (was Ubrigens erklarte Absicht der Redak-
tion war).

AuBer Frau Gampes Zuschrift habe ich auf meinen
Beitrag hin viele sehr personlich gehaltene (und
daher nicht fur eine Veroffentlichung bestimmte)
Zuschriften, auch mundliche Reaktionen, erhal-
ten. Ich hatte den Eindruck, daB sie ausnahmslos
meine (zwanghaft?) sprachpuristische Haltung
stltzen, was selbstversténdlich nicht ausschlieBt,
daB die ablehnenden Stimmen sich nur nicht
gemeldet haben.

Frau Gampe hat recht, wenn sie auf die sprach-
lichen Verdanderungen im Kontinuum der Zeit auf-
merksam macht. Grammatik ist nur ein Beispiel;
mit der Rechtschreibung verhédlt es sich nicht
anders. Diese Sachverhalte anzuerkennen enthebt
nicht von der Aufgabe, beim bewuBten Umgang mit
Sprache Entwicklungen zu registrieren, auch nicht
von der individuellen Entscheidung, wie man (oder
muBte ich hier schon den falschen Gebrauch von
»frau« ergédnzen?) es damit im eigenen Sprachge-
brauch zu halten gedenkt.

Sprachheilpddagogen werden in dieser Hinsicht
besonders gefordert, wenn es beispielsweise
darum geht, dysgrammatisch sprechenden Kin-
dern grammatische Modelle anzubieten. Ist da die
Konjunktion »denn« dabei oder nur noch »weil«?
Ein Blick in entsprechende sprachheilpddago-
gische Ubungsmaterialien verrat, daB dort offen-
bar (noch) die Traditionalisten am Werke waren,
weil ... sie bieten noch Muster mit der denn-Kon-
junktion an.

Ginge ich auf Motivforschung fiir das Schreiben
des von Frau Gampe kritisierten Beitrags, so lag
mir fern, »Probleme« auszubreiten, wie sie vermu-
tet. Mir lag daran, implizit die Einbindung der
sprachheilpadagogischen Entscheidungen in den
Sprachwandel an einem Beispiel zu verdeutlichen.
Im Ubrigen habe ich mich darum bemiht, den fur
die Rubrik »Auf ein Wort« eigens vorgegebenen
thematischen und formalen Rahmen (vgl. Heft
1/88, Seite 2) zu fillen. DaB mein Beitrag im dop-
pelten Wortsinne AnstéBe gegeben hat, erfillt
mich mit Genugtuung. Jiirgen Teumer
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Leserinnenbrief

Zu M. Grohnfeldt: Das Studium der Sprachheil-
padagogik zwischen Theorie und Praxis. Die
Sprachheilarbeit 33 (1988) 6, S.265—271

Als Studenten der Sprachheilpddagogik an der
Universitdt zu Koln mochten wir das Problem
der Praxiserfahrung innerhalb eines wissenschaft-
lichen Hochschulstudiums von der Seite der Be-
troffenen darstellen. Aus dem von Prof. Grohnfeldt
vorgestellten Konzept ergeben sich fiir die Studen-
ten eine Reihe von Vorteilen:

— Die Praxiserfahrung erweitert den theore-
tischen Bezugsrahmen, auf den die Studenten
zurtickgreifen kénnen, d. h., die »graue« Theo-
rie wird mit Leben gefllt;

— durch den Turnus von drei Semestern haben
die Studenten die Mdglichkeit, unterschied-
liche Stérungsbilder und Arten des therapeu-
tischen Vorgehens sowie verschiedene Institu-
tionen und Arbeitsfelder kennenzulernen;

— die praktische Arbeit mit den Patienten und die
konstruktive Auseinandersetzung mit den The-
rapeuten verschafft Einblicke in das multifakto-
rielle Bedingungsgefiige von Sprachstérun-
gen, welches die oberflachliche Symptomatik
der beeintrachtigten Sprache begleitet;

— durch den Einstieg in praktisches Arbeiten
erhalten die Studenten einen neuen Blick-
winkel, mit dessen Hilfe sie ihre Examens- oder
Diplomarbeiten praxisnaher gestalten kénnen.

Aus unserer Sicht wurde auf dem »Forum der
Sprachheilpddagogik« zur 600-Jahr-Feier der Uni-
versitét zu Kéln Uberwiegend die Meinung vertre-
ten, daB dieses Konzept im Rahmen des Studiums
an den institutionellen Gegebenheiten zu schei-
tern droht und daher praktisch nicht durchfiihrbar
ist. Demgegenuber kdnnen wir aus eigener Erfah-
rung berichten, daB sich die Teilnahme an diesen
praxisorientierten Seminaren sehr positiv auf das
Studium und auf die praktische Arbeit ausgewirkt
hat.

Selbstversténdlich ist die Umsetzung dieses Kon-
zepts an viel persoénlichen Einsatz aller Beteiligten
gebunden, aber dieser Einsatz lohnt sich vor dem
Hintergrund der o.g. Vorteile. Es liegt in der Natur
der Sache, daB ein Seminar mit so deutlichem
Praxisbezug vorrangig solche Studenten hdherer
Semester anspricht, die ohnehin viel Motivation
und Neugier mitbringen. Studenten, die, sei es
aus Zeitmangel oder aus Angst vor dem »Praxis-
schocke, eigene praktische Erfahrungen méglichst
zu vermeiden suchen (auch die gibt es, zumindest
an der »Massen-Uni« Kéln), werden von dieser
Seminarform wohl eher abgeschreckt.

Trotzdem kdnnen wir aufgrund der eigenen, sehr
positiven Erfahrungen nur jedem Studenten emp-

fehlen, dieses Angebot zu nutzen. Wir hoffen, daB
sich méglichst viele Studenten entschlieBen, »ins
kalte Wasser zu springen<«, und daB eine derartige
Veranstaltungsform auch an anderen Universitaten

Eingang findet. Claudia Iven, Burscheid
Ina Felten, Koin

Tagungen und Kongresse

Osterreichische Gesellschaft
fur Sprachheilpadagogik

Wien - Hofburg

Sprache und Lernen -
Lernen und Sprache

27. bis 30. September 1989
Wien

Vom 27. bis 30. September 1989 findet im KongreB-
zentrum Hofburg Wien der 8. KongreB der OGS
statt. Thema: »Sprache und Lernen — Lernen und
Sprache«.

Der KongreBbeitrag betrdgt bei Voranmeldung
1000 OS, am KongreBort 1100 OS.
Programmanforderungen und KongreBanmeldun-
gen sind an die Osterreichische Gesellschaft fiir
Sprachheilpddagogik, Kindermanngasse 1 in
A-1170 Wien, zu richten.

Sprachheilpadagogik und
Grundschule

Am 11. Médrz 1989 von 10 bis 17 Uhr veranstaltet die
Fachgruppe Sonderschulen der GEW-Landes-
gruppe Hessen eine iberregionale Fachtagung fiir
Grund- und Sonderschullehrer(innen) in Marburg
(Richtsbergschule). Thema: »Sprachheilpddago-
gik und Grundschule. Bewegung und Begeg-
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Tagungen und Kongresse

nung.« Das Einfllhrungsreferat hélt Professor
Richard Meier (Frankfurt). Die vorgesehenen
16 Workshops behandeln u.a. die Bereiche:
Zusammenarbeit von Grund- und Sonderschulleh-
rer(inne)n; Sprache und Bewegung; Schriftsprach-
erwerb; Musik, Rhythmik und Tanz. Kontakt-
adresse: Gunther Miller, Im Lerchelsb6hi 8 b, 6080
GroB-Gerau.

Sonnenberg-Tagung

Vom 11. bis 18. Mérz 1989 veranstaltet der Inter-
nationale Arbeitskreis Sonnenberg im Haus Son-
nenberg bei St. Andreasberg im Oberharz eine
internationale Tagung mit dem Rahmenthema
»Aktuelle Aufgaben der Sprachrehabilitation Hor-
geschadigter, Sprachgestérter und schwer Mehr-
fachbehinderter«. Tagungsleitung: Prof. Dr. Gregor
Dupuis (Dortmund), Eberhard Wagner (Braun-
schweig). Informationen und Anmeldung: Interna-
tionaler Arbeitskreis Sonnenberg, Bankplatz 8,
Postfach 2940, 3300 Braunschweig.

Bodenseelander-Tagung 1989

» Nur‘ hérbehindert?« lautet das Rahmenthema
der Bodenseeldnder-Tagung 1989, die vom 28. bis
31. Marz 1989 im KongreBhaus Heidelberg statt-
findet. Das Tagungsprogramm weist zahlreiche
sprachheilpddagogische Themenstellungen aus.
Auskiinfte und Anmeldungen: Organisationslei-
tung der Bodenseeldnder-Tagung 1989, Schitzen-
hausstraBe 34, 6903 Neckargemund.

Ferienkurse der Schule
Schlaffhorst-Andersen

finden 1989 im Jugenddorf Bad Nenndorf zu fol-
genden Terminen statt: 29. Marz bis 5. April; 5. bis
13. Juli; 6. bis 13. August; 25. bis 27. August;
29. Oktober bis 5. November 1989. Weitere Aus-
kiinfte erteilt das Sekretariat der Schule Schlaff-
horst-Andersen, BornstraBe 20, 3052 Bad Nenn-
dorf.

Seminare der Deutschen Akademie
fiir Entwicklungs-Rehabilitation e.V.

Die Deutsche Akademie fir Entwicklungs-Reha-
bilitation e.V. hélt auch 1989 eine Reihe von Fort-
bildungsseminaren ab; in der reichhaltigen Ange-
botsliste sind u.a. Themen zur Entwicklungs-
diagnostik, zur Psychomotorik, zur Sensorischen
Integration, zur Orff-Musiktherapie und zur
Bobath- und Vojtamethode aufgefiihrt. Angebots-
liste und néhere Informationen sind anzufordern
bei der Deutschen Akademie fur Entwicklungs-
Rehabilitation e.V., HeiglhofstraBe 63, 8000 Miin-
chen 70.

Fachtagung der DGLS

Die Deutsche Gesellschaft fir Lesen und Schrei-
ben (DGLS) veranstaltet ihre diesjahrige Fach-
tagung: »Nachdenken Uber Schrift-Sprache:
Grammatik« am Samstag, 6. Mai 1989, von 10 bis
18 Uhr an der Laborschule (neben der Universitat)
in Bielefeld. Der Tagungsbeitrag fiir Nichtmitglie-
der betragt 20 DM, fiir Student(inn)en und arbeits-
lose Lehrer(innen) 10 DM. Informationen und
Anfragen: Dr. G. Scheerer-Neumann, ZIF der Uni-
versitéat, Wellenberg 1, 4800 Bielefeld.

Die Stimme in der Kunst

Die Stadt Rappenau plant gemeinsam mit der Kur-
und Kilinikverwaltung und dem Stimmheilzentrum
(Chefarzt: Prof. Dr. med. H. Gundermann) ab 6. Mai
1989 eine Ausstellung zum Thema »Die Stimme in
der Kunst« (Kulturhaus: 6. Mai bis 6. August, Kultur-
park: 6. Mai bis 15. Oktober 1989). Sie wird erst-
mals einen umfassenden Uberblick tiber die Dar-
stellung der Stimme in der Kunst dieses Jahrhun-
derts geben — gegliedert nach Themenbereichen
wie z.B.:

— Stimme als physischer Vorgang (Atmungs-
objekte, Zungen, Mundbewegung u.4&.),

— Stimme als Ausdruck psychischer Vorgéange
(Freude und Schmerz, Schrei usw.),

— Stimme als Verstdndigungsmittel (Gespréch,
Redner, Gesang usw.),

— Stimme im Zusammenhang zum Inhalt des
Gesagten (Schwaétzer, Anschwérzen usw.)

Originale Arbeiten der fir diese Themenkreise
wesentlichen nationalen und internationalen
Kiinstler werden in dieser Ausstellung in themen-
gebundenen Abteilungen zusammengefaBt. Die
Ausstellung erhélt ein zusétzliches Gewicht durch
begleitende Veranstaltungen: Im gesamten Kur-
park werden eingeladene Kiinstler Installationen
zum Thema der Ausstellung schaffen. Ein Stimm-
Analyse-Raum, eine Audiothek, eine Videothek
sowie ein umfangreiches Rahmenprogramm mit
Lesungen, Kinstleraktionen, Aufflihrungen von
Sprechtheaterbiihnen, Vortrdgen und Fiihrungen
werden sicher mit dazu beitragen, den Besuchern
den Zugang zu den Exponaten zu erleichtern.

Zur Ausstellung erscheint ein Katalog/Buch mit
Abbildungen aller ausgestellten Werke.
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»Die Sprachheilarbeit«
Richtlinien fiir die Manuskript-
Bearbeitung und Hinweise

fiir die Autoren

1.

Die Beitrage sollen héchstens 15 Manuskript-
seiten umfassen (11/2zeilig in Maschinen-
schrift; einschlieBlich Tabellen, Abbildungen
und Literaturverzeichnis). Sie sind unter
Beachtung der in Heft 1 eines jeden Jahrgan-
ges niedergelegten Richtlinien (bei Jg. 1988 in
Heft 2) in dreifacher Ausfertigung an einen der
Redakteure zu senden.

. Jedem Beitrag soll eine Zusammenfassung

von héchstens 15 Zeilen vorangestellt werden.

. Jedes Manuskript muB am SchluB den Namen

und die Postanschrift des Autors enthalten.
Dariiber hinaus wird um Zusendung eines
PaBbildes (schwarzweiB) sowie um kurzge-
faBte Angaben zum persénlichen Arbeitsfeld
gebeten.

. Fur Abbildungen im Text (Diagramme, Kurven,

Schemazeichnungen usw.) werden reproduk-
tionsreife Vorlagen erbeten in gleichméaBiger
Strichstarke und einer BeschriftungsgroBe, die
nach der Verkleinerung noch gut lesbar ist.

Abbildungen und Tabellen missen durchlau-
fend numeriert sein und méglichst kurze Uber-
schriften (Legenden) erhalten, die das Ver-
stdndnis unabhangig vom Text erméglichen.

Der Text soll durch Einfligung von Zwischen-
Uberschriften eine hinreichende Gliederung
erfahren. Zur Strukturierung der Kapitel und
Unterkapitel ist eine Dezimalklassifikation zu
verwenden (1. — 1.1. — 1.2. — 1.2.1. usw.).

Auf FuBnoten und Anmerkungen sollte mog-
lichst verzichtet werden.

Literaturhinweise im Text: Wird nur eine Verdf-
fentlichung eines Autors herangezogen,
genugt die Angabe des Namens in Klammern,
z.B.: (Sovék).

Werden mehrere Veréffentlichungen eines
Autors erwahnt, wird dem Namen im Text das
Erscheinungsjahr hinzugesetzt, ggf. mit a, b,
..., wenn es sich um mehrere Beitrdge dessel-
ben Erscheinungsjahres handeln sollte, z. B.:
(Luchsinger 1956 a).

Woértliche Zitate im Text sind mit der genauen
Seitenangabe zu versehen, z. B.: (Heese 1965,
S.72).

. Im Literaturverzeichnis am SchluB muB alle im

Text zitierte Literatur belegt sein. Die Reihen-
folge der Literaturangaben richtet sich ohne
Numerierung alphabetisch nach dem An-
fangsbuchstaben des Autorennamens.

10.

1.

12.

Bei Biichern sind neben dem Verfasser und
Titel der Verlagsort und das Erscheinungsjahr
(moglichst mit hochgesetzter Zahl fur die Auf-
lage) anzugeben,

z.B.: Fuhring, M., und Lettmayer, O.: Die
Sprachfehler des Kindes und ihre Beseiti-
gung. Wien #1970.

Bei Handbuchartikeln gilt folgendes:

z.B.: Heese, G.: Sprachgeschéadigtenpadago-
gik. In: Jussen, H. (Hrsg.): Handbuch der Heil-
padagogik in Schule und Jugendhilfe. Min-
chen 1967, S. 270—296.

Bei Zeitschriften-Beitrdgen sind neben dem
Verfasser und Titel der Name der Zeitschrift,
der Jahrgang, das Erscheinungsjahr in Klam-
mern sowie die Anfangs- und SchluBseite des
Beitrags aufzufiihren,

z.B.: Knura, G.: Einige Besonderheiten des
schulischen Verhaltens sprachbehinderter
Kinder. Die Sprachheilarbeit 16 (1971),
S. 111—123.

Eingereichte Beitrage kénnen nur veréffent-
licht werden, wenn sie nicht vorher oder
gleichzeitig andernorts erscheinen.

Eine Gewahr flr den Abdruck kann nicht tiber-
nommen werden. Wenn Ricksendung
gewunscht wird, ist Rickporto beizufliigen.
Dem Verfasser werden 30 Sonderdrucke gelie-
fert. Weitere Sonderdrucke sind gegen Bezah-
lung erhéltlich und spétestens mit der Korrek-
turriickgabe beim Verlag zu bestellen.

Die Redaktion

Vorschau

G.

o.

R. Rameckers: Die Flexible Eingangsstufe. Ein

Vorschlag zur Verbesserung der Integrations-
chancen sprachbehinderter Schiiler.

H. Rodenwaldt: Beratung oder Belehrung? — Das

Gespréach mit Bezugspersonen von Menschen
mit sprachlichen Unzuldnglichkeiten.

J. Steiner: Der kommunikative Ansatz in der Apha-

sietherapie.

H. Breuer: Zur Atiologie und prophylaktischen

Einschrankung von Lese-Schreiblernstérungen.
Mihlhausen: Langzeitklassen in der Sprach-
heilgrundschule.
Dobslaff: Hochschullehrende — eine Ziel-
gruppe fir logopadisches Wirken.

P. Jehle, T. Kiihn und J. A. Renner: Einstellungen

Stotternder und Nicht-Stotternder zur Kommu-
nikation: Einige Ergebnisse aus der Anwendung
der Skala »S 24« von Erickson und Andrews/
Cutler.
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Anzeigen

ENDLICH die richtigen
Kopiervorlagen!

Ansprechend in Konzeption und grafischer Gestaltung.
Beste Produktqualitat. Vorteilhafte Loseblatt-Mappen im
DIN-A4-Format. Seit Jahren in der Schulpraxis erprobt.
Bergedorfer Koplervorlagen fiir alle Fiicher! Fir Freie
Arbeit, FérdermaBnahmen und differenzierte Ubungs-
phasen in Grund-, Sonder- und Hauptschulen. Gunstige
Preise, weil vom Verlag direkt zum Kunden. Laufend inter-
essante Neuheiten! Prospekt anfordern bei:

Verlag
Sigrid Persen

Dorfstr. 14, D-2152 Horneburg/Niederelbe
Telefon: 0 41 63/ 67 70 von 0—24 Uhr

Wir suchen ab 1. April 1989
Logopadin(en)
Sprachheilpdadagogin(en)

fur 20 Stunden im Heilpddagogischen
Kindergarten.

LEBENSHILFE fur geistig Behinderte
Am Mollerstift 22, 4800 Bielefeld 14.

Anschriftenanderungen
unserer Bezieher

Bezieher, die nicht Mitglied
der dgs sind:

Bitte, benachrichtigen Sie bei
Anschriftenanderungen
unmittelbar den Verlag:

Verlag

Wartenberg & Séhne GmbH,
TheodorstraBe 41w,

2000 Hamburg 50.

Zum 1. April 1989 oder nach
Vereinbarung gesucht:

Logopéade/in / Sprachtherapeut/in

Wir sind:

a) integrative Kindertagesstétte

b) sprachtherapeutische Praxis

Wir erwarten: qualifizierte Arbeit mit
Kindern, Erwachsenen sowie auch
behinderten Kindern. Die Fahigkeit,

in einem Team fachliche und therapeu-
tische Kompetenz zu tbernehmen.
Wir bieten: Festanstellung (50 Prozent)
bei der kath. Kirchengemeinde und/
oder Mdglichkeiten der freien Mit-
arbeit/in einer sprachtherapeutischen
Praxis.

Bewerbungen mit den Ublichen Unterlagen
an:

Kath. Kirchengemeinde

St. Maria-Himmelfahrt
Pastor-JanBen-StraBe 3, 4230 Wesel

oder Praxis: Ulrike Berger
Pastor-JanBen-StraBe 44, 4230 Wesel.

Wir suchen ab sofort
Logopéaden/in

flr unsere logopédische Praxis in reizvoller Gegend in Schleswig-Holstein.

Wir bieten: — Hochstbezahlung
— hohen Freizeitwert

— neue, groBe Praxisrdume

— groBen Einzugsbereich

— enge Zusammenarbeit mit HNO-Praxis
— selbsténdiges Arbeiten

Néaheres unter: »HOrmittelzentrale Plon«
Eutiner StraBe 17—18, 2320 Pl6n, Telefon (04522) 66 87.
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Sonderschullehrerin mit Schwer-
punkt Sprachbehindertenpadagogik,
Grundschuliehrerin und Kranken-
gymnastin sucht im Raum Frei-
burg/Br. pAdagogische Tatigkeit im
Bereich Rehabilitation, Schule oder
Behindertenarbeit, Interesse auch an
Projektentwicklung oder wissen-
schaftlicher Tatigkeit.

Zuschriften unter Chiffre Nr.01/01 SP an
den Verlag Wartenberg & S6hne GmbH,
TheodorstraBe 41w, 2000 Hamburg 50.

Dipl.-Sprachheilpadagogin

26 J., Diplom 2/89, sucht ab Mérz
1989 eine Stelle (Diagnostik/Therapie)
in sprachtherapeutischer Praxis,
Sprachheilkindergarten oder
klinischer Einrichtung.

Erfahrungen in der Therapie von
kindlichen Sprachstérungen und
Aphasien durch mehrere Praktika in
versch. sonderpad. Einrichtungen;
seit Oktober 1987 Einzelférderung
eines Jungen.

Zuschriften unter Chiffre Nr. 02/01 SP an
den Verlag Wartenberg & S6hne GmbH,
TheodorstraBe 41w, 2000 Hamburg 50.

Verbeamteter Sonderschullehrer aus
Baden-Wiirtt./Nordbaden sucht
Tauschpartner in Niedersachsen im
Regierungsbezirk Weser-Ems, vor-
zugsweise Raum Oldenburg/norddst-
lich von OL (Kistennahe).

Zuschriften unter Chiffre Nr. 03/01 SP an
den Verlag Wartenberg & S6hne GmbH,
TheodorstraBe 41w, 2000 Hamburg 50.

o V E L elektronik

Technische Geréte
fur die Sprachtherapie

Die SVG-Serie

Sprachverzégerungsgeréte fir die

Verhaltenstherapie des Stotterns

— SVG 1/2: Tragbare Sprechhilfen
im Zigarettenschachtelformat

— SVG 3: Digitaler Laborverzégerer
fur die ambulante Behandlung

Unsere kostenlose Broschiire gibt

Hinweise fir Anwendung und
Therapie.

S-Meter

Ubungsgerét zur spielerischen Ein-
Ubung des stimmhaften und stimm-
losen »s«-Lautes.

S-Meter-Eisenbahnkoffer

Modelleisenbahn im Transportkoffer
zum AnschluB an das »S-Meter«.
Die Eisenbahn féhrt, wenn das »s«
richtig gesprochen wird.

Sprach-Trainer

Ubungsgerat zur Sprachaufzeich-
nung und -wiedergabe in Digital-
technik, 2 Spuren.

Audiotest AT 6.000

Preiswerter quick-check Audiometer
zur Uberpriifung des Sprachgehors.
Audiotest AT 8.000

Mikroprozessorgesteuerter
Audiometer fir Einzel- und Reihen-
gehdéruntersuchungen.

AuBerdem folgende Gerite:

Sprachstudienrecorder, Kassetten-
recorder, Sprachpegelmesser,
Zubehdr.

NOVEL elektronik

Wolfgang Heikamp
Waldesrand 43, 4630 Bochum 5
Telefon (0234) 4757 69
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DRK-KINDERKLINIK SIEGEN gemGmbH
— Sozialpadiatrisches Zentrum —

Wir suchen zum nachstmoglichen Termin eine(n)
Logopéadin(en)

mit Interesse an der Behandlung von Kindern mit Stimm- und Sprechstérungen,
Entwicklungsstorungen, cerebralen Bewegungsstérungen, Horstérungen. Die
Patienten sind (iberwiegend im Vorschulalter.

Es handelt sich um eine interessante, vielseitige Tatigkeit in Teamarbeit mit
Logopéden, Heilpddagogen, Motopaden, Krankengymnasten, Psychologen und
Arzten.

Verglitung richtet sich nach BAT, zusétzliche Altersversorgung.

Ihre Bewerbung richten Sie bitte an: DRK-Kinderklinik
WellersbergstraBe 60, 5900 Siegen.

Telefonische Auskunft méglich unter Telefon (0271) 595-342.

Wir suchen fir unseren Sonderkindergarten fur kérper- und sprachbehinderte
Kinder St. Christophorus, Sennelager StraBe 181—183, fiir die Sprachheilgruppe
eine(n) '

Logopaden(in) oder

Sprachheiltherapeuten(in)

Das Arbeitsgebiet umfaBt alle Storungsbilder. Der Schwerpunkt liegt in der
Behandlung von Sprachentwicklungsverzégerungen bei Vorschulkindern.
Voraussetzung: Erfahrung in der Behindertenarbeit, Bereitschaft zur interdis-
ziplindren Zusammenarbeit mit Krankengymnasten, Beschéftigungstherapeuten,
Erziehern im Gruppendienst und Psychologen, kath. Grundhaltung und Lebens-
fihrung.

Schriftliche Bewerbungen mit den Ublichen Unterlagen sind zu richten an:
Caritas-Verband Paderborn e.V., KilianstraBe 28, 4790 Paderborn.

Fur unseren Sprachheilkindergarten suchen wir zum 1. August 1989 eine/n
katholische(n)

Dipl.-Padagogen/in fiir Sprachrehabilitation oder
Logopéaden/in oder

Sonderschullehrer/in fir Sprachheilpadagogik

moglichst mit Erfahrung im Vorschulbereich und Kooperationsfahigkeit.
39 Stunden pro Woche, Vergiitung nach KAVO.

Kath. Kirchengemeinde St. Patricius
SchoellerstraBe 6, 5208 Eitorf, Telefon (02243) 24 12 oder 47 77.




LANDKREIS SOLTAU-FALLINGBOSTEL

Fur den stdlichen Teil unseres Landkreises suchen wir eine/einen

LOGOPADIN/LOGOPADEN

die/der Interesse an einer Niederlassung in einem Logopaden-Mangelgebiet hat.

Fur nahere Informationen stehen Ihnen zur Verfligung:

LANDKREIS SOLTAU-FALLINGBOSTEL

— Gesundheitsamt —

Frau Renner/Herr Schulze

DierkingstraBe 19, 3030 Walsrode, Telefon (05161) 20 51.

Stellenausschreibung

Die Arbeiterwohlfahrt, Bezirksverband Weser-Ems e.V., sucht fir AuBenstellen
des Therapiezentrums Osnabriick mehrere Logopéden.

1 Logopéaden/in flr die AuBenstelle Harsewinkel

1 Logopéaden/in fir die AuBenstelle Bohmte

1 Logopéaden/in flr die AuBenstelle Quakenbrick/Flrstenau
1 Logopaden/in fir die AuBenstelle Georgsmarienhtte

1 Logopaden/in fir die AuBenstelle Gutersloh

Arbeitsschwerpunkte: Behandlung von Dysarthrien/Aphasien.

Die Besetzung der Stellen ist ab sofort méglich. Die Bezahlung erfolgt gemas
BMT-AW Il (entspricht BAT). Dartiber hinaus bietet der Bezirksverband der Arbei-
terwohlfahrt seinen Mitarbeitern/innen eine zusatzliche Altersversorgung (VBLU)
sowie eine verbandsspezifische Beihilfe in Krankheitsféllen.

Regelmagig finden interne Fortbildungsveranstaltungen fur Mitarbeiter/innen
statt. Innerhalb der Einrichtungen sowie zwischen den Sprachheileinrichtungen
des Bezirksverbandes erfolgt regelm&Big ein fachlicher Austausch.

Anfragen oder Bewerbungen sind zu richten an:

Therapiezentrum Osnabriick der AW
z.Hd. Herrn Braun

Hesselkamp 2, 4500 Osnabriick
Telefon (0541) 152 04.
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Die Sprachheilarbeit
C 6068 F
Wartenberg & Séhne GmbH

Druckerei und Verlag
TheodorstraBe 41w

2000 Hamburg 50

4SS 007823

SCHILLING=SCHI
HINDERTE U,
PASTER=REMRENS=STR. &1

1000 BERLIN

Wir wollen unsere gut eingefiihrten

\) Sprachheilambulanzen

in 2838 Sulingen und 2830 Bassum an frei praktizierende
Fachkréfte vermieten.

Falls Sie die Voraussetzungen (Krankenkassenzulassung) fir
die Behandlung von Stimm-, Sprech- und Sprachstérungen
besitzen und sich den Anforderungen einer freien Praxis
gewachsen fiihlen, senden Sie bitte eine schriftliche
Bewerbung an:

LEBENSHILFE fir Behinderte Grafschaft Diepholz e.V.
LindenstraBe 1 a, 2838 Sulingen.

Das Behinderten-Werk Main-Kinzig e.V. unterhalt im Main-Kinzig-Kreis zur Zeit

20 Einrichtungen zur Betreuung von geistig, kdrperlich sowie mehrfach Behinder-
ten aller Altersstufen und entwicklungsverzégerten bzw. gefdhrdeten Kleinkindern.
Fir unsere Behandlungszentren in 6464 Linsengericht-AltenhaBlau bei Geln-
hausen und 6490 Schliichtern (ca. 40 bzw. 70 km 0stlich von Frankfurt) suchen
wir baldméglichst

Logopéaden/innen

die in einem Team mit Krankengymnasten und Heilpddagogen vorwiegend mit
Kleinkindern im Alter bis zu sechs Jahren arbeiten mdchten.

Die Vergitung erfolgt in Anlehnung an den BAT. Die Sozialleistungen sind weitest-
gehend dem 6ffentlichen Dienst angeglichen. Arbeitszeit nach Vereinbarung.
Bewerbungen von Berufsanfadngern werden gerne bericksichtigt. Bei der Woh-
nungssuche sind wir gerne behilflich.

Ihre Bewerbung mit Gehaltsvorstellung richten Sie bitte an:

Behinderten-Werk Main-Kinzig e.V.
z.H. Herrn Germer, HofstraBe 2, 6464 Linsengericht 1-AltenhaBlau, Telefon (06051) 7009 0.




