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Der Mythos des Sisyphos

Individualisierung der Lernanforderungen als Anspruch und
Herausforderung in der Sprachheilpadagogik

Und Sisyphos stemmte den Stein den Berg hinauf. Doch kaum war
er oben angekommen, so entglitt der Stein und rollte ins Tal hinab,
so dal3 Sisyphos von neuem beginnen muBte.

Wer kennt es nicht, dies Sinnbild des Lebens angesichts der Tatsa-
che, ein angestrebtes Ziel nie ganz erreichen zu kénnen und den-
noch weiterzumachen. Zuweilen wird man daran erinnert, wenn
man an die tagliche Praxis in der Therapie und im Unterricht sprach-
behinderter Kinder und Jugendlicher denkt.

Individualisierung der Lernanforderungen und Férderbedlrfnisse —
so heiBt das neue Schlagwort, wie es auch in den Empfehlungen
zur sonderpadagogischen Férderung in den Schulen in der Bun-
desrepublik Deutschland vom 6. Mai 1994 zum Ausdruck kommt.
Das klingt gut. Doch was bedeutet es konkret?

Vom padagogischen Selbstversténdnis her wéare damit verbunden,
daB man sein Vorgehen mdglichst spezifisch auf die Belange des
einzelnen ausrichten sollte. Dies setzt zun&chst einmal eine Bestim-
mung der aktuellen Lernvoraussetzungen — ubrigens nicht nur im
Bereich der Sprache (hier: die Sprachebenen der Phonetik und
Phonologie, Semantik und Lexik, Syntax und Morphologie, Prag-
matik), sondern auch der Motorik, visuellen und auditiven Wahrneh-
mung, Kognition, Emotionalitat, Soziabilitat usw. — in einem férder-
diagnostischen Prozef voraus. Das ist ein Vorgang, der wahrend
des kindlichen Entwicklungsgeschehens, d.h. unter sich sténdig
andernden Voraussetzungen stattfindet und in den permanent pad-
agogisch-therapeutische Ablaufe einflieBen sollen, indem ganz fein
verastelt und immer wieder neu abgestimmt auf die jeweils aktuel-
len Lernvoraussetzungen der Betreffenden eingegangen wird. Es
versteht sich, daB dabei nicht nur die Anspriche des einzelnen
gesehen werden dirfen, sondern auf der Grundlage einer moglichst
genauen Person-Umfeld-Analyse auch der soziale Kontext mitein-
bezogen werden muB3, d.h. die jeweiligen familidren Bedingungen,
der Freundeskreis, der kulturelle und gesellschaftliche Hintergrund.
Diese Aufgabe potenziert sich, wenn man als Sprachbehinderten-
padagoge in einer Klasse mit ganz unterschiedlichen Kindern und
den dabei ablaufenden gruppendynamischen Prozessen konfron-
tiert wird und — nicht zuletzt! — Unterricht halten soll, d.h. den
Kindern Lesen, Schreiben, Rechnen und die wichtigsten Kulturtech-
niken vermitteln soll. Halt man sich all’ dies vor Augen, so kommt
man nicht umhin zu sagen: Das ist wahrlich eine Sisyphosaufgabe!

Ist es nicht auch eine Utopie, eine schéne Idealvorstellung, die in
der Realitat nicht einzulésen ist? Muf3 es nicht zu einer permanen-
ten Uberforderung sowohl fiir den Berufsanfianger wie den von
Zweifeln und Burn-out geplagten erfahrenen Praktiker kommen,
wenn man sich diesem Anspruch in seiner Totalitat stellt? Oder
andersherum: Was soll es, wenn es doch nicht zu erreichen ist! Es
ist irreal und hat mit dem wirklichen Leben wenig zu tun — kurz: Ist
es nicht letztlich sinnlos?
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Nun ist die Frage nach dem Sinn nicht gliltig
zu beantworten. Auf der Suche nach dem
Sinn des Lebens zeigen sich unendlich viele
Fundstellen. Es gibt nicht den Sinn an sich,
sondern nur den Sinn ,fir mich®, d.h. fir jeden
einzelnen von uns. Lebenssinn kann damit
nicht vermittelt, sondern nur in subjektiver
Gultigkeit selbst gefunden werden. Da kann
und sollte man nicht werten.

Die Frage ist eher, wie man damit umgeht —
sei es im Zusammenhang mit einer sich tag-
lich neu stellenden beruflichen Anforderung
wie angesichts der Probleme des Lebens
schlechthin. Eine (end-)gultige Lésung (mit
den dementsprechend beunruhigenden As-
soziationen) kann und darf es angesichts der
Offenheit des Menschen nicht geben. Was
moglich ist, sind Leitlinien und Orientierungs-
hilfen. Worin kénnten die bestehen?

Wichtig sind Perspektiven, da sie uns Hoff-
nung geben, Schwierigkeiten zu ertragen und
aktiv dagegen anzugehen. Sie geben uns die
Kraft eines ,und dennoch®, die den erwachse-
nen Stotterer bei seiner stédndigen Suche
nach einer Balance von Sprechflissigkeit und
Akzeptanz tragt, die dem Aphasiker das
Durchstehen von Depressionen und Lebens-
krisen erleichtert, die uns allen in schwierigen
Situationen unseres Lebens hilft.

Diese Zuversicht vermag sich zu vertiefen,
wenn sie im Gefolge mit Freude auftritt. Flr
viele von uns wird es eine Grunderfahrung
sein, daf3 sich die gréBte Freude angesichts
der gréBten Anstrengung einstellt. Man denke
an den Sportler im Augenblick der héchsten
Leistungsanforderung, an den Wissenschaft-
ler bei der Lésung eines komplizierten Pro-
blems und an viele Beispiele aus dem tagli-
chen Alltag. Diese Freude wird eher noch
gesteigert, wenn sie gemeinsam erlebt wird.
So gesehen vermag die Gemeinsamkeit im
Therapie- und Unterrichtsproze3 durchaus

ein Ausdruck von Freude zu sein, auch wenn
man immer wieder erkennen muf3, da3 man
das angestrebte Ziel nie ganz erreichen wird.

Dies flhrt Uber zu der vielleicht unerwarteten
Frage: Sollte und darf man das Ziel — hier: Die
Individualisierung der Lern- und Fdérderbe-
durfnisse sprachbehinderter Kinder und Ju-
gendlicher — in absoluter Konsequenz Uber-
haupt erreichen? Das hief3e doch letztlich, die
uns anvertrauten Menschen total beeinflus-
sen zu wollen, sie der Machbarkeit zu unter-
werfen. Das ware ethisch zweifelhaft und
nicht frei von Frevel — wir erinnern uns: Sisy-
phos bekam seine Strafe, weil er den Gottern
gleich sein und den Tod Uberlisten wollte.

So wird uns die Absurditat des Menschen in
seinem aussichtslosen Streben nach Voll-
kommenheit vor Augen geflihrt, die nur zu
einer ,endlosen Niederlage” (Albert Camus)
werden kann, wenn der gutgemeinte An-
spruch in seiner Totalitat eingeldst werden
soll. Die versuchte Lésung wird dadurch zu
dem eigentlichen Problem. Die Weisheit des
einzelnen besteht eher darin, dal3 er unter-
scheiden lernt, was er verandern kann und
was er zu ertragen hat.

Das genannte Problem bei der sprachheil-
padagogischen Arbeit entspricht damit einer
Grunderfahrung unseres Daseins. Dement-
sprechend weit lassen sich die Antworten des
Menschen auf diese existentielle Frage in der
Geschichte zurlckverfolgen. So sagt uns der
Dichter Pindar in der dritten pythischen Ode
aus dem Jahre 474 v.Chr.: Liebe Seele, stre-
be nicht nach dem ewigen Leben, sondern
schopfe das Mdgliche aus” (Vers 61, 62).

. ol felott

(Prof. Dr. Manfred Grohnfeldt ist Redakteur
dieser Zeitschrift)
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Monika Rothweiler, Stefan Pitsch, Julia Siegmdiller, Bremen
Spontansprachdiagnose bei Dysgrammatismus

Linguistische Analyse und Interpretation auf der Basis eines Sprachprofils zur
Ermittlung des grammatischen Entwicklungsstandes bei sprachauffalligen

Kindern

Zusammenfassung

In der Diskussion um Formen der Spontansprachdia-
gnostik spielt die Frage nach dem Stellenwert von
Sprachprofilen eine groBe Rolle. Da im deutsch-
sprachigen Raum fur die meisten sprachlichen Teilbe-
reiche noch keine Entwicklungsprofile des ungestér-
ten Spracherwerbs vorliegen, kann nur die Einsetzbar-
keit der Profilanalyse (vgl. Clahsen 1986), die mit ei-
nem grammatischen Entwicklungsprofil arbeitet, be-
wertet werden. Wir wollen anhand zweier Sprach-
profile eines dysgrammatischen Kindes demonstrie-
ren, daB3 die Profilanalyse in der computergestitzen
Version COPROF (vgl. Clahsen/Hansen 1991) ein ge-
eignetes Instrument flir die grammatische Analyse von
Spontansprachdaten ist und daf mit den Ergebnissen
dieser Analyse, mit Profilbogen und sortierten Listen
eine Uberaus differenzierte Grundlage fir die lingui-
stische Interpretation zur Verfigung steht. Da sich
Aufbau und Layout des Profilbogens (COPROF) als
wenig benutzerfreundlich erweisen, stellen wir eine
von uns modifizierte Version des Profilbogens vor. Auf
dieser Grundlage fuhren wir eine detaillierte lin-
guistische Interpretation durch, die sowohl zu einer
differenzierten Diagnose der grammatischen Defizite
als auch zu einer Dokumentation der Entwicklungs-
fortschritte von der ersten zur zweiten Erhebung fuhrt.
Daraus lassen sich Ansatze fur eine entwick-
lungsproximale und strukturzentrierte Therapie ab-
leiten (vgl. Dannenbauer 1992a, b; Homburg 1991).

1. Spontansprachdiagnostik, Sprachprofi-
le und linguistische Interpretation

In den letzten Jahren sind Sprachtests immer
mehr in Verruf geraten, wahrend Verfahren

zur Spontansprachdiagnose zunehmend an
Popularitat gewinnen (siehe u.a. Heidtmann
21990). Die Vorteile solcher Verfahren sind
offensichtlich: es sind zugleich die Schwa-
chen, an denen die meisten Testverfahren
kranken. (Eine detaillierte Vorstellung und Kri-
tik dieser Verfahren [HSET, LSV, PET] gibt
Heidtmann [?1990].) In einer (im wesentli-
chen) ungesteuerten und naturlichen Kom-
munikationssituation, in der eine freie Sprach-
probe erhoben wird, werden die Reaktionen
der Kinder und damit die Ergebnisse nicht
durch eine unnaturliche Interaktion beeinfluf3t.
Wahrend Tests uUberwiegend reaktives
Sprachverhalten prifen, ermdglichen Spon-
tansprachproben einen direkten Zugang zur
sprachlichen Kompetenz des Kindes, die sich
vor allem im aktiven Sprachgebrauch zeigt.
Nachsprech-, Verstehens- und Imitationstests
geben mehr Aufschluf3 Uber reproduktive und
sprachanalytische Fahigkeiten als Uber die
produktive Seite sprachlicher Kompetenz. In
Sprachtests spielen neben Sprachkompetenz
immer auch Weltwissen, Gedachtnisleistung
und metasprachliches Wissen eine Rolle. Mit
anderen Worten: auch wenn Tests wichtige
Aspekte der Sprachfahigkeit prifen, kdnnen
sie doch keine umfassenden Aussagen uber
die aktive Sprachkompetenz machen.

Aber genau wie die gangigen Testverfahren
reichen Spontansprachverfahren alleine nicht
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aus, um den sprachlichen Entwicklungsstand
eines Kindes zu erfassen (vgl. dazu auch
Dannenbauer 1992b). So ist die Aussagekraft
von Spontansprachproben auf den Bereich
der Sprachproduktion beschréankt, so daR
Verstehensleistungen mit anderen Verfahren
ermittelt werden mussen. Man muB sich al-
lerdings fragen, ob ein allumfassendes Dia-
gnoseverfahren zur Sprachentwicklung Uber-
haupt erstrebenswert ist, da es so komplex
und umfangreich ware, daB seine Durch-
flihrung sehr rasch an die Grenzen des Zu-
mutbaren geriete.

Der wesentliche Schwachpunkt von Spon-
tansprachproben liegt nicht in der Beschran-
kung auf Produktionsleistungen, sondern in
der Zufalligkeit der Formen und Strukturen,
die in einem — zwangslaufig — begrenzten
Ausschnitt der Alltagssprache auftreten.
Welcher Ausschnitt sprachlicher Kompetenz
in spontaner Sprache erfaf3t wird, ist beein-
fluBt von der Interaktionssituation, dem the-
matischen Kontext, der Motivation, der aktu-
ellen Tagesform und nicht zuletzt von der
Lange der Aufnahme. Das gilt vor allem flr
die Bereiche Semantik und Pragmatik, aber
auch oft genug fur die Grammatik. Wahrend
Tests so konstruiert sind, daB3 ausgewahlte
sprachliche Formen Uberprift werden, kann
man in spontaner Sprache daraus, daf3 be-
stimmte Formen nicht belegt sind, nicht un-
mittelbar schlieBen, daB das Kind sie nicht
beherrscht. Nur wenn grammatische For-
men in strukturell obligatorischen Kontexten
fehlen, bedeutet das, daf3 das Kind uber
diese Formen nicht oder zumindest nicht
ausreichend verflgt. Beispielsweise liegt in
der kindlichen AuBerung dieter haus ume-
worfen sowohl ein obligatorischer Kontext
fur einen Artikel (ein/das haus) als auch far
ein Auxiliar vor, aber beide Elemente fehlen.
Oder in einer pragmatisch motivierten Ellip-
se fehlen obligatorische Elemente; z.B.
wenn auf die Frage Wo wart ihr denn ge-
stern Nachmittag? statt der korrekten Ant-
wort Auf der Kirmes! nur Kirmes! geduBert
wird. Dies ist zwar immer noch eine Ellipse
und somit eine pragmatisch angemessene
Reaktion, aber diese Ellipse ist grammatisch
unvollsténdig, d.h. es fehlen die im Hinblick
auf die Zielgrammatik obligatorischen Ele-
mente Praposition und Artikel.

Ein weiteres Problem ist die sichere Ermitt-
lung des aktuellen Entwicklungsstandes aus
Spontansprachdaten, ein Problem, das auch
bei den meisten Testverfahren auftritt. Wo
Uberindividuelle VergleichsmaBstébe aus
dem ungestorten Spracherwerb fehlen, blei-
ben Interpretationen zum sprachlichen Sy-
stem von sprachauffalligen wie von sprach-
unauffalligen Kindern Momentaufnahmen, die
wenig dariber aussagen, inwieweit sich das
betroffene Kind sprachlich altersgerecht ver-
halt, und noch viel weniger dariber, ob quali-
tative Abweichungen von der normalen
Sprachentwicklung vorliegen. Dieses Pro-
blem ergibt sich auch fur die von Heidtmann
(#1990) vorgeschlagene Methode der lingui-
stischen Analyse freier Sprachproben. Dazu
sollen die strukturellen Eigenschaften der
sprachlichen AuBerungen eines Kindes im
Hinblick auf die der Zielsprache eigenen
syntaktischen Regularitdten beschrieben
werden, um so das individuelle Regelsystem
des Kindes aufzudecken (vgl. Heidtmann
21990, 85). Gerade der Vergleich mit der Ziel-
sprache aber ist aus den genannten Griinden
problematisch. AbschlieBend muB auch
Heidtmann einraumen, daf3 nur solche Berei-
che sinnvoll untersucht werden kénnen, die in
der Kindersprachforschung entsprechend
berticksichtigt wurden (vgl. Heidtmann 21990,
99).

Der kritische Punkt in Heidtmanns Ansatz
ist, daf3 sie linguistische Analyse und Profil-
analysen als zwei grundsatzlich vonein-
ander verschiedene Methoden der Spon-
tansprachdiagnostik begreift. Sie Ubersieht
dabei, daB ein individuelles Sprachprofil
nur ein Zwischenprodukt des diagnostischen
Verfahrens ist, ndmlich das Ergebnis einer
grammatischen Profilanalyse. Eine Profil-
analyse unterscheidet sich von der linguisti-
schen Analyse, wie sie Heidtmann versteht,
dadurch dafB sie entwicklungsorientiert ist
und Zwischenstufen des ungestoérten Gram-
matikerwerbs als Vergleichsmafstab vor-
gibt. Das Ergebnis ist ein individuelles
Sprachprofil, das die Grundlage fur eine lin-
guistische Interpretation darstellt. Tatsach-
lich kommt auch Heidtmann in dem von ihr
vorgestellten Beispiel erst in dem Moment zu
Ergebnissen, in dem sie die analysierten
Teilbereiche auf dem Hintergrund genereller
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Entwicklungssequenzen des ungestorten
Spracherwerbs interpretiert.

Wir werden im folgenden zwischen linguisti-
scher Analyse und linguistischer In-
terpretation von Spontansprachdaten unter-
scheiden. Die Analyse erfaB3t und beschreibt
die vom Kind produzierten Formen und Struk-
turen. Diese Analyse ist besonders auf-
schluBreich, wenn sie auf dem Hintergrund
eines Sprachprofils durchgeflhrt wird, das
den ungestorten Verlauf des Spracherwerbs
in Form eines in Phasen gegliederten Rasters
vorgibt. Die Interpretation von Spontan-
sprachdaten auf der Basis solcher Profile
stellt ein — wenn auch informelles — Eva-
luationsverfahren dar, das die expressiven
sprachlichen Leistungen eines Kindes im Ver-
gleich zum (dblichen Verlauf der Sprachent-
wicklung einordnet und bewertet.

2. Profilanalyse

Aus dem bisher Gesagten sollte deutlich ge-
worden sein, daB — trotz einiger grund-
satzlicher Einschrankungen — eine Spontan-
sprachdiagnose auf der Grundlage eines
Entwicklungsprofils entscheidende Vorteile
gegenliber gangigen Testverfahren, aber
auch gegenuber einer profilunabhangigen lin-
guistischen Analyse hat. Im deutschspra-
chigen Raum gibt es nur fur den Gram-
matikerwerb ein Entwicklungsprofil (vgl. Clah-
sen 1986); fur andere sprachliche Bereiche
fehlen sie noch. Wie Crystal (1982) flirs Eng-
lische wertete Clahsen alle Untersuchungen
zum Grammatikerwerb des Deutschen aus,
die ihm Anfang der 80er Jahre zuganglich
waren. Er fand auffallige Ubereinstimmungen
in der grammatischen Entwicklung vieler Kin-
der, die sich zum einen auf die Reihenfolge
beziehen, in der verschiedene grammatische
Kategorien und Formen im Erwerb auftreten
(Entwicklungssequenz), und zum anderen
darauf, daB verschiedene grammatische
Kategorien und Formen offensichtlich mitein-
ander verbunden auftreten (Entwicklungszu-
sammenhange). Auf dieser Grundlage erstell-
te er ein Profil des ungestérten Grammatik-
erwerbs (vgl. den Profilbogen Justus 1). Das
Profil umfaBt funf Phasen, die jeweils durch
eine Reihe syntaktischer und morpholo-
gischer Strukturen charakterisiert sind. Eine
auf dieses Sprachprofil gestutzte linguistische

Interpretation ermaéglicht nicht nur die Rekon-
struktion des individuellen Regelsystems,
sondern auch eine Einschatzung des sprach-
lichen Entwicklungsstandes sowie die Unter-
scheidung zwischen struktureller oder rein
temporeller Abweichung. Da es nicht Ziel die-
ses Aufsatzes ist, die Profilanalyse bzw. CO-
PROF vorzustellen, verweisen wir fur einen
Uberblick tiber den Aufbau und die Durchfiih-
rung der Profilanalyse auf Clahsen (1986),
Clahsen/Hansen (1991), Callies/Kirsch (1990)
sowie auf Heidtmann (*1990).

Grundsatzlich wird die Profilanalyse von
Clahsen (1986) als neuer Weg in der Spon-
tansprachdiagnostik begriiBt (siehe u.a. Dan-
nenbauer 1989, 1992a, b; Hanke 1990,
Heidtmann 21990, Nebel 1990), auch wenn
sie sowohl in ihrem Ansatz als auch in ihrer
Durchfihrbarkeit an verschiedenen Punkten
kritisiert wird (siehe u.a., Hanke 1987, Heidt-
mann 21990; vgl. dazu die Replik von Clah-
sen 1989). Jegliche Kritik, die darauf abhebt,
daB die Profilanalyse pragmatische, seman-
tische und kommunikativ-interaktive Aspekte
des Sprachgeschehens auBer acht lasse,
richtet sich auf sprachliche Bereiche, die
Uiber den expliziten Anspruch des Verfahrens
hinausgehen. Die Profilanalyse ist aus-
schlieBlich zur Ermittlung des grammati-
schen, d.h. morphosyntaktischen Entwick-
lungsstandes konzipiert. Eine andere Kritik
richtet sich auf das grundsatzliche Problem,
daB das Verfahren sehr zeitaufwendig ist
(Aufnahme, Transkription, Analyse und Inter-
pretation); ein Problem, da3 durch die com-
puteradaptierte Form erheblich reduziert wur-
de. Zudem wird kritisiert, dal3 es immer wie-
der Satze und Strukturen gibt, fur die die
vorgegebenen Analysekategorien nicht aus-
reichen oder die mit mehr als einer Struktur
beschrieben werden kénnen. Leider 1aBt sich
die Komplexitdt von Grammatik mit einem
6konomisch arbeitenden Verfahren nicht
ohne ,Restmenge“ erfassen. In COPROF
aber entfallt zumindest das letztgenannte
Problem, da das Programm sozusagen
selbstandig Zuordnungen vornimmt — bei-
spielsweise, daf3 ein Satz wie ,Hans macht
jetzt die Tur auf aufgrund der Anordnung
VAO (= Verb, Adverbial, Objekt) und der Di-
stanzstellung verbaler Elemente wie in V XY
Pr (= Verb, Mittelfeld, Prafix) zwei Eintrage im
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Name: Justus 1 Alter: 04:;03; Datum: Situation: Freispiel
A. Nicht-analysierte AuBerungen
unverstandlich - 2 abgebrochen ¢ 2
mehrdeutig s 3 imitativ H 1
einfache Antworten H 30 stereotype Ausdricke: 2
formalisierte Ausdriicke: 3 Andere H 6
B. Analysierte AuBerungen
EKA ZKA MKA
Ellipsen: 41 4 1 Wiederholungen: 3
Andere 12 25 61
C. Entwicklungsprofil
i N 33 Pr H Frage: Q: 3 Negation:’nein’: 6
IT. ProP 31 ProaA 23 §V: 3 vs: 3 S0z 0s: SA: 1 AS:
DN : 28 AdJN 2 VO: 4 ov: 2 VA: 4 AV: 6 oa: 1 AO: 1
DAdJN: 1 NPNP : AA: 3 Andere:
Adv : 72 PNP & 5
\Y 45 adj : 11 Frage: QXY: 9 Negation: Neg V: 1
Prv 27 Andere: 36 V Neg: 1
O: 30 n: 28 t: 8 @ mmmmm e
Auslassungen Kop Aux: V: 6 =
I1T P Art:18 S:36
Aux : 5 SXV XS(Y)V XYV SXY :
Mod :28 SXAd] XS(Y)adj XYAdj X(Y)S(Z)*:
Kop 215 SXPr(v): 1 XS(Y)Pr(V): XYPr(v): 1 XYZ
SXPt XS(Y)Pt XYPt Andere
SVX 5 XSVvYy (X)VY(Z)*: 2
Gen.suff.:
Frage: QXYZ: 4 Negation: (X)Neg(Y)V(Z)*:
e 1 Andere: 1
Komplementstruktur o=
Iv (V)XA:19 (V)Xaa: 2 Andere:
Nominativform (X) Aux Y Pt 5 (X) VY Pr: 6 XV S (Y): 5
Akk.kon.: 7 (X) Mod Y Inf:19 (X) vao 3
Dat.kon.: 2 (X) Kop Y Adj: 6
st: 1 Frage: (w) V S (X): 1 Negation:(X) V Neg (Y)*: 1
Andere:22 Q VS (X): 3
v Akkusativform (sSK)SXV: (sSK)SV: (sK)X
Akk.kon.: 2 (sK)XV : (sK)SX: Andere:
Dat.kon.:
Frage: (ob) X: Negation:(sK) X Neg V :
Dativform: 4 (w) X: (X) VY Neg (Z2):
Andere
Komplementstruktur
sK: kK:26 20bj: 1 20bj+A: Andere:
MLU: 3.03 EWA: 23 ZWA: 31 MWA : 90

Profilbogen Justus 1

Bereich Satzstruktur erfordert. Trotz dieser
Erleichterung und einer Reihe von Hilfs-
funktionen setzt das Verfahren sowohl gute
Kenntnisse der deutschen Grammatik als

auch einen Uberblick (iber den Verlauf der
ungestdrten Sprachentwicklung voraus. Wir
konzentrieren uns im folgenden auf die Uber-
arbeitete und fir den Computer adaptierte
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Version COPROF (vgl. Clahsen/Hansen
1991). COPROF erleichtert die grammatische
Analyse deutlich, da das Programm menue-
gesteuert von einem Analyseschritt zum
nachsten Uberleitet, so daB keine Kategorie
oder Struktur tibersehen werden kann. Inhalt-
lich unterscheiden sich beide Versionen nur
insoweit, als daB die unergiebige Analyse
semantischer Relationen in Zweikonstituen-
tenauBerungen nicht in CORPOF ubernom-
men wurde. Damit wurde der an diesem
Punkt immer wieder ansetzenden Kritik, daf3
der Analyse dieser Kategorien keine Aus-
wertung folge, Rechnung getragen. Eine we-
sentliche Bereicherung erfahrt das Verfahren
in der Computerversion durch die Maglich-
keit, sortierte Listen erstellen zu lassen. So
konnen alle Kategorien des Profilbogens als
Liste abgerufen werden, z.B. alle Artikelaus-
lassungen. Zusétzlich ist eine gezielte Wort-
suche moglich. Diese Listen bilden die
Grundlage fur Detailinterpretationen Gber den
Profilbogen hinaus.

Unsere wesentliche Kritik an der Profilanalyse
(Version COPROF) betrifft den Aufbau und
das Layout des Profilbogens. Schon die Ana-
lyse von Sprachproben normaler Kinder, die
die Phase Il GUberschritten haben, fihrt zu Ein-
tragen in verschiedenen Phasen des Profilbo-
gens. Das ergibt sich zwangslaufig, da einige
Strukturen, die ab Phase Il auftreten, schon
der Zielsprache entsprechen (z.B. SV wie in
Hans kommt). Leider wird weder im Profilbo-
gen noch in der Anweisung zur Interpretation
explizit zwischen Formen und Strukturen un-
terschieden, die ab einer bestimmten Phase
auftreten und solchen, die nur in einer be-
stimmten Phase auftreten. So ist naturlich die
Struktur SVX, die typischerweise ab der Pha-
se Il auftritt, auch fir Kinder, die die Phasen
IV und V erreicht haben, eine haufig produ-
zierte Struktur, einfach, weil es eine korrekte
Struktur des Deutschen ist, wahrend Verb-
letztstrukturen wie SXV, SXPr, SXPt usw.
typischerweise in Phase lll auftreten und in
der Phase IV wieder verschwinden. Man muf3
also davon ausgehen, dal3 es so etwas wie
eine normale Streuung auf dem Profilbogen
gibt, die sich wesentlich unterscheidet von
dem Streuungsbild, das sich aus der Analyse
grammatisch gestorter Sprache ergibt. Im
letzteren Fall ist zu erwarten, daf Strukturen,

die typischerweise nur in Phase X vorkom-
men, zugleich mit typischen Strukturen der
Phase Y auftreten. Obwohl diese Differen-
zierung fur die Zuordnung zu grammatischen
Entwicklungsphasen wichtig ist, wird sie im
Profilbogen nicht deutlich gemacht, wodurch
die Interpretation flr Ungelbte unnétig er-
schwert wird.

Seltsamerweise sind Werte Uber die korrekte
oder inkorrekte Verwendung der Verbflexive
aus dem Profilbogen ausgeklammert und erst
Uber die Listen zur Verbflexion zu ermitteln.
Da diese Werte Auskunft Uber den Erwerb
der Subjekt-Verb-Kongruenz (SVK) geben
(einem wesentlichen Schritt zum Konzept der
Finitheit und zur Verbzweitstellung und ty-
pisch flr Phase 1V; vgl. Clahsen 1986, 1988),
sollten sie in den Profilbogen aufgenommen
werden. Unklare Werte missen dann in der
Interpretation hinsichtlich der Flexion regula-
rer und irregularer Verben im Detail Uberprdft
werden (s.u. 3.3.1).

Ein weiteres Problem ist die groBe Anzahl von
Kategorien, die als Abklrzungen im Profilbo-
gen auftreten, was dazu fuhrt, da3 der Bogen
nur mit einer ausfihrlichen Anleitung lesbar
ist (vgl. dazu den Profilbogen Justus 1). Diese
Anleitung wird im Handbuch Teil 1l gegeben
(vgl. Clahsen/Hansen 1991). Eine zusétzliche
Hilfe stellen das Glossar, das grammatische
Begriffe definiert, und das Verzeichnis der
Kirzel im Anhang des Handbuchs dar. Trotz-
dem halten wir sowohl die im Profilbogen er-
faBte Anzahl an Kategorien und Strukturen
als auch das Layout flr benutzerfeindlich —
ganz im Gegensatz zur menugesteuerten
grammatischen Analyse. Hier ist den Autoren
nur zu raten, den Bogen, der das erste Ergeb-
nis der grammatischen Analyse darstellt, auf
einen vergleichbar benutzerfreundlichen
Stand zu bringen. Wir haben das fur die vor-
liegende Interpretation versucht. Ausgehend
vom urspriinglichen Profilbogen haben wir ein
Ubersichtsprofil entworfen, das sich vom
urspringlichen COPROF-Bogen in folgenden
Punkten unterscheidet (vgl. dazu die Uber-
sichtsprofile, S. 336-337):

1. Die funf Entwicklungsphasen sind von
links nach rechts angeordnet.

2. Die in der Analyse erfaBten grammati-
schen Teilbereiche sind senkrecht ange-
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ordnet, so daf3 sich ihre Entwicklung deut-
lich tber die Phasen verfolgen 4M3t.

3. Wo méglich wurden Abklrzungen vermie-
den; die meisten Ubrigen Abklrzungen
sind im Bogen erklart.

4. Frage- und Konstituentenstrukturen wur-
den aus dem Bogen herausgenommen;
nur Fragen mit Subjekt-Verb-Inversion
werden in Phase IV berlcksichtigt.

5. Fur die Kategorien Kasus, Satzstruktur
und Negation haben wir optisch hervor-
gehoben, welche Formen und Strukturen
zielsprachlich korrekt sind. Fir die Gbrigen
gilt, daf3 sie fur eine bestimmte Phase ty-
pisch sind und im Verlauf der Entwicklung
wieder verschwinden sollten.

6. Vor allem bei den Satzstrukturen wurden
Formen zusammengefalBt: so werden in
Phase Ill nicht mehr zwolf verschiedene
Verbletztstellungstypen unterschieden,
sondern alle unter der Struktur XYV
zusammengefal3t. Entsprechendes gilt fur
die Satzstrukturen der Phase IV.

7. Im Bereich Verbflexion haben wir prozen-
tuale Korrektheitswerte flr die einzelnen
Flexive aufgenommen.

Die vorgenommenen Vereinfachungen sollen
wie die Umgestaltung des Bogens dazu die-
nen, den ersten Uberblick zu erleichtern. Sie
darfen nicht mit einem Screening-Verfahren
verwechselt werden, in dem verschiedene
Variablen ganz aus der Analyse ausgeklam-
mert werden, wodurch Abweichungen in der
Grammatik eines Kindes genau in diesen
Bereichen unbemerkt bleiben (vgl. das Scree-
ning-Verfahren nach Schrey-Dern [1990]).
Der ursprungliche Profilbogen und seine In-
formationen bleiben fiir die weitere Interpreta-
tion zuganglich.

Im folgenden soll auf der Grundlage der Uber-
sichtsprofile und der Listen das grammatische
Regelsystem und dessen Entwicklung bei
Justus ermittelt werden. Das Analyseverfah-
ren besteht also aus zwei Schritten: im ersten
Schritt wird die grammatische Analyse der
AuBerungen mit Hilfe von COPROF durchge-
fuhrt; im zweiten Schritt erst erfolgt die lingui-
stische Interpretation auf der Basis des mit
COPROF erstellten Sprachprofils.

3. Eine linguistische Analyse der
Grammatik von Justus

3.1 Uber Justus

Der vierjahrige Justus besucht zum Zeitpunkt
der ersten Spracherhebung seit einigen Mo-
naten einen Waldorfkindergarten. Aufgrund
der Diagnose Schwere Sprachentwicklungs-
verzogerung und Multiple Dyslalie ist er seit
zwei Monaten in sprachtherapeutischer Be-
handlung. Seine Hér- und Sehleistungen sind
unauffallig. Justus ist fir sein Alter sehr klein,
so daf3 man ihn nicht nur wegen seiner Spra-
che fur junger halt, als er ist. Er leidet unter
Asthma und verschiedenen Allergien. Seit
Beginn des dritten Lebensjahres wird Justus
medikamentds wegen eines hyperkinetischen
Syndroms (HKS) behandelt. Vor der Behand-
lung hatten sein unkontrolliertes Verhalten
(Unfahigkeit zu Konzentration und Spiel, kei-
ne Kontaktaufnahme mit anderen Kindern,
Herumwerfen von Gegenstanden, Weglaufen
usw.) sowie die Reaktionen seiner Um-
gebung darauf zu massiven emotionalen und
sozialen Problemen in der Familie gefiihrt.
Nach Angabe der Eltern anderte sich Justus’
Verhalten schlagartig mit Beginn der Behand-
lung mit Amphetamin: er habe mehrere Stun-
den in seinem Zimmer auf der Erde gesessen
und intensiv all seine Spielsachen betrachtet.
Er habe nichts essen oder trinken wollen, bis
er alles genau untersucht hatte. Bis zu die-
sem Zeitpunkt habe Justus noch nicht zu
sprechen begonnen. Seit Beginn der Behand-
lung treten hyperkinetische Aktionen nur noch
in Phasen emotionaler Spannung oder nach
Phasen groBBer Konzentration auf — z.B. nach
der Therapiesitzung.

Zu Beginn der Therapie ist Justus sehr zu-
rickhaltend und &ufBert sich fast nur gestisch
oder auf Ansprache in Ein- und Zweiwortau-
Berungen. Er kann Gegenstande seines Um-
feldes nicht benennen, obwohl sein Sprach-
verstadndnis gut entwickelt wirkt. Von Anfang
an zeigt er ein besonderes Interesse an allen
Gegenstanden und Spielen in den Praxisrau-
men. Er bevorzugt Puzzlespiele (9 bis 15 Tei-
le), die er planvoll und mit Ausdauer zusam-
menflgt. Justus ist aufmerksam und neugierig,
und seine kognitive Entwicklung scheint sei-
ner sprachlichen Entwicklung deutlich voraus
zu sein. In der ersten Zeit liegt der Schwer-
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punkt der Therapie darin, sprach- und vor al-
lem dialogférdernde Situationen zu schaffen,
wie sie zum Beispiel bei Rollenspielen mit
Handpuppen oder beim Spiel mit dem Kauf-
mannsladen entstehen. Handelt Justus zu
Beginn noch Uberwiegend schweigend, so
beginnt er nach etwa sechs Wochen sein Tun
zu kommentieren. Kurze Zeit spater wird die
erste Sprachaufnahme von Justus gemacht.
Wahrend der vier Monate bis zur zweiten Auf-
nahme macht Justus aufféllige Fortschritte in
seiner gesamten Entwicklung. Er beginnt, Lie-
der mitzusingen und sein Spiel singend zu
begleiten. Er lernt Memory zu spielen und
geometrische Figuren aus geometrischen
Grundformen nach Vorlage zusammenzufi-
gen. Er wird selbstsicherer und aktiver. Ohne
eine spezifische Therapie hat sich seine Arti-
kulation in wenigen Wochen deutlich verbes-
sert. Wie sich seine kommunikativen Fahig-
keiten und sein lexikalisches und gramma-
tisches Repertoir in diesem Zeitraum entwik-
keln, soll die folgende Analyse zeigen.

3.2 Das Sprachprofil und die grammati-
sche Entwicklung von Justus im
Uberblick

Mit Justus wurden zwei Tonbandaufnahmen
im Abstand von vier Monaten gemacht: Ju-
stus 1, Alter 4.03 (= J1) und Justus 2, Alter
4.07 (= J2). Beide Aufnahmen sind 45 Minu-
ten lang und wurden vom behandelnden
Sprachtherapeuten (Pitsch) aufgenommen.
Die Spielsituationen und Kontexte sind in bei-
den Aufnahmen vergleichbar: Puzzlespiele,
Kaufmannsladen, Murmelbahn. Die Aufnah-
men wurden vollstdndig transkribiert und mit-
hilfe von COPROF grammatisch analysiert
(199 AuBerungen in J1, 208 AuBerungen in
J2).

Einen ersten Eindruck von Justus’ gramma-
tischem Entwicklungsstand und der Ent-
wicklung im Beobachtungszeitraum geben
die beiden Ubersichtsprofile (S. 336f.). Der
Vergleich quantitativer Kriterien deutet auf
eine Leistungssteigerung von Justus 1 (J1)
zu Justus 2 (J2). Die mittlere AuBe-
rungslange (MLU = mean length of utteran-
ce, gerechnet als durchschnittliche Anzahl
von Wértern pro AuBerung) steigt von J1
nach J2 von 3 auf fast 4 um den Wert 1.
Clahsen (1986) ordnet der Phase lIl einen

MLU von 2-3 und der Phase IV einen MLU
von 3-4 zu. Auch das Verhaltnis von analy-
sierbaren und nicht-analysierbaren AufBe-
rungen verschiebt sich zugunsten der analy-
sierbaren AuBerungen von 75% (150 von
199) auf 82% (170 von 208). Auch wenn es
sich hierbei nicht um statistisch relevante
Zahlen handelt, so bestatigen sie doch un-
seren intuitiven Eindruck, daf3 Justus’ Spra-
che im Beobachtungszeitraum flissiger und
elaborierter wird. Dieser Eindruck wird durch
den Anstieg der Anzahl von Mehrkonstitu-
entenauBerungen verstarkt. So bestehen
62% der Satze in J1 und 88% in J2 aus
mehr als zwei Konstituenten (61 von 98
bzw. 107 von 122).

Aufgrund der quantitativen Werte ist Justus 1
der Phase Ill mit Ubergang zur Phase IV und
Justus 2 der Phase |V zuzuordnen.

Das Repertoire an Wortarten ist schon in J1
fast vollstandig, es fehlen nur subordi-
nierende Konjunktionen, fir die allerdings
auch keine Kontexte vorliegen. In J2 dann
gibt es einen Nebensatz, der korrekt mit wenn
eingeleitet ist. Funktionsworter wie Praposi-
tionen (in J1) und Artikel (in J1/J2) fehlen
haufig, wahrend Hilfsverben schon in J1
durchgangig verwendet werden. Auch das
Vollverb 1aBt Justus in einigen Féllen aus,
doch ist die Verbauslassungsrate in beiden
Erhebungen nicht hoch: 8% in J1 und nur
noch 2% in J2.

Im Bereich der Wortarten ist Justus in beiden
Erhebungen der Phase Il zuzuordnen.

Nominalphrasen sind in der Regel einfach,
d.h. Nomen, Pronomen oder Artikel + Nomen.
Umfangreichere Expansionen mit Adjektiven
treten in beiden Erhebungen kaum auf. In J1
fehlt in 18 Fallen der Artikel. Rechnen wir alle
Nominalphrasen mit N zusammen, haben wir
64 Kontexte fir Artikel, also eine Auslas-
sungsrate von immerhin 28%. Allerdings
bleibt in diesem Uberblick unberiicksichtigt,
daB einige N keinen Artikel fordern bzw. er-
lauben, namlich Eigennamen und Nomen im
Plural (Peter, Hduser). Da sich durch diese
Falle die Anzahl der obligatorischen Kontexte
bei gleichbleibender Anzahl von Auslassun-
gen verringert, liegt der prozentuale Wert fir
Auslassungen tatsachlich etwas hoéher als
28%. Die Artikelauslassungen nehmen in J2
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deutlich ab, betragen aber immer noch 11%.
Bei den Prapositionalphrasen finden wir eine
noch deutlichere Entwicklung, da in J1 noch 5
von 12 Prépositionen (42%) fehlen, wéahrend
in J2 keine Prapositionen mehr ausgelassen
werden.

Auch Subjekte werden in der zweiten Erhe-
bung seltener ausgelassen als in der ersten:
36 in J1 und 18 in J2. Wie diese Auslassun-
gen und ihr Rickgang zu erkléaren sind, wird
erst eine detailliertere Analyse erschlieBen (s.
3.3.3).

Im Bereich Konstituenten befindet sich Justus
in der ersten Erhebung in Phase Il/lll und
Uberwindet diese Phase trotz einer deutlichen
Abnahme von Subjekt- und Artikelauslassun-
gen in J2 noch nicht.

Auch im Bereich Flexion zeigt Justus Fort-
schritte. In J1 sind alle Verbflexive der Pha-
sen Il und Ill belegt, aber erst in J2 kommt das
typischerweise ab der Phase IV auftretende
Flexiv -st hinzu. Die Korrektheitswerte legen
nur fir -st in J2 und flr die Suppletivformen
von sein (s. Andere) in J1 und J2 nahe, daR
Justus sie korrekt verwendet. Allerdings bleibt
zu prifen, wie vollstédndig das Paradigma von
sein ist. Alle anderen Werte liegen deutlich
unter 90%, dem MaB fur die Bewertung, ob
eine Form oder Struktur als erworben gelten
kann. Hier ist eine Detailanalyse mit den
Verbflexions-Listen aus COPROF notwendig
(s. 3.3.1).

Das Inventar an Verbflexiven entspricht in J1
der Phase Ill und in J2 der Phase IV. Die
Korrektheitswerte fiir SVK erreichen nicht die
Phase IV.

Morphologische Kasusmarkierung, also Fle-
xionsformen der Phasen IV und V gibt es in
beiden Erhebungen. Allerdings produziert Ju-
stus in J1 zu etwa gleichen Anteilen sowohl
Ubergeneralisierungen der Nominativform
(Phase 1V) als auch korrekte Dativ- und Akku-
sativformen (fortgeschrittene Phase V), was
in dieser Kombination bei sprachunauffalligen
Kindern nicht beobachtet wird. In J2 gehen
die Nominativiibergeneralisierungen zuriick,
und Justus verwendet fast ausschlieBlich For-
men, die fir die Phase V typisch sind: Uber-
generalisierungen des Akkusativs und korrek-
te Akkusative und Dative. Auch im Bereich

Kasus werden wir eine Detailanalyse vorneh-
men (s. 3.3.4).

Hinsichtlich von Kasusmarkierungen ist Ju-
stus den Phasen |V und V zuzuordnen.

Die Analyse der Satzstrukturen und Negation
zeigt die fir dysgrammatische Sprache typi-
sche Dissoziation (Fragesatze s. 3.3.2). So
finden wir in J1 Verbletztsatze, die nur bei
Kindern der Phasen Il und Ill auftreten sollten,
neben zielsprachlich adaquaten Formen, die
erst in der Phase IV auftreten: Satze mit
Distanzstellung verbaler Elemente (mit Auxi-
liaren, Modalverben, Kopula, Préafixverben),
mit Subjekt-Verb-Inversion und mit Trennung
von Verb und Objekt durch ein Adverbial. Bis
auf einen Satz mit zwei Objekten sind Struktu-
ren der Phase V nicht belegt. In J2 &ndert sich
das Bild nur in quantitativer Hinsicht. Der An-
teil zielsprachlicher Satzstrukturen ist deutlich
gestiegen: entsprechen in J1 erst 53 von 88
Satzstrukturen (60%) der Zielsprache, sind es
in J2 schon 85% (126 von 148). AuBerdem
gibt es in J2 ein paar Strukturen der Phase V
(vgl. 3.3.1.).

Der Bereich Satzstrukturen zeigt in beiden
Erhebungen eine Streuung (ber mehrere
Phasen der Entwicklung (von Phase Il bis
Phase IV bzw. V), wobei sich in J2 eine Ver-
lagerung hin zu zielsprachlichen Strukturen
der Phasen IV und V abzeichnet.

3.3 Grammatische Detailanalysen

3.3.1

Aus dem Profilbogen wurde deutlich, daR Ju-
stus alle Verbflexive produziert, Hilfsverben
nie auslanBt und schon in J1 eine Reihe von
Satzstrukturen der Phase 1V, in J2 sogar der
Phase V verwendet. Diese Beobachtungen
sprechen fur eine weitentwickelte Grammatik.
Dagegen aber stehen Satzkonstruktionen,
die nur in den frihen Phasen Il und Il auftre-
ten sollten und niedrige Korrektheitswerte flir
die meisten Verbflexive.

Verbflexion und Verbstellung

Die Auswertung der Listen Verbflexion, die
nach Verbart und korrekter Anwendung der
Flexive hinsichtlich Subjekt-Verb-Kongruenz
(SVK) sortiert ist, ergibt das folgende Block-
diagramm B1. Das Paradigma von sein wird
gesondert betrachtet (s.u.).
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B1: Verbflexionen

W VerbFlAllg
ERegul.Verb
Olmeg.Verb

Ji-0 J2<0

Blockdiagramm 1: Der schwarze Balken gibt jeweils den Gesamtkorrektheitswert (in
Prozent) fiir ein Flexiv wieder, darauf folgen (quergestreift) die Korrektheitswerte flr
schwache, d.h. regulér flektierte Verben und (wei3) fiir irreguldre Verben (haben und
Modalverben), jeweils fir J1 und J2.

Das Diagramm zeigt, daB das Verbflexions-
paradigma weder in J1 noch in J2 zur Ko-
dierung von SVK verwendet wird. Fir die
meisten Flexive bleiben die Korrektheitswerte
deutlich unter 90%. Selbst -st kann nicht als
erworben gelten: es tritt zwar korrekt in
2.Ps.Sg.-Kontexten auf, aber nur in 45% der
obligatorischen du-Kontexte in J2 (siehe (1),
(2), (5)). (In J1 gibt es keine du-Kontexte.)

Korrekt verwendete Flexive finden wir vor al-
lem bei unregelméanBigen Verben, also bei Mo-
dalverben und Formen von haben (vgl. B1),
(siehe (3)). AuBerdem sind die Suppletivfor-
men von sein durchgéangig korrekt, d.h sie
stimmen in Person und Numerus mit dem
Subjekt Uberein (siehe (4)). Es treten zwar nur
die Formen is(t), bin und sind auf, aber Ju-
stus produziert keine Kontexte flir die tbrigen
Formen des Paradigmas. Auffallig ist, daB in
J2 10 -t-Flexive in der Formel hat du auftreten
(siehe (2)). Das sind genau die 31% Fehler
mit -t. Auch die Form hast tritt nur in der

Inversion hast du auf, so da3 wir annehmen,
daR3 es sich bei diesen beiden Formen um
Varianten einer morpho-syntaktischen Frage-
Stereotype fur die 2.Ps.Sg. handelt. Auch
wenn hat du selbstverstandlich nicht als kor-
rekt uminterpretiert werden kann, verbessert
sich das Bild, da deutlich wird, daB3 in einem
groBen Teil der du-Kontexte nicht beliebig
flektiert wird.

(1) warum frags du? (J2)

(2) hat du murmeln? (J2)

(3) wir wolln dadrauf reiten (J1)

(4) ein lok is ein eisenbahn (J1)

(5) warum nimm du die weg? (J2)

(6) dann dann mit den igel da baun (J2)

(7) du die wieder einpacken (J2)

(8) und wenn die nallen (= knallen) dann
gehn die kaputt (J2)

Aus dem Diagramm B1 (s.0.) wird deutlich,

daB Justus speziell mit reguldrer Flexion Pro-

bleme hat. Der durchschnittliche Korrektheits-
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wert fir reguldre Verben betragt 33% in J1
und 63% in J2. Das regulére Flexiv -st fehlt in
den meisten Kontexten fiir die 2.Ps.Sg. (4 von
6) (siehe (5)), und nur in einem von zwei
Féallen ist -st korrekt (siehe (1)). Ebenfalls auf-
fallig sind die niedrigen Werte fiir -0 und -n in
beiden Erhebungen. Dabei tritt der Stamm
(-0) ausschlieBlich in Singularkontexten auf,
was bei 2./3.Ps.Sg.-Subjekten zu Fehlern
fihrt (siehe (5)). Das Flexiv -n verwendet Ju-
stus in doppelter Funktion: als ,Joker®, als
sogenanntes default-Flexiv, das in jedem be-
liebigen Kontext auftreten kann (siehe (6),
(7)), und in der zielsprachlichen Bedeutung
(1. oder 3.Ps.Pl), denn in allen Plural-
kontexten treten -n-flektierte Formen auf (sie-
he (8)). Das regulare Flexiv -t tritt in J1 nur
sporadisch (3x) auf und wird ab J2 zielsprach-
lich korrekt fur die 3.Ps.Sg. verwendet.

Auxiliare, Modalverben, Formen von sein und
solche reguléaren Verbformen, die schon eine
grammatische Bedeutung tragen (z.B. Singu-
lar) erkennt Justus als finit. Diese Verbformen
besetzen zielsprachlich korrekt die zweite
Position im Satz (siehe (1) — (5), (8)). In der
Jokerfunktion ist das Flexiv -n infinit und steht
dann fast durchgéngig satzfinal (siehe (6),
(7)). Dabei tritt es Uberwiegend in subjektlo-
sen Verbalphrasen auf (siehe (6)), die sich
von J1 nach J2 auf die Hélfte reduzieren (J1:
12 VPs + 1 Satz (siehe (8)); J2: 5 VPs + 2
Satze mit Subjekt und einem infiniten Verb in
Endstellung).

Wir kénnen zusammenfassen, dafB sich Ju-
stus’ Dysgrammatismus im Bereich Verbfle-
xion und Verbstellung sehr deutlich zeigt:

1. Justus beherrscht das reguldre Verbflexi-
onsparadigma noch nicht, d.h. er verbin-
det die Flexive nicht mit der zielsprachli-
chen Bedeutung. So ist sowohl die Ver-
wendung von -n als default-Flexiv als
auch das Fehlen von -st an reguléren Ver-
ben typisch fur Kinder, die SVK noch nicht
kodieren (vgl. Clahsen 1988; Rothweiler/
Clahsen 1993). Offensichtlich hat Justus
vor allem Probleme mit der Dimension
Person, wahrend er Numerus kodiert, in-
dem er die Flexive -0 und -n mit den Merk-
malen Singular bzw. Plural belegt. Die Ko-
dierung des Singular-Plural-Kontrastes
und die Beschrénkung von -t auf 3.Ps.Sg.-

Kontexte ab J2 zeigen, daB Justus erste
Anséatze zur SVK erworben hat und hin-
sichtlich der reguldaren Verbflexion von
Phase Il zu Phase Il fortschreitet.

2. Justus verflgt — zumindest in J2 — (iber
recht vollstandige Paradigmen fur sein,
haben und fir die Modalverben kénnen
und wollen. Diese Formen werden als
ganze Worter gelernt und kénnen daher
mit der korrekten Bedeutung hinsichtlich
Person und Numerus gespeichert wer-
den. Dysgrammatische Kinder haben mit
diesen Formen oft weniger Schwierigkei-
ten als mit dem Erwerb des Verbflexions-
paradigmas fur reguldare Verben (vgl.
Rothweiler/Clahsen 1993). Auch Justus
verwendet irreguldre Verbformen héaufig
und Uberwiegend korrekt in Satzstruktu-
ren der Phase IV.

3. Die meisten der von Justus verwendeten
Satzstrukturen sind zielsprachlich (60% in
J1, 85% in J2). Es gibt drei Typen von
Abweichungen: Verbletztstrukturen, die
ausschlieBlich mit -n-flektierten Verben
auftreten; einige Satze mit doppelt besetz-
tem Vorfeld und inkorrekte Verb-Erst-Sat-
ze, in denen das Vorfeld unbesetzt ist
(siehe 8.3.2). Obwohl Justus’ Verb-
stellungssystem vom ungestorten Sprach-
erwerb abweicht, befolgt er doch — wie die
meisten dysgrammatischen Kinder —
grundséatzliche Méglichkeiten und Restrik-
tionen des Deutschen: er verfugt tiber ein
Satzmodell mit zwei Verbpositionen (V1/2
und V-Ende); er produziert Verberst- und
Verbzweitsatze mit finiten Verben. Die in-
finite Verbposition am Satzende besetzt
Justus mit default-Formen (-n) sowie ziel-
sprachlich korrekt mit Infinitiven und Par-
tizipien.

3.3.2 Fragen

Bei Fragestrukturen mit Subjekt-Verb-Inver-
sion unterscheiden wir zwischen Ergénzungs-
fragen, die mit einem w-Pronomen eingeleitet
sind, und Entscheidungsfragen mit Verberst-
stellung. Die Liste Fragen zeigt in diesem
Bereich eine bemerkenswerte Entwicklung
von der ersten zur zweiten Erhebung. Einer-
seits verdreifacht sich die Anzahl der Fragen
(von 22 in J1 auf 61 in J2), was sicherlich mit
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Justus’ generellen Entwicklungsfortschritten
zusammenhangt; zum anderen verschiebt
sich der Schwerpunkt von Fragestrukturen
der Phasen Il/Ill in J1 (76%) zu Fragesatzen
der Phase IV in J2 (57%) (s. Blockdiagramm
B2).

(siehe (1), (5)). Wahrend in J1 nur dreimal
Fragepronomen auftreten (warum und wo),
stellt Justus in J2 28mal Informationsfragen
mit Fragepronomen. Fragen wie (10) bezie-
hen sich nicht mehr ausschlieBlich auf die
unmittelbare Situation, sondern ldsen sich

[BZ: FragestrukturenJ

OPhas.IAI|]
A Phase IV

801

704

60+

504

NANAN

% 404

Y

Justus 1

Justus 2

Blockdiagramm 2: Héufigkeiten von Fragestrukturen der Phasen I/Ill und IV in Prozent

in J1 und J2

Schon in J1 steht bei der Halfte der Fragen
das Verb in der Erstposition (10mal). In finf
dieser Fragen fehlt das Subjekt-Frage-
pronomen was (siehe (9)), sowie einmal was
als Objekt. Diese Pronomen kénnen leicht
aus dem Kontext erschlossen werden.

(9) war das denn? (J1)
(10) warum has du unten die tir aufgelas-
sen? (J2)

(Die Praxis liegt im ersten Stock, die
Haustir ist zur Liftung des Flurs geoff-
net.)

In J2 gibt es 12 vollstandige Entscheidungs-
fragen (siehe (2)) und 22 korrekte Ergén-
zungsfragen mit warum, wo, was, wie und wer

aus dem aktuellen Handlungsbezug und zei-
gen, daB Justus’ Fahigkeit zu einer interak-
tiven Kommunikation wéchst.

3.3.3 Subjekte

In der Verwendung von Subjekten haben wir
von J1 nach J2 eine deutliche Abnahme der
absoluten Anzahl von Subjektauslassungen
beobachtet (siehe 3.2). Mit Hilfe der Liste
Subjekte lassen sich die relativen Werte be-
rechnen: in J1 stehen den 36 Subjektauslas-
sungen 46 Subjekte gegeniber, d.h. die
Auslassungsrate betragt 44%, und in J2 gibt
es nur noch 17 Auslassungen, aber 100
Subjekte, d.h. nur noch eine Auslassungsra-
te von 15%. Die hohe Auslassungsrate in J1
fuhrt zu einer Reihe von subjektlosen infini-
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ten Verbalphrasen (siehe (6)), zu subjektlo-
sen Verberstsatzen, in denen das Vorfeld in-
korrekt unbesetzt bleibt (17mal; siehe (12),
(14)), und zu vorfeldlosen Erganzungsfragen
(6mal; siehe (9)); alles Strukturen, die in J2
deutlich seltener auftreten. Wir nehmen an,
daf3 der Fortschritt vor allem auf die Entwick-
lung im Bereich der Personalpronomen zu-
rlckgeht. Justus hat erst drei Wochen vor der
Aufnahme das Pronomen ich erworben. Zu-
vor verwendete er du, wenn er auf sich selbst
referierte, und Herr Pits, wenn er den Thera-
peuten ansprach. Mit dem Auftreten von ich
verschwindet das Pronomen du zunichst
und tritt erst allmahlich (bis J2) wieder auf,
dann aber in der zielsprachlich korrekten
Bedeutung. Diese Entwicklung erklart, wieso
in J1 noch 50% der ich-Subjekte fehlen, wah-
rend in J2 nur noch 26% ausgelassen wer-
den. Daruber hinaus steigt der Anteil von pro-
nominalen Subjekten von J1 nach J2 deutlich
an: in J1 betragt der Anteil 76% (63% Perso-
nalpronomen + 13% andere Pronomen) und
in J2 91% (60 % + 31%). Dieser vermehrte
Gebrauch anderer Pronomen deutet darauf-
hin, daB in Justus’ Sprache deiktische und
anaphorische Elemente an Bedeutung ge-
winnen. So zeigt auch die Entwicklung bei
den Subjekten, daB Justus immer mehr
sprachliche Mittel erwirbt, um Uber Inhalte
auBerhalb des jeweils aktuellen Handlungs-
bezuges zu kommunizieren.

3.3.4 Kasus

Der erste Uberblick auf der Grundlage des
Profilbogens vermittelt den Eindruck, daf in
J1 Kasusformen aus zwei Phasen auftreten,
die in dieser Kombination bei sprachunauf-
falligen Kindern nicht vorkommen (vgl. 3.2).
Aus der Liste Kasusformen ergibt sich, daB
das Kasussystem in J1 fast dasselbe ist wie
in J2. Alle Ubergeneralisierungen der Nomi-
nativform auf Akkusativkontexte in J1 haben
die Form ein anstelle der Form einen (siehe
(11)). Die Einschatzung dieser Form aber ist
grundsatzlich problematisch. Auch um-
gangssprachlich wird die Form einen meist
zu ein verschliffen — warum sollte Justus hier
praziser sein als seine Umgebung? Wertet
man die Form ein als umgangssprachlich
korrekte Form in Akkusativkontexten, blei-
ben wie in J2 nur zwei Nominative in Dativ-

kontexten als Formen der Phase IV (siehe
(12)). Da Justus zugleich Dativformen produ-
Ziert (siehe (13)), schlieBen wir, daB Justus
schon in J1 im Bereich Kasus die Phase V
erreicht hat. Im Rahmen dieser Interpretation
unterscheiden sich J1 und J2 nur hinsichtlich
des Artikels den. Wahrend den in J1 nicht
belegt ist, gibt es in J2 den 6mal in Akkusa-
tivkontexten (siehe (14)), 3mal als Uber-
generalisierung auf Dativkontexte (siehe (6))
und einmal als nicht-agentisches Subjekt
(siehe 15)). Letzteres wird auch bei sprach-
unauffalligen Kindern gelegentlich beobach-
tet. DarGberhinaus sind J1 und J2 gleich: es
gibt die gleiche Menge an Kasuskontexten
und korrekte Dativformen, sowohl als prono-
minales Objekt (mir) wie auch als (enkliti-
scher) Artikel nach verschiedenen Pra-
positionen. Da in J1 nur der mehrdeutige
Artikel ein, aber nicht die eindeutige Akku-
sativform den belegt ist, fuhrt erst in J2 die
Verwendung von den sowohl zu eindeutigen
Akkusativmarkierungen als auch zu eindeuti-
gen Ubergeneralisierungen dieser Form in
Dativkontexten.

(11) und ein neemann draufsetzen? (=

schneemann) (J1)

(12) laft in mein bett (= (die tiere) schlafen in

meinem bett) (J1)

wir pieln mit der eisenbahn (J1)

(14) hab den von jennifer (= den ball) (J2)
den haschen geht noch da ran (J2)

3.4 Gesamtinterpretation und Diagnose
der grammatischen Entwicklung

Die Ergebnisse der einzelnen Interpreta-
tionsschritte sollen nun zu einer Diagnose von
Justus’ Sprachentwicklungsauffalligkeit zu-
sammengefihrt werden. Zunachst wird die
Frage beantwortet, ob Justus’ Grammatik ver-
zOgert oder abweichend ist. Dazu missen die
Defizite in Justus’ Grammatik lokalisiert und
aufeinander bezogen werden. Dann soll ge-
klart werden, wie sich die Grammatik von J1
nach J2 entwickelt. Dieser zweite Gesichts-
punkt ist besonders im Hinblick auf eine Pro-
gnose relevant. Wir wollen zun&chst noch ein-
mal fur die verschiedenen grammatischen
Teilbereiche den jeweils erreichten Entwick-
lungsstand zusammenstellen.
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Uberblick iiber die Entwicklung in grammatischen Teilbereichen
1. Erhebung J1

Grammatischer Bereich

2. Erhebung J2

MLU

Wortarten
Konstituentenstruktur
Verbflexion Inventar

SVK - regulére Verbflexion
SVK - irreguléare Verbflexion
Verbstellung und Satzstruktur
Fragen

Kasus

Subjekte

1. Die Grammatik von Justus entspricht nicht
einer frihen Stufe der normalen Grammatik-
entwicklung, sondern sie weicht vom norma-
len Erwerb qualitativ ab. Der qualitative Unter-
schied entsteht dadurch, daB3 seine Gram-
matik Formen verschiedener, nicht unmit-
telbar aufeinanderfolgender Entwicklungs-
stufen zugleich generiert. Wie der Uberblick
zeigt, erreicht Justus in einigen Teilbereichen
die Phase IV oder gar Phase V, wahrend die
Entwicklung in anderen Bereichen auf Phase
II/1ll stehengeblieben ist. Das heit auch, daB
die Grammatikentwicklung bei Justus ver-
zogert ist, denn normale Kinder erreichen die
Phase V mit Abschluf3 des dritten, spatestens
des vierten Lebensjahres. Justus ist schon
zum Zeitpunkt der ersten Erhebung im flnften
Lebensjahr. Man beachte, daB wir bei Justus
keine Formen gefunden haben, die im norma-
len Spracherwerb nicht auftreten.

Aus dem ungestorten Erwerb ist bekannt, dai3
bestimmte grammatische Teilbereiche in ei-
nem entwicklungslogischen Zusammenhang
miteinander stehen, in dem Sinn, daB3 ver-
schiedene Formen zugleich erworben werden
oder dafB der Erwerb bestimmter Formen den
Erwerb weiterer Strukturen vorbereitet oder
gar auslost. Das gilt vor allem fur den Zusam-
menhang zwischen dem Erwerb von Subjekt-
Verb-Kongruenz und Verbzweitstellung (vgl.
dazu Clahsen 1988). Es ist zu erwarten, daB3
primare Probleme mit Vorlauferstrukturen
dann auch zu sekundaren Problemen mit
Folgestrukturen fiihren. Genau das beobach-
ten wir bei Justus. Fur Justus ist es schwierig,

Phase llI-IV Phase IV
Phase Il Phase lli
Phase II-1ll Phase Il
Phase Il Phase IV
Phase Il Phase lll
Phase IV Phase IV
Phase II-1V Phase II-V
Phase II-IV Phase llI-IV
Phase IV/V Phase V
Phase Il Phase Il

regulare Verbflexive mit den Merkmalen fur
Subjekt-Verb-Kongruenz zu belegen. Das gilt
besonders fiir die Dimension Person (siehe
3.3.1). DaB fur Justus gerade die Klassi-
fizierung der Flexive hinsichtlich Person im
Singular schwierig ist, paBt zu der Beobach-
tung, dafB er erst wenige Wochen vor J1 das
Personalpronomen ich erworben hat und daf3
er erst in J2 das Pronomen du korrekt zu
verwenden beginnt. Auf diese Unsicherheit im
Gebrauch der Personalpronomen geht auch
ein groBer Teil der Subjektauslassungen zu-
rick. Ein generelles Problem mit Subjekt-
Verb-Kongruenz liegt nicht vor, denn die
Korrektheitswerte fur irregulare Verbformen
sind schon in J1 hoch und die Paradigmen
fast vollstandig. Diese Dissoziation zwischen
regularer und irregularer Verbflexion flhrt
dann dazu, daB Justus irn Bereich Satzstruk-
tur und Fragen Strukturen aus allen Phasen
produziert — je nachdem welche Verben bzw.
Verbfomen er fir seine Satze wahlt. Ein pri-
mares Problem mit Satzstrukturen und Verb-
stellung hat Justus nicht.

Vor allem in der ersten Erhebung laBt Justus
oft Artikel und Prapositionen aus. Wie Verb-
flexive sind auch Artikel Trager abstrakter
grammatischer Merkmale. Artikel werden
markiert fir Genus, Numerus und Kasus.
Auch hier nehmen wir an, daB nicht die
grammatischen Dimensionen als solche fir
Justus das Problem ausmachen — indem er
sich auf wenige Formen beschréankt, kann er
Kasus beispielsweise gut markieren. Justus
hat Probleme mit der Vielfalt der Formen, mit
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den Paradigmen. Seine Lésung: er 4Bt die
Artikel oft aus. Das Ergebnis von Artikel- und
auch von Prépositionsauslassung sind unvoll-
stéandige Konstituentenstrukturen. Wir vermu-
ten, daB3 die Ursache fir die Auslassung von
Prépositionen in der komplexen, relationalen
Semantik dieser Funktionswérter liegt. Mit
dem Fortschritt von Justus’ Gesamtentwick-
lung von J1 bis J2 verschwinden auch die
Prapositionsauslassungen.

Wir kénnen zusammenfassen, daB die Defizi-
te in Justus’ Grammatik auf primére Probleme
mit einigen funktionalen Elementen zuriickge-
hen, speziell mit dem Paradigma der regu-
laren Verbflexion und mit den funktionalen
Klassen Artikel und Praposition. Die Schwie-
rigkeiten in den Bereichen Verbstellung und
Konstituentenstruktur sind sekundére Effekte.
Es ist sicherlich nicht abwegig, Justus’ Pro-
bleme mit funktionalen Elementen mit seiner
Hyperkinetik in Verbindung zu bringen. Audi-
tive Wahrnehmungs- und Differenzierungs-
probleme kénnen die Wahrnehmung und da-
mit den Erwerb nicht-salienter (d.h. unbe-
tonter, nicht-silbischer) sprachlicher Einheiten
beeintrachtigen. Da Justus medikamentds
behandelt wird und die auditive Wahrneh-
mung nicht getestet wurde, bleiben solche
Uberlegungen spekulativ. Auf die Beschrei-
bung der grammatischen Stérung haben sie
keinen EinfluB; in der Therapie aber missen
sie berucksichtigt werden.

2. In den vier Monaten von der ersten zur
zweiten Erhebung hat sich Justus’ Grammatik
weiterentwickelt. Der wesentliche Fortschritt
ist der Ausbau des Lexikons im Bereich der
funktionalen Elemente — also gerade in dem
Bereich, in dem wir wesentliche Ursachen fiir
seine grammatischen Probleme lokalisiert
haben. In J1 verwendet Justus vier verschie-
dene Prapositionen, in J2 kommen drei dazu;
in J1 verwendet er zwei Fragepronomen, in
J2 kommen drei neue hinzu; erst in J2 finden
wir -st an Verben, das Pronomen du und den
kasusmarkierten Artikel den. Zugleich gehen
Subjekt-, Artikel-, Verb- und Prapositionsaus-
lassungen stark zurtick. Mit anderen Worten:
Justus wird expliziter. Eng verbunden mit dem
Ausbau des funktionalen Lexikons sind seine
syntaktischen Fortschritte in Konstituenten-,
Satz- und vor allem Fragestrukturen. Justus
produziert zwar in J2 keine grundséatzlich neu-

en Formen, doch steigt die Verwendung ziel-
sprachlicher Strukturen deutlich an. Diese
Entwicklung fiihrt Justus zu den notwendigen
sprachlichen Mitteln, sich aus dem aktuellen
Handlungsbezug zu I6sen und (ber die
unmittelbare Situation hinaus zu kommunizie-
ren.

Fir eine Prognose der weiteren grammati-
schen Entwicklung von Justus scheinen uns
drei Aspekte wesentlich:

1. Justus’ Grammatik ist nur in eng umgrenz-
ten grammatischen Teilbereichen defizi-
tar.

2. Justus’ Sprachentwicklung stagniert nicht,
sondern zeigt deutliche Fortschritte inner-
halb eines Zeitraums von vier Monaten.

3. Justus ist noch relativ jung.

Unter der Voraussetzung einer kontinuierli-
chen Therapie, die gezielt an Justus’
grammatischen und lexikalischen Defiziten
ansetzt, halten wir es flr méglich, daB Justus
noch bis Schuleintritt eine weitgehend unauf-
fallige Grammatik erwirbt.

4. Konsequenzen fiir die Therapie

In die Konzeption einer Sprachtherapie fir
Justus mussen drei Aspekte eingehen. Ju-
stus wird immer wieder Phasen verminderter
Aufmerksamkeit, Konzentration und Wahr-
nehmung haben. Also missen in die Thera-
piesitzungen sowohl regelmaBige Entspan-
nungsphasen als auch Konzentrations- und
Wahrnehmungsilbungen integriert werden.
Der zweite Aspekt betrifft Justus’ Wortschatz-
defizit. Dieses Defizit haben wir fir den Be-
reich der funktionalen Elemente in der gram-
matischen Analyse und Interpretation aufge-
zeigt. Justus zeigt aber auch Schwachen im
Bereich der Inhaltsworter. In den ersten Be-
handlungsmonaten konzentrierte sich die Ar-
beit mit Justus auf die Erweiterung des Wort-
schatzes. Die Therapie beschrénkte sich auf
eine unspezifische Férderung durch tiberwie-
gend interaktive Spiele (Einkaufen, Rollen-
spiele mit Handpuppen und Bauernhof). Ein
besonderer Schwerpunkt lag in der Hin-
fihrung auf Fragekontexte. Wie der Fort-
schritt im Bereich der Fragepronomen zeigt,
war dieses Vorgehen erfolgreich. Das Verfii-
gen Uber Objekt- und Frageworter liefert das
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notwendige Rustzeug fiir die Erweiterung von
Justus’ kommunikativen Fahigkeiten. Die For-
derung des Wortschatzes sollte nun auf die
Erarbeitung ausgewahlter Wort- und Bedeu-
tungsfelder (in spielerischen, interaktiven
Kontexten) ausgedehnt werden.

Der dritte Aspekt fiir eine Sprachtherapiepla-
nung betrifft die grammatische Entwicklung.
Die in Abschnitt 3 vorgestellten Ergebnisse
legen einen Wechsel der therapeutischen
Schwerpunkte nahe. Die grammatische Ent-
wicklung von Justus ist so weit fortgeschrit-
ten, daB grammatische Strukturen gezielt und
spezifisch geférdert werden kénnen. Dabei
sollte entwicklungsproximal vorgegangen
werden (vgl. Dannenbauer/Kotten-Sederquist
1990, Homburg 1991, Dannenbauer 1992a,b,
Hansen 1994). Wir gehen davon aus, daB3
Justus wie viele dysgrammatische Kinder
relevante strukturelle Informationen nicht aus
dem Input entnehmen konnte, daB er aber
grundsétzlich Uber die dafur notwendigen
sprachlichen Erwerbsmechanismen und
Verarbeitungsstrategien verflgt (vgl. Clahsen
1988, Rothweiler 1988, Hansen 1994). Daher
mussen die Strukturen und Formen, die das
Kind als nachste erwerben soll, im Input so
pragnant dargeboten werden, daB es sie
wahrnehmen, isolieren und erkennen kann.
Innerhalb einer vorstrukturierten Spiel- und
Handlungssituation dienen dann Modellie-
rungstechniken sowohl dazu, die Inputfre-
quenz zu steigern als auch die Aufmerk-
samkeit zu fokussieren (vgl. Homburg 1991).
Wichtig ist, daB das Kind durch interaktiven
Rollenwechsel zu Eigenproduktion angeregt
wird und nicht zur Imitation vorgegebener
Muster. Wie eine entwicklungsproximale The-
rapie konzipiert werden sollte, die sowohl
strukturzentriert ist als auch die notwendigen
sprachstrukturellen wie kommunikativen Be-
dingungen berlcksichtigt, haben vor allem
Dannenbauer und Homburg in verschiedenen
Veréffentlichungen gezeigt. Hansen (1994)
konnte die Effizienz eines derart psycholin-
guistisch fundierten Therapieansatzes in kon-
trollierten Therapieversuchen nachweisen.

In Abschnitt 3 haben wir gezeigt, da3 Justus’
grammatisches Regelsystem nur an be-
stimmten Punkten defizitar ist, wahrend eini-
ge grammatische Subsysteme wie Kasus
oder Satzbau weit entwickelt sind. Dieses

Stérungsbild legt eine sprachspezifische For-
derung nahe, da das grammatische Defizit
eingrenzbar ist und nur den funktionalen For-
menbereich betrifft. Hier macht Justus zwi-
schen J1 und J2 erhebliche Fortschritte. Sein
Problem konzentriert sich auf den Bereich der
reguldren Verbflexion, wobei die Belegung
der Flexive mit den zielsprachlich korrekten
grammatischen Merkmalen, vor allem fir die
Dimension Person, nicht gemeistert wird. Ge-
nau an diesem Punkt muB die Therapie an-
setzen. Folgende grammatischen Elemente
sind ins Zentrum solcher Situationen zu stel-
len:

— eine begrenzte Anzahl regulérer Verben,

— das Verbflexionsparadigma,

— das Paradigma der Personalpronomen
als lexikalische Aquivalente fir die
grammatischen Merkmale, die mit den
Verbflexiven verbunden werden sollen.

Die Begrenzung auf eine kleine Anzahl Ver-
ben ergibt sich aus der Begrenzung auf eine
klar definierte Handlung. Der Spielaufbau
muB sicherstellen, daB das Verbflexions-
paradigma allmahlich aufgebaut wird. Denk-
bar wéaren verschiedene Varianten eines
,Kochspiels“. Variante A: ,Wettkochen®. Bei
diesem Spiel sind Kind und Therapeut mit
dem notwendigen Kochgerat sowie mit ,Le-
bensmitteln“ ausgeristet. Jeder ,kocht®, was
ihm gerade einfallt.

T: Ich koche zuerst Kartoffeln.
K: Und ich koche Nudeln.
T: Und dann koche ich ....

Von dieser Variante sollte man Ubergehen in
eine erweiterte Variante: ,Kochrezept vermit-
teln“. Die Therapeutin leitet das Kind zum
Puddingkochen an. Dann |&Bt sich die Thera-
peutin vom Kind eine Kochanleitung diktieren,
wobei sie die Satze des Kindes hinsichtlich
Personkongruenz modelliert.

K: Erst Topf aus Schrank holen.
T: Gut, also zuerst hole ich den Topf, und du
holst die Milch.

Natiirlich wird gerade Justus versuchen, auf
Modalverbkonstruktionen auszuweichen, mit
denen er gut zurechtkommt. In der Modellie-
rung, d.h. in der modifizierten Wiederaufnah-
me der kindlichen AuBerung, verwendet der
Therapeut aber immer nur das Vollverb. In-
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dem man die Situation auf die Mahlzeit und
deren Vorbereitung ausdehnt, kann man mit
einer wachsenden Anzahl regularer Vollver-
ben arbeiten. Durch die Erweiterung der
~Agierenden* um eine Handpuppe, werden
Kontexte fiir die 3.Ps.Sg. eingefiihrt.

Vergleichbare Rollen- oder auch Ratespiele
werden von Dannenbauer und Hansen zur
Foérderung von SVK verwendet (vgl. dazu be-
sonders das Zaubererbeispiel in Dannenbau-
er/Kotten-Sederquist [1990, 41] und die Rate-
spiele, die Hansen in seinen Therapieexperi-
menten verwendet [Hansen 1994]).

Natirlich wird in solchen Férdersituationen
auch der Gebrauch von Subjekten und Arti-
keln angeregt. Fiir eine gezieltere Férderung
dieser Bereiche sollte das Angebot an Kon-
texten fur obligatorische Verwendung de-
finiter Artikel erhoht werden, vor allem auch
far verschiedene Kasusformen, da Justus im
Bereich Kasus nur eine begrenzte Anzahl von
Markierungen einsetzt. Dazu eignet sich bei-
spielsweise das ,Geschenkspiel“ (eine Vari-
ante eines Kasuselizitationstests, der im Dus-
seldorfer Dysgrammatismusprojekt von Clah-
sen eingesetzt wurde). Dazu benétigt man
eine Anzahl eindeutig zu identifizierender Fi-
guren (die Oma, der Schornsteinfeger, die
Katze usw.) und eine Reihe ,Geschenke*
(den Roller, die Blume, den Ball, die Schoko-
lade usw.) und dann wird geschenkt:

T: (nimmt den Schornsteinfeger)
Der Schornsteinfeger schenkt der Oma
die Blume.

K: Die Oma schenkt der Katze die Milch.

Selbstverstéandlich ist die AuBerung des Kin-
des in diesem Beispiel ideal und — zumindest
zu Beginn der Therapieeinheit — nicht als voll-
standige Konstruktion mit Subjekt und zwei
Objekten zu erwarten. Artikel und Kasusfor-
men werden aber auch in (Teil-)Strukturen mit
nur zwei Argumenten gelibt. Dariiber hinaus
kann dieses Spiel auch kombiniert werden mit
Therapieeinheiten, die den Ausbau des Wort-
schatzes anstreben.

5. SchluBbemerkungen

Unser Anliegen war zu zeigen, daf3 die lingui-
stische Interpretation eines Sprachprofils we-
sentlich zur Diagnose einer grammatischen

Entwicklungsstérung beitragen kann. Deutli-
cher als der urspriingliche Profilbogen weist
das von uns vorgeschlagene Ubersichtsprofil
auf die wesentlichen Defizite, aber auch Star-
ken in Justus’ Grammatik hin. Die Detailinter-
pretationen, die durch die Option der sortier-
ten Listen entscheidend erleichtert werden,
fuhren dann zu einer exakten Lokalisation der
grammatischen Defizite. Noch werden eine
Reihe morphologischer Formen (Partizipien)
und Markierungen (z.B. fir Genus und Plural)
und syntaktischer Strukturen (Passiv) in CO-
PROF nicht beriicksichtigt. Unsere Erfahrun-
gen zeigen aber, dal3 Besonderheiten in die-
sen grammatischen Bereichen wéhrend der
Analyse auffallen. Doch schon in der vor-
liegenden Fassung liefert eine grammatische
Analyse mit COPROF wesentliche Grund-
lagen fir eine differenzierte Diagnose einer
grammatischen Entwicklungsstérung, fur die
Dokumentation von Entwicklungsfortschrit-
ten, fur die Erstellung einer Prognose und fiir
die Konzeption eines Therapieplans.

Wir wollen mit einer kleinen Randnotiz ab-
schlieBen. In den letzten zehn bis flinfzehn
Jahren hat sich das Wissen Uber den unge-
storten Spracherwerb — auch des Deutschen
— betréchtlich vermehrt. Zunehmend wird die-
ses Wissen in theoretische Modelle (iber
menschliche Sprachféhigkeit integriert, so
dafB wir uns heute nicht mehr (nur) auf Be-
schreibungen von Einzelphdnomenen oder
auf individuelle Erwerbsverlaufe beziehen
mussen, sondern Sprache als komplexes Sy-
stem interagierender Module und Spracher-
werb als einen systemischen ProzeB ver-
stehen lernen. In der Aphasieforschung sind
solche Modelle mittlerweile leitend, und die
auf dieser Basis konzipierte Aphasietherapie
erweist sich als effizient. Sowohl fir die Erfor-
schung von Sprachentwicklungsstérungen
als auch fur die theoretische Basis moderner
Praxiskonzepte hat dieses Wissen neue Im-
pulse gebracht (vgl. u.a. Dannenbauer 1992a,
b, Homburg 1991, Hansen 1994), ohne daR
es in der sprachtherapeutischen Arbeit mit
Kindern bisher eine gro3e Bedeutung gewon-
nen hatte. Ein wesentlicher Grund dafur
scheint uns zu sein, daB in der sprach-
behinderten-pddagogischen Ausbildung der
Anteil der Sprachwissenschaft noch immer zu
gering bemessen ist. Das gilt sowohl fiir die
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Vermittlung fundierter Grammatikkenntnisse
als auch fur die Vermittlung spezifischer neu-
ro- und psycholinguistischer Fachkompetenz.
In diesem Zusammenhang erweist sich CO-
PROF als ein hervorragendes Unter-
richtsinstrument — auch wenn die Autoren die-
se Einsatzméglichkeit nicht vorgesehen ha-
ben. Man kann kaum weniger trocken soviel
Uber Grammatik, grammatische Analyse,
Grammatikerwerb und Einschéatzung einer
grammatischen Auffélligkeit vermitteln als in
einem ein- bis zweiwdchigen Kompaktkurs
zur Profilanalyse, fur den die Studierenden
selbst eine Tonbandaufnahme mit einem
sprachauffélligen Kind machen, diese Auf-
nahme transkribieren und mit COPROF am
Computer unter Anleitung analysieren. Die
ausflhrliche linguistische Interpretation des
Profilbogens, die zu konkreten Therapievor-
schlagen fuhren sollte, wird abschlieBend in
Kleingruppen erstellt. Auch wenn eine solche
Analyse und Interpretation fir Diagnose und
Erfolgskontrolle in der sprachtherapeutischen
Praxis oder in der Sprachbehindertenschule
in der Regel zu aufwendig sein wird: der Ein-
satz von COPROF im Studium schult das
Gesplr fur grammatische Strukturen und Auf-
falligkeiten.
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MAGAZIN

Birgit Appelbaum, Moers

Elternabende fiir Eltern von
sprachentwicklungsverzégerten Kindern

Im Gespréch

— Ein Erfahrungsbericht -

Zusammenfassung

Zur Uberbriickung der in der Regel langen Wartezei-
ten in der sprachtherapeutischen Praxis bietet es sich
an, Elternabende zu organisieren, um fir die Eltern die
wichtigsten Informationen bezuglich folgender Frage-
stellungen zu besprechen:

— Wie lernen Kinder sprechen?

— Was macht die Sprachentwicklung aus?

— Welche Bedeutung hat die Umwelt fiir die Sprach-
entwicklung?

— Welche kommunikationsférdernden/kommunikati-
onshemmenden Verhaltensweisen gibt es?

— Was bedeutet ,modelling“?

— Welche Bedeutung hat Zuhéren?

— Welche Spiele/Materialien konnen Kinder auf die
Sprachtherapie vorbereiten?

1. Einleitung

Im folgenden méchte ich meine Erfahrungen
bei der Arbeit mit Eltern von sprachentwick-
lungsverzdgerten Kindern aufzeigen. Meiner
Meinung nach ist der beschriebene Weg
recht ergiebig und auch die betreffenden El-
tern geben viele positive Rickmeldungen.

Auf die Idee, Eltern von sprachentwicklungs-
verzdgerten Kindern friihzeitig zu beraten,
brachte mich ein Vater, der nach einem El-
terngesprach zu mir sagte: ,Also, wissen Sie,
diese Informationen und Tips hatte ich gerne
schon vor einem halben Jahr gehabt. Da
stand mein Sohn allerdings noch auf der
Warteliste. Ich bin der Ansicht, ich hatte mich
in vielen Situationen sicherer gefuhlt!”

Diese AuBerung brachte mich ins Grilbeln,
und so uberlegte ich, Elterngesprache in

Gruppen zur Uberbriickung langerer Warte-
zeiten vorzubereiten und dabei die wichtig-
sten Informationen fiir Eltern zu biandeln. Es
entwickelte sich nach und nach ein ,Konzept*
von Elternberatung, welches ich nun naher
beschreiben werde.

2. Bedeutung und Ziele der Elternabende

— Die Eltern sollen (allgemeine) Informatio-
nen und Hinweise zur Sprachentwicklung,
zur Sprachentwicklungsverzégerung und
deren Ursachen erhalten.

— In den (i.d.R.) langen Wartezeiten bis
Therapiebeginn kénnen Eltern im Um-
gang mit ihren Kindern mehr tun als ihnen
bewuft ist.

— Wichtig ist mir, ein BewuBtsein/Sensibili-
tat fur Kommunikationssituationen zu
schaffen, wodurch die Eltern die Sprach-
entwicklung ihrer Kinder férdern kénnen.
Ich stelle dazu Méglichkeiten vor und pro-
biere diese auch praktisch mit den Eltern
aus.

— Fragen und Unsicherheit kdnnen bespro-
chen und gekléart werden. Ich sehe die
Elternarbeit dabei nicht als Therapieer-
satz an, sondern sehe meine Aufgabe
darin, grundlegende allgemeinere Frage-
stellungen anzusprechen, d.h. ich gehe
weniger auf individuelle Probleme ein. Die
persénliche Beratung ist aus meiner Sicht
dann die Aufgabe der Therapeutin, die
das Kind spéter sprachtherapeutisch be-
treut.

— Die Eltern kénnen feststellen, dal3 sie mit
ihren Problemen und Fragen nicht alleine
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sind, d.h. sie kommen in Kontakt mit El-
tern, denen es oft genauso geht wie ih-
nen. Das nimmt vielen Eltern Schuldge-
fihle und/oder Druck.

— Ich ermutige die Eltern zum gegenseitigen
Austausch, zu Gesprachen untereinander
und plane von Anfang an auch einen ge-
wissen zeitlichen Rahmen dafir ein.

— Ich stelle den Eltern Spiele und Materiali-
en vor, Uberlege mit ihnen gemeinsam,
wie diese spielerisch und sprachférdernd
genutzt werden kénnen.

Meine Arbeit wird durch zahlreiche Videobei-
spiele demonstriert, meine Intentionen im
Rollenspiel erfahrbar gemacht.

3. Organisation

Die Elternabende finden an vier Abenden
statt, meistens einmal wochentlich oder in 14-
tagigen Abstéanden. Da mdglichst beide El-
ternteile teilnehmen sollen, beginnen wir je-
weils um 19.00 Uhr und enden ca. 20.30 Uhr.
Die GruppengréBe betrégt 6 bis 8 Personen.
Als Auswahlkriterium gilt das Alter des Kindes
und die Diagnose: Alle Kinder sind etwa
gleichaltrig und haben laut Erstdiagnostik
ahnliche sprachliche Probleme.

Dabei ergibt es sich zwangslaufig, daB das
Informations- und Sprachniveau der Eltern
nicht gleich ist. Dieses habe ich aber noch nie
als ein Problem erlebt. Falls es die Situation
erlaubt, ziehe ich mich zurlick und die Eltern
Ubernehmen dann gegenseitiges Erklaren
und Erlautern bzw. helfen durch hinterfragen-
des Verhalten, bestimmte Bereiche fir ande-
re Eltern klarer zu beleuchten.

Als Therapeutin muf3 ich mir aber meinen ei-
genen Sprachstil vor Augen fuhren und dar-
Uber reflektieren, in welcher Form schwierige
und komplexe Sachverhalte fir alle anwesen-
den Eltern sowohl prazise erklart als auch
transparent gemacht werden kénnen.

Eltern von z.B. korperlich-/geistigbehinderten/
schwerhérigen Kindern nehmen nicht teil, da
die Inhalte der Abende stark auf Interaktion
abzielen und nicht auf eine gezielte Informa-
tion bezlglich der o.g. Beeintrachtigungen.
Diesen Eltern werden zunéchst individuelle
Beratungsgesprache angeboten.

Einzelberatung ist ebenfalls bei auslandi-
schen Familien, wenn es zu Verstandigungs-
problemen kommen kénnte, sinnvoll.

Nach Beendigung der vier Abende kénnen
auf Wunsch der Eltern oder von mir initiiert
zusétzliche Einzelgesprache bezuglich der In-
teraktion zwischen Eltern und Kind mit Video-
unterstiitzung stattfinden.

4. Vorstellungsrunde

In der Vorstellungsrunde soll sich jedes teil-
nehmende Elternteil zu folgenden Punkten
auBern (dabei ist es sinnvoll, Absprachen
zwischen Ehepartnern méglichst zu vermei-
den!):

— Kurzes Vorstellen der eigenen Person!
— Warum bin ich hier?

— Was fallt mir an meinem Kind besonders
auf?

— Mit welchen Erwartungen/Wiinschen/Zie-
len komme ich zu den vier Elternaben-
den?

Meistens bitte ich die Eltern, ein Foto von
ihrem Kind zum ersten Treffen mitzubringen.
So haben alle Beteiligten auch einen opti-
schen Eindruck von den Kindern. Neben be-
reitgestelltem Kaffee, Mineralwasser und
Platzchen wirkt sich das sehr entspannend
auf die Anfangsatmosphére aus.

Die Winsche/Interessen und Bedirfnisse der
Eltern tberschneiden sich oft und lassen sich
in den geplanten thematischen Ablauf der El-
ternabende i.d.R. problemlos integrieren.

5. Themenschwerpunkte im Uberblick

5.1 Wie lernen Kinder sprechen?
Was macht die Sprachentwicklung aus?

Welche Bedeutung hat die Umwelt fur die
Sprachentwicklung?

Bei der Vermittlung dieses komplexen The-
mas hilft mir der ,Sprachbaum® (vgl. Wendad-
landt 1992, 8-17, Abb. 1). Dadurch kann ich
den Eltern deutlich machen,

a) daB Sprechen das Ergebnis einer positi-
ven Gesamtentwicklung darstellt, d.h. sich
Sprache nur dann entwickeln kann, wenn
eine Vielzahl von grundlegenden Fahig-
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keiten in Verbindung mit Sprachverstand-
nis und Motivation zum Sprechen vorhan-
den ist und

b) daB sich der ,Baum* (= Sprache) nur dann
entwickeln kann, wenn gentligend Licht (=
Warme und Akzeptanz in der Familie), ge-
nigend Wasser (= die tagliche Kommuni-
kation mit dem Kind) mit genligend Né&hr-
stoffen (= Sprachanregungen) vorhanden
sind.

Uber die Metapher ,Baum® wird den Eltern
sehr schnell klar, in welchen Bereichen sie
sich engagieren kénnen, welche Bereiche
eher in der Therapie bearbeitet werden, und
die haufige Frage, warum gerade auch zwi-
schen Geschwistern bzw. Kindern tberhaupt
die Sprachentwicklung unterschiedlich ver-
laufen kann, ist dann ebenfalls leicht zu kla-
ren.

Abbildung 1: Der Sprachbaum
(entnommen Wendlandt 1992, 9)

Da bei ,meinen“ Therapiekindern gehauft Kin-
der mit Paukenrohrchen, standigen Mittelohr-
entziindungen und Erkaltungskrankheiten
auftauchen, gehe ich besonders auf die Be-
deutung des Horens bzw. auf die Bedeutung
des zeitweise eingeschrankten Hoérvermo-
gens fiir die Sprachentwicklung ein.

Ein Rollenspiel macht den Eltern klar, daf3
Kinder zunachst eher Gber das Handeln und
Uber die verschiedenen Wahrnehmungska-
nale lernen und weniger Uber die an sie her-
angetragene Sprache.

5.2 Kommunikation und ihre Bedingungen

Die meisten Eltern sind sehr erstaunt, wenn
ich ihnen von der Moglichkeit berichte, ein
Gesprach mit hauptséachlich nonverbalen
Verhaltensweisen zu beeinflussen. Nach an-
fanglicher Scheu findet sich meist ein Eltern-
teil, hemmendes bzw. férderndes Kommuni-
kationsverhalten mit mir im Rollenspiel durch-
zuspielen (vgl. Wendlandt 1992, 100). Wah-
rend die anderen Eltern beobachten, berich-
tet mir ein Elternteil Gber ein angenehmes
Thema, z.B. Urlaub, Hobby 0.4. Sobald das
Gesprach in Gang gekommen ist, zeige ich
eine Zeitlang kommunikationsférderndes und
dann kommunikationshemmendes Verhalten.
Sofern mein Gesprachspartner irritiert ist und
aufhért zu erzahlen, fordere ich ihn auf, ruhig
noch ein wenig weiterzusprechen. Nach Be-
endigung des Gesprachs frage ich zunéchst
meinen Gesprachspartner, wie er sich gefiihlt
hat und was er zusatzlich wahrgenommen
hat.

Haufig sind die Auswirkungen des férdernden
und hemmenden Kommunikationsverhaltens
fur die Beobachter ausgesprochen deutlich,
der Betroffene selbst kann die Auswirkungen
fir das eigene Gesprachsverhalten zwar
ebenfalls beschreiben, hat aber i.d.R. mein
verandertes Gesprachsverhalten nicht oder
nicht besonders differenziert wahrgenom-
men. Als schwierig gestaltet es sich demnach
immer wieder, den Zusammenhang ,mein
Verhalten ist die Auswirkung des Verhaltens
meines GegenUlbers* herzustellen. Wir erstel-
len gemeinsam eine Liste mit Beispielen, die
férdernde und hemmende Verhaltensweisen
aufzeigt. Mir geht es darum, Kriterien flr
Kommunikationsverhalten zu erarbeiten und
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ihre Bedeutung auf die Kommunikation mit
Kindern zu Ubertragen. Den Eltern soll be-
wufBt werden, wie stark sich z.B. Gestik und
Mimik auf die Kommunikation auswirken kén-
nen und wie abhangig gerade Kinder davon
sind.

Nach dem BewuBtwerden von kommunikati-
onsférdernden bzw. -hemmenden Verhal-
tensweisen gilt es dann, sich auf die verbale
Kommunikation zu konzentrieren. Dabei gebe
ich den Eltern zunachst eine Zusammenstel-
lung von schriftlichen Hinweisen und Anre-
gungen. Diese beziehen sich

— auf das Sprechen von einfachen und kur-
zen Satzen;

— auf das Begleiten von Handlungen mit
sprachlichen AuBerungen (ohne aller-
dings die Kinder sprachlich zu ,erschla-
gen“ bzw. diese in ihren sprachlichen Au-
Berungen einzuschranken);

— auf das Verbalisieren von Gefiihlen;
— auf Zuhéren und Aufmerksamkeit;

— auf den Zusammenhang zwischen ,ag-
gressivem® Verhalten und sprachlicher
Kompetenz;

— auf das Anleiten bzw. Informieren weiterer
Bezugspersonen des Kindes.

Den Eltern leuchtet die Wichtigkeit des ,cor-
rectiven feedbacks” meist schnell ein. Gleich-
zeitig besteht aber oft eine Diskrepanz bezlig-
lich der praktischen Umsetzung, so daf3 sich
folgende Ubung anschlieBt:

Jeder Elternteil bekommt ca. flnf kindliche
AuBerungen von sprachentwicklungsverzo-
gerten Kindern, die auf einer Karteikarte ste-
hen. Ein Elternteil liest vor, der Nachbar rea-
giert auf diese AuBerung méglichst im Sinne
des ,correctiven feedback®. Die Runde geht
erst weiter, wenn sich der Elternteil in der
Rolle des Kindes verstanden fiihlt! Auftreten-
de Fragen, Probleme und Unklarheiten wer-
den dabei anschlieBend mit allen Elternteilen
diskutiert und besprochen (vgl. Wendlandt
1992, 102-105).

Als Ergénzung zu dieser Ubung biete ich den
Eltern Videoaufzeichnungen aus meinen
Therapien mit Kindern bzw. Videos von Eltern
im Umgang mit ihren Kindern an. Diese wer-

den dann ebenfalls besprochen und nach o.g.
Kriterien untersucht.

Mir ist in diesem Zusammenhang wichtig,

— dal3 die Eltern bewuBt eigene Geflhle
wahrnehmen (z.B. wenn sie standig direkt
korrigiert werden oder sich standig unver-
standen fiihlen);

— daf die Eltern eine Vorstellung davon be-
kommen, was sie tun kdnnen und sollen,
aber auch, was sie besser vermeiden soll-
ten, um die sprachliche Entwicklung ihrer
Kinder zu unterstitzen;

— dafB den Eltern klar wird, da3 sie nicht
grundsatzlich ,unfehlbar und ,fehlerfrei“
agieren mussen bzw. kénnen.

So entsteht nach und nach ein bewuBterer
und reflektierterer Umgang mit Sprache und
ein Hineinversetzen-Kénnen in die Situation
der Kinder.

5.3 Zuhoéren — aber wie?

Meiner Meinung nach wird die Bedeutung des
Zuhorens bei einem Rollenspiel am deutlich-
sten. Es gibt wieder die Rolle des Beobach-
ters und zwei Gesprachspartner, die sich Uber
ein vorher vereinbartes kontroverses Thema
unterhalten. Entweder demonstriere ich mit
einem Elternteil oder aber zwei Elternteile
unterhalten sich, wobei der eine ,pro“ und der
andere ,contra“ vertritt. (Wichtig: Ehepartner
sollten nichts als Gesprachspartner agieren!).
Ziel ist, sich intensiv auf die AuBerungen des
Gegenlbers einzulassen, gut zuzuhéren und
Versténdnis fur das Gesagte zu signalisieren.
Bevor die eigene Meinung geduBert werden
kann, muf3 zunachst der Gedanke des ande-
ren (moéglichst in eigenen Worten) wiederholt
werden. Der Sinn liegt darin, durch Reformu-
lieren MiBverstandnisse und Streit zu vermei-
den. Es ist sehr wichtig, daB die AuBerungen
kurz und klar formuliert werden, damit der
Partner das Gesagte verstehen und behalten
kann. Erst, wenn eine Bestatigung vom Ge-
genuber erfolgt, darf die eigene Meinung ge-
auBert werden.

Die Eltern empfinden es oft als schwierig, die-
se Aufgabenstellung langer als ein paar Minu-
ten durchzuhalten. lhnen wird bewuf3t, wie
intensiv sie (eigentlich) zuhéren miBten, um
das Gesagte genau zu verstehen. Wir disku-
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tieren in der Gruppe das Problem ,Ich habe
keine Zeit* bzw. ,Ich nehme mir keine Zeit*,
welches aktives Zuhdren verhindert.

5.4 Wie kann ich durch Spiele/Materialien
mein Kind auf die Therapie vorberei-
ten?

Bei dieser Fragestellung ergibt sich fiir mich
folgendes Problem: Was gebe ich den Eltern
an die Hand, so daB sie damit in kiirzester
Zeit umgehen und mich in meinem therapeu-
tischen Bemihen gleichzeitig unterstitzen
kénnen? Die meisten Eltern sind sehr auf die
Sprache ihrer Kinder fixiert und, besonders zu
Beginn der Elternabende, eifrig bemiht, alles
zu tun, was die Sprache ihrer Kinder verbes-
sert. Ziel der Elternabende aber karin es nicht
sein, die Eltern als ,Kotherapeuten* heranzu-
bilden und ihnen Méglichkeiten z.B. flir das
Anbilden von Lauten an die Hand zu geben.
Auch wenn Eltern dieses als Wunsch und
Erwartung in der Vorstellungsrunde formulie-
ren, kann und will ich diesem Wunsch im
Rahmen dieser Elternabende nicht nachkom-
men.

Vielmehr ist es mein Anliegen, die Eltern auf
vorbereitende sprachliche Ubungen aufmerk-
sam zu machen. Darunter verstehe ich z.B.
das Entdecken, das Erkennen, das Verste-
hen, das Anwenden und das Differenzieren
der Kinder von Gerauschen und Lauten. Ich
steile den Eltern Méglichkeiten vor, beim Ge-
schichten-Vorlesen, beim Lieder-Singen, bei
Kinderreimen und Fingerspielen Laute und
Gerausche bewuBter einzusetzen, um so die
auditive Aufmerksamkeit der Kinder positiv zu
beeinflussen, auszubauen und ggf. flir Spra-
che nutzbar zu machen. Dieses ergénze ich
durch Spieltips, wobei ich nochmals auf die
oben angesprochenen Umgangsformen ein-
gehe bzw. verweise.

6. AbschlieBende Reflexion

Die angesprochenen Themen sind aufBeror-
dentlich vielschichtig und komplex. Zudem
werden sie von mir in einem begrenzten zeit-
lichen Rahmen den Eltern angeboten.

Kann diese Menge an Informationen daher
Uberhaupt effektiv von den Eltern verarbeitet
und angewendet werden?

Die Riickmeldungen der Eltern zeigen, daB
vier Elternabende vom zeitlichen Aufwand gut
einzurichten sind. AuBerdem zeichnen sich
bei der Reflexion der Abende durch die Eltern
folgende Meinungen ab:

— Die Rollenspiele, d.h. die Selbsterfahrung,
wird als besonders wichtig herausgestellt;

— die Themenschwerpunkte ,Zuhéren® und
scorrectives feedback” werden als die
wichtigsten beschrieben;

— die Eltern konnten ihre Fragen, Unsicher-
heiten klaren, kénnen sich (nach eigenen
Angaben) besser in ihre Kinder hineinver-
setzen, sehen vieles mit anderen Augen,
flhlen sich sicherer, sind beruhigter. Sie
gehen insgesamt bewuBter mit Sprache
und Kommunikationssituationen um, erle-
ben z.T. Bestatigung des eigenen Tuns;

— Gefallen findet auch die Mischung aus
theoretischen Erklarungen und prakti-
schem Tun;

— der Austausch untereinander wird von al-
len Eltern als besonders positiv empfun-
den!

Aus meiner Sicht ist es dringend erforderlich,
so bald wie méglich bzw. therapiebegleitend
weitere intensive Elternarbeit durch Einzelge-
sprache zu gewahrleisten. Nur so 143t sich die
Motivation und die Aktivitat der Eltern langfri-
stig erhalten und flr eine positive Beeinflus-
sung bei den sprachentwicklungsverzdgerten
Kindern nutzen.

Mit diesem Erfahrungsbericht méchte ich dar-
Uber hinaus Kolleginnen und Kollegen an-
sprechen, die in ahnlicher Art und Weise ar-
beiten, denn flr mich bleiben viele interessan-
te Fragen offen:

Hat diese Elternarbeit (ggf. langfristige) Aus-
wirkungen, z.B.

— auf den Umgang zwischen Eltern und Kin-
dern?

— auf die Sprache des Kindes?

— auf die Motivation, das Engagement der El-
tern bezlglich regelmaBiger Inanspruchnah-
me sprachtherapeutischer Therapie?

— auf die Dauer der Therapie?
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Ich wirde mich Uber einen Austausch sehr
freuen und Interessierte hiermit ermuntern,
mit mir Kontakt aufzunehmen.
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Eine Reise nach Panama
Bauchladen

Alles was uns heute in unserer Welt begegnet und
bewegt (Personen, Dinge, Gefiihle, etc.), wird weitge-
hend gefiltert und tUber wenige Sinneskanale wahrge-
nommen. Besonders (sprach-)beeintrachtigten Kin-
dern mit ihren Einschrankungen im Ausdruck sollte
ermoglicht werden, ihre Welt direkt, umfassend, ganz-
heitlich und mit allen Sinnen zu erleben. Diese intensi-
ven Eindricke machen den Weg frei fir ein Mehr
(Meer) an Ausdruck.

Sollten wir dartiber reden, es erklaren, im Kopf planen
oder im Bauch erleben? In unserem Bauchladen bo-
ten wir eine Erlebnisreise nach Panama an, die uns
auf der Suche nach den im Mediendschungel ver-
schwundenen Sinnen, selbst neue Eindriicke sam-
meln lieB3.

Wendlandt, W.: Sprachstérungen im Kindesalter.
Stuttgart 1992.

Wiener, H.S.: Sprache fiir ein ganzes Leben. Ravens-
burg 1990.
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Birgit Appelbaum ist Dipl.-Musikerin und
Sprachheilpadagogin. Sie arbeitet als Ange-
stellte in einer sprachtherapeutischen Praxis
und ist wissenschaftliche Mitarbeiterin der Uni-
versitat Kéln im Fachbereich Heilpadagogische
Musikerziehung/Musiktherapie.

— Ein Reisebericht —

Am Anfang stand eine Entscheidung: Ich setzte mei-
nen Namen auf die Liste fur eine Veranstaltung mit
dem Titel Reise nach Panama.

Der Name, zusammen mit dem ungenauen Pro-
grammhinweis Bauchladen, hatte mich neugierig ge-
macht. Panama, das roch nicht nur nach Bananen,
sondern auch nach (sprachsonderpadagogischem)
Abenteuer. Vielleicht ging es in eine kinasthetische
Bananenrepublik oder durch irgendein (Panama-)Ka-
nalsystem in die sensomotorische Unterwelt ... Man
war schlieBlich in Hamburg! Ich hatte nichts Besseres
vor und flhlte mich mutig genug flr eine Adventure-
Tour. Also machte ich mich gegen 14 Uhr auf den Weg
zum Seminarraum.

Im zweiten Stockwerk konnte ich einfach der Nase
nach laufen, denn Panama roch von oben bis unten
nach Banane und anderen exotischen Friichten.

Der Bauchladen, ein fensterloser Raum, war tbervoll
— mit Kolleginnen. Sind Frauen die wahren
Abenteureriinnen’? Wir mussen der Frage nicht auf
den Grund gehen. Jedenfalls bot der Raum einiges,
was mir zeigte, daf3 ich mich gut entschieden hatte. An
den Wanden hingen Spruch-Plakate:

roten Faden, der rote

Faden, der bist du!
(Kakelhaus)

(Martin Luther)

Augen zu, aufgepafRt

Fragst du nach dem |Wes das Herz voll
ist, des gehet der
Mund uber.

Wir sehen
nicht, daf wir

nicht sehen.
(Maturana/Varela)
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Sprachlich wird der Mensch nur durch das, was er erlebt.
(E. Westrich)

Die Umwelt, die wir
wahrnehmen, ist unsre
Erfindung.

Erfahrung ist die Ursache.
Die Welt ist die Folge.

Wirk-
lichkeit

Wahr nehmung

Falsch nehmung

(Heinz von Foerster)

Auf den Tischen standen geheimnisvoll verdeckte
Schalen; spater stellte sich heraus: Es waren Sinnes-
stationen. Die Sitzgelegenheiten waren zu einem In-
nenkreis angeordnet. Man nahm reichlich Platz und

schon begann die Reisevorbereitung. Die vier Reise-
veranstalter/innen animierten mit dem fetzigen Indika-
tiv ,Warst Du schon da ... warst Du schon in Panama?*
zum Mitsingen.
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Lied: Warst du schon in Panama?

(Text und Melodie nach Gerhardt Schéne
,Phantasia®)

Refrain:

Warst Du schon da? Warst Du schon da?
Warst Du schon in Panama?

Warst Du schon da? Warst Du schon da?
Da in Panama, da in Panama.

1. Verschied’'ne Wege fiihr'n dahin:
der Luftweg mit dem Zeppelin,

und ist Dir das nicht schnell genug,
dann nimmst Du den Gedankenflug.

Den Landweg ja nicht mit der Bahn,
sonst kommst Du nie und nimmer an.
Du gehst zu Fu3 und zwar bei Nacht,
dann bist Du da, eh Du’s gedacht.

Der Wasserweg ist sehr bequem

im Hamburger Kanalsystem.

Der Zugang fuhrt durch’s AbfluBrohr,
doch Dicke warne ich davor.

Refrain: Warst Du schon da? ...

2. Hier wei3 man nichts von Stunk und Neid
und nichts von fester Arbeitszeit.
Wer lustig ist, der schafft etwas,
denn Arbeit macht hier allen SpaB3. Ha-ha...

Hier wird geweckt die Emotion

fur die Gefuhlsexpedition.

Es riecht und schmeckt ganz wunderbar.
Wir Viere waren auch schon da.

Sprachheiler, oft Rhetorikstars,

die denken dann auch schon: Das war’s!
Man sieht genug mit Herz und Hand,
viel besser als mit dem Verstand.

Refrain: Warst Du schon da? ...

3. Im Wohnungsbau gibt’s keine Norm:
Das eine Haus hat Muschelform,

das zweite sieht nach Banane aus,
das dritte wie ein Schneckenhaus.

Und manche siedeln sich nicht an.

Die ha’'m am Hauschen Rader dran.

Und manches Haus schwebt hin und her,
und andre schaukeln auf dem Meer.

Auf flachen Déchern pflanzen sie
sich Palmen an und Sellerie.

Da sitzen abends Frau und Mann
und gucken sich die Sterne an.

Refrain: Warst Du schon da? ...

4. Mit Kindern unterhalt man sich.
Das gilt hier nicht als wunderlich.
Selbst Grottenolm und Hund und Katz
sind dankbar flr ‘nen kleinen Schwatz.

Hier gibt es M@nnerschwangerschaft,
die Kinder haben Bérenkraft.

Und wenn sich einer wichtig macht,
wird er von allen ausgelacht. Ha-ha...

Und jeder schmickt sich wie er kann.
Kein Zweiter zieht das Gleiche an.

Wer will geht nackt, auch auBer Haus,
denn alle seh’n phantastisch aus. Ha-ha...

Refrain: Warst Du schon da? ...

5. Zensuren, Knast und Steuerpflicht,
Armee und Polizei gibt’s nicht.

Auch keinen Mérder, keinen Dieb,

denn hier sind alle Menschen lieb. Ha-ha...

Die Schule, wie sie uns bekannt,
die gibt es nicht in diesem Land.
Ob jung, ob alt, das ist egal,
erzahlen sich: Es war einmal ...

Den Unterricht, den man oft sieht,

den gibt’s hier nicht. Man singt ein Lied,
nimmt Instrumente noch dazu

und spielt zusammen ,Blinde Kuh*.

Refrain: Warst Du schon da? ...

6. Wenn Du nur etwas MuBe hast,
dann mach’ in Panama mal Rast.

Und wenn es Dir dort auch gefallt,
bring’ etwas mit in uns’re Welt.

Der Ruckweg ist ganz schnell getan:
Man schaltet nur das Radio an

und blickt in einen Spiegel ‘rein

und kneift sich in das linke Bein.

Refrain: Warst Du schon da? ...
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Das Reiseangebot wurde konkretisiert und die Bedingungen
erklart, unter denen die Reise angetreten werden konnte.

Angebot!!!

Eine Reise nach Panama
M P 2NN P adr o P ongo

Hore,fiihle, rieche, schmecke und erlebe ein
phantastisches Land!!!

Teilnehmer: Grottenolme (Olimops speluncae)

i il ist durch:
R. Peter Broich
Klaus Isenbruck
Elisabeth Orth-Jung
Gerhard Zupp

Im Reisepreis inbegriffen sind :
eine Bootstour, ein Dschungelwalk, Wasserspiele,

der Garten der Diifte und Klinge....

— Nach Panama kdénnen nur quasi blinde Grottenolme reisen.

— Grottenolme sind Leisetreter und Einzelgédnger.

Und gleich waren die ersten Teilnehmerin-
nen bereit, sich die Augen verbinden zu las-
sen, um im angrenzenden Raum als Grot-
tenolm eine Reise im Erfahrungsbereich der
verbleibenden Sinne anzutreten, auf einem
von den Reiseveranstaltern vorbereiteten
Parcour, leise und in geblihrendem Abstand
voneinander. Wahrenddessen konnten die
Wartenden die Zeit nutzen, indem sie part-
ner- oder gruppenweise an den bereitge-
stellten Stationen Sinneserfahrungen mach-
ten. Es gab eine Tast-, eine Schmeck-, eine
Hér-, eine Riech- und eine Sehstation. Au-
Berdem lagen neben einschlagiger Literatur
Erlebnisaufsatze, Diktate und Arbeitsblatter
einer dritten Klasse aus, die eine &hnliche
Sinnesreise nach ,Panama“ bereits ge-
macht hat. Darin lohnte es sich zu schmé-
kern.

Der Reisestrom nach ,Panama“ wollte nicht
abrei3en.

Endlich war ich an der Reihe.

Panama, das war die totale lllusion. Die Rei-
sebegleiter haben uns durch eine Welt von
Klangen, von Gerlichen, von verschiedenen
Tast- und Fihlqualitaten, tber Héhen und
Tiefen, durch Regen und Sonnenschein,
durch Hoéhlen und Uber freies Gelande gelei-
tet. Es war ein schones Abenteuer, auf das

Grotten-Olm

( Olimops speluncae )

Herkunft: Niederhiuser Hermannshéhle

Grotten-Luchs (Lynx speluncae ).
Das Geschmacksvermaégen ist besonders ausgeprigt.

'Atwentscher” - Touren,

Grotten-Olme sind duBerst bewegungsfreudige Einzelginger und Leisctreter.

Sie bewegen sich auf allen vicren, kénnen aber auch auf zwei FuBen gehen.

In der Regel hat der gemeine Grotten-Olm keinen Bock auf Paarung.

Sein Sechvermégen licgt etwa 100% untcr der untersten durchschnittlichen Sehschwelle des
cbenfalls in Niederhausen ansissigen Hohlen-Maulwurfs ( Museus speluncifax)

Iin Gegensatz dazu kénnen Grotten-Olme unhcimlich gut riechen; vor allem kdnnen sie sich
gegenseitig gut ricchen. Sie erspiiren fast alles diber die Haut odcr speziclle Sinneszcllen in
den vorderen Extremitéten. Horen kénnen sic mindestens so gut wie der artverwandte

AuBcrhalb der Hohle zeigt cin Grotten-Olin mutistische Ziige.

‘Nahruag: Der Grotien-Olm steht besonders auf panamesische Spezialititen, bspw. Bananen.
m:blmgsj@sslmmgggg, Grotten-Olne sind phantasicvoll und untcrnchmen geme
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Reisevorbereitungen |

Gerdusche aus Panama:
Zwei Dosen klingen

Diifte aus Panama:
Suche Paare!

gleich!
Nimm beide Hande und filhle Reiseliteratur
Panama
Reiseproviant

Augen zu - Mund auf!So schmeckt Panama!

ich mich eingelassen hatte und das Schénste war die
angenehme Atmosphére. Stets waren stille Helfer da,
wenn ich meinen eigenen roten Faden verloren hatte.
Hande fuhrten mich, als es in schwindelnde Héhen
ging, eine Hand drickte den Kopf sanft nach unten,
wenn mein Weg durch eine niedrige Hohle verlief,
durch die man nur kriechend hindurch kam, wollte
man sich keine Beulen am Kopf holen. Hande streck-
ten sich mir am Ende der Hohle entgegen, sie flhrten
mich ans Ufer und halfen mir ins Boot. Hande schoben
das Boot ins Wasser und lenkten es gefahrlos durch
die bewegte See.

Hande fihrten mich — viel zu frih — wieder in die
Realitat zuriick. Ich habe die Reise unglaublich inten-
siv wahr-genommen. Ich hérte es regnen und splrte
die Regentropfen im Gesicht, ich horte Affen und Pa-
pageien schreien, horte Vogel zwitschern und Wélfe

heulen, ich flhlte Warme und Kalte, ich schritt auf
einem schmalen ansteigenden Pfad an einem Was-
serfall vorbei, meine Hande und FlBe tasteten sich
durch die unterschiedlichsten Bodenqualitaten und
meine Nase nahm eine Vielfalt an Gerlichen auf. Es
duftete nach Zitrusfriichten, nach Bananen, nach Ge-
wilirzen und Blumen, nach Urwald und Exotik. Und,
was ganz erstaunlich war: Ich habe ganz viel gese-
hen, obwohl meine Augen geschlossen waren.

Irgendwann kamen die Reisenden wieder aus dem
dunklen Nebenraum zurlick zum Ausgangspunkt ihrer

Reise. Und sie sahen in der Tat aus, als hatten sie
unwahrscheinlich viel erlebt. Sie muBten zuerst einmal
wieder zu sich kommen, und dann durften sie einen
Reisebericht abgeben, bevor sie ein Reiseandenken
(Souvenir) erhielten.
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Reisedokumentation

Panama ist:

weit weg,

traumhaft,

aufregend,

das Schoénste der Tagung,
spannend,

gruselig,

unheimlich,

manchmal wunderschon,
phantastisch,

vielseitig.

Panama flhlt sich an:

wie Baume und Watte,

wie Land und Wasser,

wie etwas Fremdes und doch Vertrautes,
weich, feucht, rund und kantig.

Panama riecht nach:

|

Vanille, Nelken, Muskat,
Regenwald,

intensiv,

von oben bis unten guuut.

In Panama gibt es:

— Dschungel und versteckte Affen,
— schaukelnde Hangebriicken,

— gruselige Hohlen,

— einen Wasserfall,

— Glitschiges und Klebriges,

— geheimnisvolle Gerausche,

— viele helfende Hande,

— sichernde Seile,

— eine aufregende Bootsfahrt,

— viel von dem, was uns fehit.

Panama schmeckt nach:

— exotischen Frichten,

— mehr/Meer,

—  Erfrischung,

— Zimt, Zitrone, Banane und Mango.
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Souvenirs

Nachdem alle ,Reisenden” aus Panama zuriick wa-
ren, reichte die Zeit noch flr eine kleine Nachbesin-
nung, fiir Fragen — soweit die nicht schon vorher in
Einzelgesprachen beantwortet waren. Wer wollte,
durfte sich noch desillusionieren lassen und den
Nachbarraum mit ,offenen Augen anschauen®. Eine
Teilnehmerin stellte lakonisch fest: ,Panama ist von
oben bis unten durcheinander!”
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Fur mich war Panama beeindruckend und ausgespro-
chen erholsam und dabei absolut kostenlos, aber
ganz sicher nicht umsonst. Da fahr’ ich demnéchst
noch einmal hin und nehme meine Kinder mit. Viel-
leicht beim nachsten Schulfest oder ...

Panama ist tberall!!!

Westrich, Edmund: Der Stammler — Der Erlebens-
aspekt in der Sprachheilpadagogik. Bonn 1974.
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Hans-Alfred Linck, Bonn

Aufbau der Sprachbehindertenhilfe
im Rheinland *)

Die Landschaftsverbéande Rheinland und Westfalen-
Lippe sind als Organe der kommunalen Selbstverwal-
tung der Stadte und Kreise in Nordrhein-Westfalen
u.a. zustandig fir Sozialhilfe, Gesundheitspflege, Ju-
gendwohlfahrt, und sie sind Trager von Schulen fir
Behinderte.

Als tberértlichem Trager der Sozialhilfe wurde ihnen
durch das am 1. Juni 1958 inkraftgetretene ,,Gesetz fir
die Zustandigkeiten auf dem Gebiete des Firsorge-
rechts®, dem heutigen Bundessozialhilfegesetz, die
Aufgabe ubertragen, fur die Behandlung von Hor-,
Sprach- und Sehgeschédigten im Rahmen der Ein-
gliederungshilfe geeignete Einrichtungen zu schaffen.

Zur damaligen Zeit verstand man unter sprachgestor-
ten Personen: ,stotternde, lispelnde, stammelnde oder
néselnde Kinder“. Da diese bei der Einschulungsun-
tersuchung unter Umstanden wegen ihrer Sprachbe-
hinderung von der Einschulung zuriickgestellt werden
muBten, war die zwingende Forderung, wahrend die-
ser Zurlckstellung sprachtherapeutische MaBnahmen
anzubieten und durchzufiihren. Als Fachpersonal wur-
den Sonderschullehrer oder Sprachheillehrer heran-
gezogen, die von den 6rtlichen Sozialdmtern der Stad-
te und Kreise beauftragt wurden, im Nebenamt diese
Lunter sonderpadagogischen Gesichtspunkten® ste-
hende Férderung sprachgestérter, nicht schulfahiger
Kinder durchzufiihren. Es war dies die Geburtsstunde
der kommunalen Sprachheilambulanzen, die heute
Uber ein weites Netz von ambulanten Angeboten ver-
fligen und bei den Sozialamtern der Stadte und Kreise
angesiedelt sind.

Fir die Untersuchungen und die Koordination des
Behandlungsangebotes sind die Sprachheilbeauftrag-
ten zusténdig. Diese arbeiten eng mit dem Landesarzt
fur Sprachgeschadigte Rheinland zusammen, der
nach § 126 a BSHG den Stadten und Kreisen als
Fachberater zur Verfigung steht. Die Sprachheilbe-
auftragten stellen auch die Antrdge zur Aufnahme in
die Heilpadagogischen Kindergarten fiir Sprachbehin-
derte. Ein regelmaBiger Erfahrungs- und Meinungs-
austausch erfolgt in der ,Arbeitsgemeinschaft kommu-
naler Sprachheilbeauftragter im Rheinland®. Die
Schaffung der Sprachheilkindergérten resultierte aus
der Notwendigkeit, mit sprachtherapeutischen MaB3-
nahmen nicht bis zu den Einschulungsuntersuchun-
gen zu warten, sondern hiermit bereits im Kindergar-
tenalter zu beginnen, um vorhandene sprachliche De-
fizite moglichst bis zur Einschulung abzubauen. Ent-
sprechend den Aufnahmekriterien fir Sprachheilkin-
dergarten finden dort sprachbehinderte Kinder nach
Vollendung des 3. Lebensjahres Aufnahme, bei denen

wegen der Art und Schwere der sprachlichen Behin-
derung eine ambulante Behandlung nicht ausreicht.
Tréager dieser Einrichtungen sind die Stadte und Krei-
se sowie freie Wohlfahrtsverbande. Im Bereich des
Landschaftsverbandes Rheinland bestehen z.Z. 15
Sprachheilkindergarten. Zunehmend werden integrati-
ve Kindertagesstatten geschaffen, in denen 5 behin-
derte und 10 nichtbehinderte Kinder in einer Gruppe
gefordert werden. Integration behinderter und nichtbe-
hinderter Kinder in Kindertagesstétten, aber auch in
den Schulen, bedeutet nicht allein die ,gemeinsame
Erziehung®, sondern sie muf3 vorrangig die weitest-
mdgliche Rehabilitation der Behinderung — hier der
Sprachbehinderung — zum Ziel haben. Dies kann nicht
kostenneutral durchgefiihrt werden, sondern es muf3
die Finanzierung des erforderlichen Fachpersonals
gesichert sein.

Fir sprachgestorte Kinder, die trotz ihrer Sprachbe-
hinderung in den nichtsprachlichen Bereichen schul-
reif sind, wurden die Sonderschulen fur Sprachbehin-
derte als Durchgangsschulen konzipiert. Sie vermit-
teln in 5 Schuljahren das geforderte Grundschulwis-
sen, und die Kinder erhalten von sprachheilpddago-
gisch ausgebildeten Sonderschullehrern eine gezielte
Behandlung der vorhandenen sprachlichen Ausfélle.
Eine Uberweisung in die entsprechende Klasse der
Regelgrundschule erfolgt, sobald sich die sprachli-
chen Auffélligkeiten zufriedenstellend zurlickgebildet
haben. Fur Schiler, bei denen nach Beendigung der
Sonderschule fir Sprachbehinderte als Grundschule
weiterhin schwer therapierbare und langandauernde
Sprachstérungen bestehen, wurden in der Trager-
schaft des Landschaftsverbandes Rheinland die Rhei-
nischen Landesschulen fir Sprachbehinderte als
Hauptschulen ins Leben gerufen, um eine weiterfiih-
rende Schulform vorzuhalten. Hier wird die im Grund-
schulbereich begonnene sprachliche Forderung fort-
gesetzt, und die Absolventen kdénnen den Sekundar-
abschluB3 | bis zur Fachoberschulreife erreichen.

Zur Zeit sorgt der Gesetzentwurf zur ,Weiterentwick-
lung der sonderpadagogischen Férderung* fur reichen
Diskussionsstoff. Zunachst sollen in einem Schulver-
such in sogenannten ,Foérderschulen® lernbehinderte,
erziehungsschwierige und sprachbehinderte Kinder
gemeinsam geférdert und unterrichtet werden. In der
Kombination dieser Behinderungsarten sehe ich gro-
Be Probleme zu ungunsten der sprachgestorten Schi-
ler. Sprachgestérte Schiiler sind primar weder lernbe-
hindert noch erziehungsschwierig. Sehr wohl kénnen
bei lernbehinderten oder erziehungsschwierigen Kin-
dern Sprachstérungen auftreten, diese gehéren aber,

*) Vortrag, gehalten auf der Festveranstaltung anlaBn-
lich des 25jahrigen Bestehens der Abteilung fur
Sprachstérungen an der Rheinischen Landesklinik
in Bonn am 25. November 1994
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insbesondere bei lernbehinderten Kindern, zum ge-
samten Symptomenkomplex. Diese Erkenntnisse
fuhrten zur damaligen Zeit zur Griindung der Sprach-
heilschulen. Hiermit war es gelungen, sprachbehin-
derte Kinder aus dem Forderkonzept der Lernbehin-
derten herauszunehmen, um sie einer speziellen
sprachlichen Foérderung zuzufiihren. Man muf sich
fragen, aus welchen Griinden dieses bewéhrte Kon-
zept durch die Neuschaffung von ,Férderschulen” auf-
gegeben werden soll. Firr die Férderung sprachge-
storter Kinder bedeuten sie einen Ruckschritt. Es
bleibt namlich zu beflrchten, daB sprachgestorte Kin-
der, die friher einen Regelabschlul3 erreichen konn-
ten, aus den ,Férderschulen” entlassen werden, ohne
daf sie sprachlich optimal rehabilitiert wurden. Dar-
Uber hinaus werden bei ihnen gréBere Defizite im
Schreib-Lese-Lernproze3 bestehen bleiben, als dies
dem Verlauf einer Sprachentwicklungsstérung ent-
sprechen wiirde, von den Ergebnissen in den Lernfa-
chern ganz zu schweigen. Sie werden dann wirklich
als ,Lernbehinderte” entlassen, eine Situation, die sich
insbesondere auch auf die sich anschlieBende Berufs-
ausbildung negativ auswirken wird.

Fur die Kinder, die dem Kindergartenalter entwachsen
sind, bei denen aufgrund von ausgepragten Sprach-
storungen eine Einschulung selbst in die Sprachheil-
schule noch nicht méglich ist, wurde im Jahr 1959 in
Bonn-Oberkassel das ,Rheinische Landeskurheim flr
Sprachgeschéadigte” eingerichtet.

Wahrend die Sprachbehindertenhilfe fur Kinder und
Jugendliche schon weit fortgeschritten war, wurde in
der Zentralverwaltung des Landschaftsverbandes
Rheinland erst am 15. Juni 1961 das Referat 84 ,Arzt-
liche Sprachheilbehandlung®, eine Untergliederung
der Abteilung Gesundheitspflege, gegriindet. Die Lei-
tung wurde Herrn Prof. Dr. A. Leischner Ubertragen,
der die Anwendung des BSHG auch fiir die sprachge-
storten Erwachsenen forderte. Das Referat hatte die
Aufgabe, alle sprachgestérten Erwachsenen (Aphasi-
ker) im Bereich des Landschaftsverbandes Rheinland
zu erfassen. Aphasische Patienten, deren Sprachsto-
rungen meistens Folge einer schweren Hirnschadi-
gung gewesen sind, wurden den psychiatrischen
Rheinischen Landeskrankenh&dusern zugewiesen, da
sie als ,hilflose Personen® galten. Es bot sich daher fir
Herrn Prof. Leischner an, die Erhebungen dort durch-
zuflihren. Es stellte sich sehr bald heraus, da3 neben
der Erfassung von Sprachgestérten auch nach geeig-
neten therapeutischen MaBnahmen gesucht werden
muBte. Wahrend sprachgeschédigte Kinder im Lan-
deskurheim fur Sprachgeschadigte in Bonn-Oberkas-
sel stationar behandelt werden konnten, waren statio-
nére Behandlungsmaglichkeiten fir aphasische Pati-
enten noch nicht gegeben. So wurde fir diese Kran-
ken im Jahr 1962 die ,Klinische Abteilung fir Sprach-
gestorte” gegrundet, die mit 9 Betten in einer Station
des Rheinischen Landeskrankenhauses Langenfeld
untergebracht wurde.

Aus verschiedenen Grinden war es notwendig, daB
die Patienten, die fiir eine stationare Sprachheilbe-

handlung angemeldet wurden, vorher ambulant unter-
sucht werden muBten. Bei dieser ambulanten Unter-
suchung wurde neben der Diagnostik und Indikation
auch ein Antrag auf Kostenlibernahme bei der zustan-
digen Krankenkasse gestellt. Dies war zu dieser Zeit
noch mit groBen Schwierigkeiten verbunden, da die
Bestimmungen der Krankenversicherungstrager eine
,Stationdre Sprachheilbehandlung® bei Erwachsenen
nicht vorsahen. Die Anzahl der Kranken, die zur Unter-
suchung kamen, um stationar behandelt zu werden,
stieg standig an und hatte zur Folge, daB im Jahre
1966 in Bonn die ,Ambulanz fur Sprachgestorte” er-
richtet wurde.

Die ortliche Trennung zwischen der ,Klinischen Abtei-
lung fur Sprachgestérte” in Langenfeld und der ,Am-
bulanz fiir Sprachgestérte” in Bonn flihrte zu organisa-
torischen Schwierigkeiten, so daB laut Verfugung vom
18. Marz 68 die ,Klinische Abteilung fur Sprachgestér-
te” von Langenfeld nach Bonn verlegt, auf 12 Betten
erweitert und mit der ,Ambulanz flir Sprachgestorte”
vereinigt wurde.

Am 19. November 1968 erhielt die Klinische Abteilung
mit Ambulanz fir Sprachgestérte den Namen ,Klinik
flr Sprachgestorte”. Organisatorisch war diese Ein-
richtung noch eine AuBenstelle des Referates 84
JArztliche Sprachheilbehandlung®.

Am 27. November 1969 wurde durch BeschluB3 des
Landschaftsausschusses des Landschaftsverbandes
Rheinland die ,Rheinische Landesklinik fiir Sprachge-
storte in Bonn* gegrindet und zur selbstandigen Au-
Bendienststelle erklart. lhr erster Direktor war Herr
Prof. Leischner. Es war dies in der damaligen Amtszeit
von Herrn Landesdirektor Dr. U. Klausa und Herrn
Landesrat Prof. Dr. H.W. Mdiller.

Die Klinik ist von der Konzeption her auch heute noch
in der Bundesrepublik Deutschland die einzige ihrer
Art, die, als Vertragskrankenhaus von den Kranken-
kassen anerkannt, Patienten mit der Diagnose ,Apha-
sie” zur stationdren Krankenhausbehandlung aufneh-
men kann.

Erfreulicherweise werden inzwischen auch in neurolo-
gischen Rehabilitationskliniken und einigen neurologi-
schen Akutkliniken im Rahmen des Behandlungsan-
gebotes sprachtherapeutische MaBnahmen einge-
setzt. Der Bedarf an Sprachtherapeuten in neurologi-
schen Akutkliniken ist aber bei weitem noch nicht ge-
deckt. Auch mussen z.B. die neurologischen Rehabili-
tationszentren ihre Patienten entsprechend ihrer Auf-
nahmekriterien entlassen, auch wenn noch eine be-
handlungsbediirftige Aphasie vorhanden ist.

In positivem MaBe hat sich die Einstellung der Kran-
kenkassenverbande zur Ubernahme der Kosten fur
eine ambulante oder stationdre Behandlung von
Sprachgestorten gewandelt: Ich kenne noch gut die
Ablehnungsbescheide von Antragen zur Kosteniber-
nahme aus den sechziger Jahren, in denen ausgefiihrt
wurde, daB eine stationdre SprachheilmaBnahme
nicht eher Gibernommen werden kénne, bevor nicht
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.die notwendige Operation“ durchgefiihrt worden sei.
Gemeint war hier eine kieferorthopadische Operation
bei Kindern mit einer Lippen-Kiefer-Gaumen-Spalte.
Von den Krankenkassen wurde namlich eine Sprach-
therapie nur fir die in diesem Zusammenhang stehen-
den Sprachstérungen als Krankenkassenleistung an-
erkannt. Fir die Behandlung aller tibrigen Sprachsto-
rungen, insbesondere bei Kindern, wurden sonder-
padagogische MaBnahmen unterstellt, die nicht in den
Zustandigkeitsbereich der Krankenkassen, sondern in
den des Sozialhilfetragers fallen sollten. Nach zahen
Verhandlungen und Begriindungen konnte schlieBlich
erreicht werden, daB heute alle Stimm-, Sprech-,
Sprach- und RedefluBstérungen als Erkrankungen
anerkannt werden, wenn sie Folge einer Grunderkran-
kung sind.

Ist in der Anerkennung von Sprachstérungen als
Krankheit der Durchbruch gelungen, wird heute im
Sinne der Kostendampfung zunehmend die Frage
nach dem Nutzen und den Erfolgsaussichten einer
Sprachtherapie gestellt, insbesondere wenn sich
eine Sprachstérung Uber einen langeren Zeitraum
hin erstreckt. Zitiert werden Literaturangaben, die be-
weisen wollen, daB sprachtherapeutische MaBnah-
me bei Aphasien, deren Entstehung langer als zwei
Jahre zurlickliegt, keine therapeutische Effizienz
mehr hatten. Eine Analyse dieser Literatur aber hat
ergeben, daB die durchgefuhrte Sprachtherapie, die
in diesen Studien beschrieben wurde, entweder nicht
haufig genug erfolgte, oder der Behandlungszeit-
raum zu kurz war, oder nur eine sogenannte ,Sym-
ptombehandlung® der Sprachstérung stattfand. Un-
sere eigenen, nun 25jahrigen Erfahrungen in der
Behandlung von Aphasien widersprechen dieser
LZwei-Jahres-Grenze®. Das stationdre Behandlungs-
konzept muB allerdings tagliche Einzeltherapie so-
wie Gruppentherapie Uber einen Zeitraum von drei
Monaten gewahrleisten. Auch darf die Sprachthera-
pie nicht isoliert gesehen werden, sondern muf3 im
Sinne einer Ganzheitsbehandlung in ein umfassen-
des Behandlungskonzept eingebettet sein. Dieses
Konzept umfaBt neben der éarztlichen Behandlung
der Grunderkrankung auch die hirnpathologische,
neuropsychologische und neurologische Begleitsym-
ptomatik. Unter dieser Intensivtherapie wurden sogar
noch Besserungen erreicht bei Aphasien, die bereits
langer als 10 Jahre bestanden hatten.

Aphasische Patienten werden durch die Erkrankung
sehr haufig mitten aus dem Berufsleben herausgeris-
sen, so daB die Sprachstoérung nicht allein sie selbst,
sondern in existentieller Weise auch die Familie be-
trifft. Das Unvermogen, sich sprachlich zu auBern,
bringt insbesondere auch psychosoziale Probleme
mit sich, die in Resignation, Vereinsamung und zum
Teil in reaktive Depressionen mit Aggressionsten-
denzen minden kénnen. Um daher den Angehorigen
und Patienten nach der Entlassung aus der stationa-
ren Behandlung in Beratungsgesprachen zur Verfi-
gung stehen zu koénnen, wurde im Jahr 1976 der
,Club der Aphasiker* gegrindet, aus dem im Jahr

1978 der ,Bundesverband fur die Rehabilitation der
Aphasiker e.V.* als Selbsthilfeorganisation hervor-
ging. Eines der wichtigsten Ziele dieses Bundesver-
bandes ist es, Kenntnisse Uber die zentralen Sprach-
stérungen und die sich hieraus ergebenden Proble-
me fiir die Betroffenen einer breiteren Offentlichkeit
zuganglich zu machen und zur Mitarbeit an diesen
Bemiihungen anzuregen. Er verflgt zur Zeit lber
189 Regionalgruppen mit ca. 3.000 Mitgliedern.

Ein groBes Problem bedeutet die ambulante sprach-
therapeutische Versorgung allgemein und fir die
Aphasiker im besonderen. Um diese Situation zu
verbessern, wurde an der hiesigen Abteilung durch
Hermn Dr. Stachowiak die sogenannte computerge-
stlitze Sprachtherapie entwickelt, die nun bereits in
sehr vielen Rehabilitationseinrichtungen Eingang ge-
funden hat. Es muf3 aber darauf hingewiesen wer-
den, und dies méchte ich besonders unterstreichen,
daB hiermit die Sprachtherapeuten nicht ersetzt, son-
dern in ihrer Arbeit mit dem Patienten unterstitzt
werden sollen. Der Kranke soll die Méglichkeit erhal-
ten, mit dem in der ambulanten Einzelsitzung mit
dem Sprachtherapeuten erarbeiteten Behandlungs-
programm zu Hause kontrolliert weiter zu trainieren.
Da er bei der Arbeit am Computer auch eine ver-
mehrte Zuwendung von Angehérigen und Bekannten
findet, hat eine Entwicklung stattgefunden, die der
Meinung vom ,inhumanen Computer” entgegenlauft.
Der Computer kann und wird, so verstanden, neben
dem therapeutischen Effekt auch dazu beitragen, die
Kommunikation innerhalb der Familie und der Selbst-
hilfegruppen zu férdern und somit das Interesse fir
den Sprachgestorten neu zu beleben.

Die Klinik fur Sprachgestérte hatte es sich auch zur
Aufgabe gemacht, neben der Aphasiediagnostik und
-therapie auch wissenschaftliche Forschungen auf
dem Gebiete der Hirnpathologie zu betreiben. Um
Uiber die Ergebnisse zu berichten, wurde am 23. April
1965 das erste ,Symposium Uber Sprache und
Sprachstérungen” durchgefihrt. Mehrere auch nicht-
medizinische Fachrichtungen hatten sich mit diesem
Problem beschéaftigt. Die konsequente Fortsetzung
der damals begonnenen interdisziplindren Diskussi-
on war die Grindung der ,Arbeitsgemeinschaft fir
Aphasieforschung und -behandlung“ in Bonn im No-
vember 1973.

Im Zuge des Krankenhausgesetzes Nordrhein-West-
falen wurde am 01. Februar 1978 der Rheinischen
Landesklinik fir Sprachgestorte in Bonn das Zentrum
fur sprachgestorte Kinder und Jugendliche in Bonn-
Oberkassel angegliedert und als Abteilung far
Sprachstérungen an der Rheinischen Landesklinik
Bonn weitergefuhrt. Es wurde somit eine Einrichtung
geschaffen, in der Kinder, Jugendliche und Erwach-
sene mit Stimm-, Sprech-, Sprach- und RedefluBst6-
rungen einer intensiven und stérungsspezifischen
Behandlung zugefiihrt werden kénnen. Durch den
Umzug in einen Neubau am 02. November 1992
wurde diesem ZusammenschluB auch sichtbar
Rechnung getragen.
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Anschrift des Verfassers:

Dr. Hans-Alfred Linck
Abteilung fur Sprachstérungen
Rheinische Landesklinik
Kaiser-Karl-Ring 20

53111 Bonn

Dr. Linck ist seit 1975 Chefarzt der Abteilung fur
Sprachstérungen. Vom Landschaftsverband
Rheinland wurde er entsprechend § 126 a
BSHG zum Landesarzt fur Sprachgeschéadigte
Rheinland bestellt.

dgs — Nachrichten

Aufruf der Landesgruppe
Westfalen-Lippe

Die Deutsche Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik
e.V. richtet durch die Landesgruppe Westfalen-Lippe
in der Zeit vom 26.-28. September 1996 die XXII.
Arbeits- und Fortbildungstagung in der Westfalischen
Wilhelms-Universitat Minster aus. Das Thema lautet:

»(Re)Habilitation Sprachbehinderter — interdisziplina-
rer und (multi)professioneller Auftrag an Pé&dagogik,
Medizin, Psychologie und Sozialpddagogik“

Mangelnde Kooperation und fehlende konzeptionelle
Abstimmungen werden immer wieder beklagt; wir su-
chen in Munster nach einem Weg, in gegenseitiger
Akzeptanz fachlicher Kompetenz Notwendigkeit und
Anspruch interdisziplindrer Zusammenarbeit fachlich
zu begriinden, bezogen auf reale Situationen zu kon-
kretisieren und die immer noch erfahrbare Distanz und
Abwehr soweit wie méglich abzubauen.

Hieran mitzuwirken sind alle Fachdisziplinen aufgeru-
fen durch Fachreferate und Praxis-Seminare, durch
fachliche Diskussion, aber auch durch die aktive Teil-
nahme am KongreB in Minster.

Anmeldungen von Fachreferaten, Fachvortragen, De-
monstrationen, Seminaren, Workshops und Ausstel-
lungen kénnen ab sofort erfolgen bei: Landesgruppe
Westfalen-Lippe, Hermann Grus, Zur Hinenburg 2,
48691 Vreden, Tel. 0 25 64/25 60 oder 17 23;

Fax: 0 25 64/25 47.

Echo

Was ist denn Theorie?

»Sag’ Freund, was ist denn Theorie?*
,Wenn'’s gehen soll, und geht doch nie!“
,und was ist Praxis?“

+Frag’ nicht so dumm,

wenn’s geht und keiner wei3 warum!*

AnlaBlich einer wachsenden Frustration Uber sprach-
heilpadagogische Fortbildungsveranstaltungen méch-
te ich die Grinde dafiir zur Diskussion stellen. Die
Mehrzahl der von mir besuchten Fortbildungsveran-
staltungen bestehen zum gréBten Teil aus Theorie.
Wird die praktische Anwendung der Theorie uUber-
haupt angesprochen, so konzentriert man sich fast
immer auf die Diagnose. Die eigentliche Behandlung
wird meist mit sehr allgemeinen Grundséatzen nur
schemenhaft angerissen. Fragen nach konkreteren
Behandlungsvorschlagen werden mit folgenden Stan-
dardantworten abgewiesen:

- ,Patentrezepte kann ich nicht liefern!“
— ,Jeder Fall ist verschieden.”
— ,Wollen Sie ein Kochbuch?“

Um mit der letzten AuBerung anzufangen: Ja! Ich will
ein Kochbuch! Bleiben wir bei diesem Vergleich, der
mit Sicherheit so oft verwendet wird, weil er abschrek-
kend wirken soll. Ich bin nicht nur Sprachheilpadago-
gin, sondern auch Mutter und Hausfrau: Kochbucher
haben fir mich ihre abschreckende Wirkung langst
verloren. Trotz unglnstiger Ausgangslage (keine
Kochausbildung) ist mir die Idee noch nicht gekom-
men, bei meinem Kochbuch auf Seite 1 anzufangen
und bis Seite 359 durchzukochen, ungeachtet aller
Vorlieben, Allergien und gesundheitlicher Bedirfnisse
der Familie oder der Verfugbarkeit der Zutaten. Ich
kann durchaus die Rezepte auswéhlen, die gesund,
bekdmmlich, saisongemafl und (mehr oder weniger)
beliebt sind, und sie zur Not etwas abwandeln: auch
ohne Ausbildung.

Zumal dies der Fall ist, wage ich zu behaupten, daR
ich als ausgebildete, interessierte Sprachheilpadago-
gin durchaus in der Lage bin, aus einem Therapie-
,Kochbuch* passende ,Rezepte” auszuwahlen und sie
auch, wo nétig, abzuandern. Auch ist es mir in den
letzten 17 Jahren praktischer Arbeit schon aufgefallen,
daf jedes Kind verschieden zu behandeln ist, und ich
habe sogar gemerkt, daB3 es keine Allheil-Behand-
lungsmethode gibt. AuBerdem glaube ich kaum, daB
ich mit diesen umwerfenden padagogischen Leistun-
gen alleine dastehe.

Darum: Wird noch einmal das sarkastische Angebot
des Kochbuches gemacht, werde ich sofort zusagen.

Es ist gewi3 so, daf3 die Behandlung ohne theoreti-
sche Vorkenntnisse und eine gute Diagnose in die
Sackgasse flihrt. Was sind aber Theorie und Diagno-
se ohne die fundierte Behandlung wert? Ist die theo-
retisch fundierte Behandlung ausschlieBlich von satt-
sam weitergebildeten Praktikerlnnen in der Abge-
schiedenheit ihrer Arbeitszimmer zu entwickeln? Wer
prift denn diese Behandlungsmethoden auf ihre Va-
liditat? (s. Eingangszitat: ... es geht und keiner weif3
warum!) Vortragende sind oft Wissenschaftler, und
Behandlung ist schwer wissenschaftlich faBbar. Dar-
um wohl kommen konkrete Vorschlage fir die Be-
handlung nur selten und zaghaft. Bei Theorie und
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Diagnose steht zumindest ein GerUst fest. Bei der
Behandlung dagegen kann nichts feststehen, weil
die Methode u.U. noch wahrend der Anwendung
dem Individuum angepaBt werden mufB3. Ein Gerist
aber — ,Rezeptvorschlage” — ist trotzdem mdglich.
Wir Zuhorer sind in der Mehrzahl doch Behandler.
Wir sind mit der Notwendigkeit der Anpassungsfahig-
keit vertraut. Ware bei Fortbildungsveranstaltungen
Zeit dazu eingeplant, kénnten wir konkrete Verfah-
rensvorschlage machen, und die/der Referent/in
konnte mit ihrem/seinem tieferen theoretischen Wis-
sen prifen, ob diese zur Erreichung des vorgegebe-
nen Ziels etwas taugen oder nicht. Die besseren
Vorschlage kénnten festgehalten werden und mit der
allgegenwartigen Literaturliste ausgegeben werden.
So kénnte nach und nach aus Theorie und Praxis ein
,Kochbuch“ entstehen. Wir miBten nicht mehr mit

dem sprachheilpaddagogischen Aquivalent von einer
Diatempfehlung wie ,etwas mehr eisenhaltiges Ge-
muse“ heimgehen.

Es ist mir bewuBt, daf3 einige Vortragende sich Mihe
geben, der konkreten Behandlung zeitlich und inhalt-
lich so viel Raum wie Theorie und Diagnose zu ge-
ben. Diesen wenigen gilt mein herzlicher Dank. Alle
anderen sollen sich bitte tberlegen: Wenn die Theo-
rie nicht direkt zur Weiterentwicklung der Praxis
dient, wo liegt ihre Existenzberechtigung?

Anschrift der Verfasserin:

Susan Schelten-Cornish
Holzmannstr. 14
85276 Pfaffenhofen/lim

Rezensionen

Herbert Giinther: Integration sprachbehinderter
Schiiler in die Regelschule. Eine empirische Unter-
suchung zur schulischen Integration in der Einschét-
zung und Beurteilung durch Sprachheilpddagogen in
der Bundesrepublik Deutschland. Schriften zur
Sprachheilpddagogik, Band 3. Herausgegeben von
Manfred Grohnfeldt. Edition Marhold im Wissen-
schaftsverlag Volker Spiess, Berlin 1993. 229 Seiten.
10 Abbildungen. Pb. 39,80 DM.

Ziel der vorliegenden Erkundungsstudie ist es, Einstel-
lungen und Meinungen von Sprachheilpaddagog-
(inn)en, und zwar erstmals unter Einbezug der
Kolleg(inn)en aus den neuen Bundeslandern, hinsicht-
lich ,Moglichkeiten und Grenzen der Realisierung ei-
nes gemeinsamen Unterrichts von sprachbehinderten
und nichtbehinderten Kindern einzuholen“ (190) und
ein Einstellungsprofil zu integrationspadagogischen
Fragestellungen zu erstellen. Der Autor (der im ubri-
gen Uber langjahrige eigene Erfahrungen mit integrati-
ven sprachheilpadagogischen Arbeitsweisen verfugt)

setzt dabei eindeutig den Akzent auf primar schulorga-
nisatorisch-institutionelle Aspekte der Integration
sprachbehinderter Kinder.

Glnthers Eingangsuberlegungen beschéftigen sich
mit begrifflicher Analyse und Klarung der Termini ,Inte-
gration‘ und ,sprachbehindert’. ,Integration‘ wird vom
Autor ,in dieser Arbeit als wertfreier Beschreibungster-
minus und nicht als ideologisch verbramter Wertbegriff
aufgefaBt* (16) und infolge der schulorganisatorisch
zentrierten Sichtweise unter Rekurs auf Braun ,als die
praktische Organisation und Durchfiihrung eines ge-
meinsamen Unterrichts sprachbehinderter und nicht-
behinderter Kinder in der Schule* (16) bestimmt; die
Verwendung des Begriffes ,sprachbehindert’ wird vor
allem aus untersuchungspraktischen Erwagungen
heraus beibehalten. Alsdann zeichnet der Verfasser
historische Entwicklungsstrange und aktuelle Stro-
mungen der europdischen und deutschen Integrati-
onsbewegung nach. Eine umfangreichere Literaturre-
cherche zum gegenwartigen Stand der integrativen
Unterrichtung sprachbehinderter Schiler(innen) und
vorliegenden Erfahrungen mit dieser Unterrichtsform
mundet in die Ableitung von sechs Untersuchungshy-
pothesen, die sich auf die Einstellungen von
Sprachheilpadagog(inn)en im Ost-West- und Nord-
Sud-Vergleich und die Variablenkomplexe ,Organisati-
on‘, ,Kooperation‘, ,Schler, ,Padagogen’, ,Kompe-
tenz*, ,Unterricht' beziehen. Zur empirischen Uberprii-
fung der Hypothesen wurde die Methode der schriftli-
chen Befragung angewandt, ein standardisierter Fra-
gebogen erstellt und an 528 zufallig ausgewéhlte
Sprachheilpadagog(inn)en (allesamt dgs-Mitglieder)
verschickt; die Rucklaufquote betrug knapp 60 Pro-
zent: 73 Prozent der Befragten arbeiten in Sprachheil-
einrichtungen, nur lediglich 15 Prozent konnen unmit-
telbare Erfahrungen in Integrationsklassen oder als
Ambulanzlehrer in Grundschulen vorweisen.
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Die Auswertung férderte neben einigen signifikanten
Unterschieden in der Bewertung der schulorganisato-
rischen Integration durch Sprachheilpadagog(inn)en
aus den alten und neuen resp. nérdlichen und sudli-
chen Bundesléndern eine Reihe Ubergreifender Ein-
stellungsmuster und Tendenzen zutage, von denen
hier nur einige wenige stichwortartig aufgefiihrt wer-
den kénnen:

— die Uberwaltigende Mehrheit der Befragten betrach-
tet die Kooperation aller Beteiligten (Sprachheilpad-
agoge, Regelpadagoge, Eltern) als fundamentalen
Eckpfeiler einer integrativen Unterrichtung;

— viele Sprachheilpddagog(inn)en wiinschen ein
gleichberechtigtes Nebeneinander von Sprachheil-
schulen und Formen integrativer Beschulung;

— fur Lehrkrafte steht bezlglich eines Einsatzes in
IntegrationsmaBnahmen das Prinzip der Freiwillig-
keit obenan;

— Schilermerkmale (Schichtzugehoérigkeit, Intelli-
genz, Grad der Sprachbeeintrachtigung) werden als
Indikatoren flr den Erfolg integrativer Bemihungen
angesehen.

In seiner Synopse und Interpretation der (zuvor aus-
fahrlich vorgetragenen) Ergebnisse benennt der Autor
u.a. Chancen und mutmaBliche Schwachstellen der
Integration sprachbehinderter Kinder in das Regel-
schulsystem, setzt regionale Unterschiede des Ein-
stellungsprofils sprachheilpadagogischer Fachkrafte
auch mit (landerspezifischen) bildungspolitischen Pra-
ferenzen in Beziehung und skizziert abschlieBend
Praxisperspektiven und Forschungsschwerpunkte ei-
ner schulischen Integration sprachbehinderter Kinder.

Die vorliegende Publikation leistet in mehrfacher Hin-
sicht einen bemerkenswerten und nitzlichen Beitrag
zu einer aktuellen Thematik. Auch wer die Ginther-
sche Engflihrung des zugrundegelegten Integrations-
begriffs nicht oder zumindest so nicht mitvollziehen
mag, andere Dimensionen einer integrativen Forder-
praxis vernachléssigt sieht oder gegenstandsbezoge-
ne didaktische Aufschliisselungen fir vordringlicher
halt, wird die facettenreichen Auskinfte des ausge-
breiteten Datenmaterials der Studie als Hintergrundin-
formation keinesfalls missen wollen. Zwar darf, wie
der Autor selbst vermerkt, nicht (ibersehen werden,
daf die Befragungsergebnisse ,nur einen sehr kleinen
Ausschnitt der gesellschaftlichen Bewertungsskala
hinsichtlich der Integration Behinderter (184) wider-
spiegeln, sie eréffnen jedoch einem aufnahmewilligen
(und Gber manche Textwiederholungen hinwegsehen-
den) Leser aufschluBreiche Einblicke in Einstellungen
und Meinungen von Sprachheilpddagog(inn)en zur
schulorganisatorischen Integration vor allem im Ost-
West- sowie Nord-Sid-Vergleich. Naheliegend und
instruktiv wére es gewesen, die Untersuchung auszu-
dehnen auf mégliche Einschatzungsdifferenzen von
Befragten mit und ohne Erfahrungen in der gemeinsa-
men Unterrichtung sprachbehinderter und sprach-
unauffélliger Schiler(innen). Auch hatte man sich vor-
stellen kdnnen, daB3 Kernpunkte, Tendenzen, Forde-

rungen, wie sie in den (Selbst-)Einschatzungen zum
Ausdruck gelangen, auf Koharenz bzw. Vereinbarkeit
untereinander hin erértert worden wéren. Das mindert
nicht die Vorzlige der Studie, die schlieBlich manchen
Denkansto3 fir eine Problembearbeitung integrati-
onspadagogischer Fragestellungen bereithalt. Sach-
bezogene Darstellung und abgewogener Argumentati-
onsstil der Studie heben sich zudem wohltuend ab
innerhalb einer leider immer noch von Aufgeregthei-
ten, Anwirfen und viel ideologischem Qualm durch-
setzten Integrationsdebatte. Nach der Lekture des
Buches wird sich mancher — zwar nicht mit Blick auf
den Verfasser, wohl aber in Richtung Fachdisziplin —
leise wundern (oder vielleicht gerade nicht?), warum
die Sprachheilpadagogik sich so schwertut, Grundfra-
gen der gemeinsamen Unterrichtung sprachbehinder-
ter und nichtbehinderter Kinder als didaktische Her-
ausforderung anzunehmen. (Kennern der Materie fallt
dazu immer haufiger die Sentenz des alten Briest ein:
,Das ist ein weites Feld, Luise!‘)

Barbara Kleinert-Molitor

Horst Gundermann: Phanomen Stimme. Ernst
Reinhardt Verlag, Miinchen 1994. Pb. 168 S. 48 DM.

Ein Buch, das sich bewuBt essayistisch und popular-
wissenschaftlich mit der Darstellung von Fragen und
Fakten begnigt, ohne aufwendige Literaturnachwei-
se zu fuhren: Nur ein so kompetenter Fachmann wie
Gundermann kann eine solche Art der Darstellung in
so vielféltiger Differenzierung so engagiert und ver-
standlich vorlegen.

Gundermann betont im Vorwort die Gefahr, der sich
jeder Experte ausgesetzt sieht, und stellt das Buch
als engagiertes Pladoyer vor, die vielfaltige Einbet-
tung des zentralen Themas Kommunikation als Bei-
spiel fir Grundlagenwissen zu begreifen. Seine Fa-
cetten und Wirkungen reichen weit tiber menschli-
ches und fachliches Begreifen hinaus. Gleichwohl
stellt er in zehn Kapiteln Aspekte der Betrachtung
des Phanomens heraus.

Im ersten Kapitel macht Gundermann auf die Vielfalt
des Begriffs aufmerksam, der transzendiert (Stimme
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und Stimmung), der die gesamte naturliche Welt um-
spannt (Welthéren) und so merkwiirdig kérperlos
wirkt (zeitlos) und doch Uberaus sozial, ja sogar po-
litisch (Stimmungsmache), der so merkwirdig ein
»Stiefkinddasein“ fuhrt (20).

Im zweiten Kapitel untersucht Gundermann die Fra-
ge, woher die menschliche Stimme stammt (20-33)
und zeichnet das Evolutionsgeschehen und in ihm
die Stimmentwicklung nach. Das Besondere der
Sprechstimme bildet den Schwerpunkt des dritten
Kapitels (34-48), das durch eine Grafik den verschie-
denen Phasen der Sprechhaltung nachspirt (37)
und der Funktion sozialer Maskierung und histori-
scher wissenschaftlicher Deutungen. Zum AbschluB3
werden Ratschlage zur Gesunderhaltung der
Sprechstimme festgehalten.

Das vierte Kapitel charakterisiert die Singstimme
(49-64) und setzt sie von der Sprechstimme ab; Er-
kenntnisse Uber die Funktionen, das Zustandekom-
men und die Wirkungen der menschlichen Sing-
Stimme in Gegenwart und Vergangenheit werden
zusammengetragen und interessant erzéhlt. Auch
Uber Schulung und Hygiene der Sangerstimme wer-
den spannende Einzelheiten mitgeteilt (so Uber Ca-
ruso, 63).

Zentral und aktuell und Uberaus bewegend wirken
Fallbeispiele, die Gundermann zur Veranschauli-
chung gestérter Stimmen zusammentragt (65-77).
Seine Darstellung betont den gesamtmenschlichen
Begriindungszusammenhang der gestorten Stimme.
Daraus leitet Gundermann die besondere Verantwor-
tung des Stimmheilers zu dialogischem Zusammen-
wirken mit den Stimmpatienten ab. Auch der Aufbau
einer Stimmheilkur wird schematisch dargestelit und
kommentiert (74).

Im sechten Kapitel stellt Gundermann Aspekte zu-
sammen, die die soziale, gesellschaftliche Bedeu-
tung der Stimme erhellen (78-91). Eine Steigerung
dieser Bedeutung 4Bt sich an philosophischen Schu-
len unseres Jahrhunderts ablesen, die der Funktion
der Sprache als Medium des Geistes verstérkt inre
Aufmerksamkeit zuwandten.

Die Beeinflussung durch Sprache ist erheblich von
Stimme abhangig. Das wuBten alle Sprachméchtigen
seit der Antike. Das wird besonders bedeutsam im
Zeitalter der Medien. Das siebte Kapitel und das achte
beschaftigen sich mit den Auspragungen von Stimme
in der bildenden Kunst (92-105) und der Literatur (106-
128). Dabei wéahlt Gundermann die Kommentierung
einiger pragnanter Beispiele aus der Kunstgeschichte
zur lllustrierung seines Anliegens, die er sorgféltig
auswahlt. Besonders bedeutsam, so betont er, sind fur
das Thema die Expressionisten und die Dadaisten,
weil sie zur urspringlichen LautauBerung des Men-
schen zuriickfiihren. Diese Kunstrichtungen wirken
sich auf die Literatur aus, und so haufen sich Zeugnis-
se aus Dada und konkreter Poesie, abgesehen von

einem kleinen Ausschnitt aus der Literaturgeschichte,
den Gundermann hier zusammentréagt.

Im neunten Kapitel (S. 124-136) werden Stimmen der
Tiere problematisiert und die alte Frage diskutiert, ob
man von Tiersprache sprechen kann. Bioakustik, Bio-
phonetik und Biokommunikation werden als Begriin-
dungshilfe bemiht. Auch Vogel- und Affenlaute wer-
den intensiv erdrtert.

Das zehnte und letzte Kapitel behandelt ,die Stimme
im Laboratorium“ (137-143) und erértert den stetig
aktuellen menschlichen Traum, die sprechende Ma-
schine zu erfinden. Gundermann macht deutlich, daB
der Rechner niemals so zu programmieren sein wird,
daB ihm das nuancenreiche Spiel der Stimme auf der
Basis individueller Gestimmtheit zu simulieren gelingt.

Zum Thema ,Nachgedanken® (144-153) skizziert Gun-
dermann die Forschungsaktivitditen zum Thema, die
gegeniber der Bedeutung des Phéanomens bedauer-
lich unterreprasentiert sind, vom Sonderfall Lachen
einmal abgesehen. Zu den urkindlichen StimmauBe-
rungen zahlt Gundermann noch das Weinen. Andere
elementare LautauBerungen wie Seufzen, Stohnen,
Keuchen, Schnarchen ... werden nur noch aufgezahlt.
Dann folgen Literaturangaben (154-160) und ein aus-
fiihrliches, informatives Sachverzeichnis (161-164).

Das Buch ist fur jeden Interessierten eine Bereiche-
rung. Ein ermutigendes Beispiel, wie ein international
anerkannter Fachkenner, interdisziplinar aufgefachert
an einem der zentralsten Mysterien des Menschen,
Allgemeinbildung zeigen und vermitteln kann, wenn er
den Mut zur Licke aufbringt.

Eberhard Ockel

Drafilit und Nasali
in der deutechen §
Standardaussprache |

Walter Trenschel: Oralitdt und Nasalitat in der
deutschen Standardaussprache. Versuche zur Er-
fassung der intranasalen und oralen Schallintensitét
sowie deren phonetische Interpretation und Diskussi-
on. Beitrage zur Phonetik und Linguistik, Band 65.
WVT Wissenschaftlicher Verlag Trier, Trier 1994. 150
Seiten. Anlagenteil mit 75 Abbildungen und 9 Tabel-
len. 46,50 DM.
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Es waére falsch zu sagen, daB3 Trenschels Buch genau
zum richtigen Zeitpunkt erschienen ist: angesichts der
Diskussionen um den neuen Duden oder wo sogar
von einem namhaften Phoniater &ffentlich geduBert
wird, es mit dem Sigmatismus nicht mehr zu genau zu
nehmen. Die Monographie war schon lange notwen-
dig, zumal das Buch ,Das Phanomen der Nasalitat*
des Autors leider lange vergriffen ist, denn im deutsch-
sprachigen Schriftum und in der Lehre halt der bekla-
genswerte Zustand des Weiterschleppens Uberholter
Ansichten zur Frage der sogenannten nasalen Reso-
nanz und der Gaumensegelfunktion noch immer an.
Falsche diesbezigliche Vorstellungen kénnen sich in
der Therapie verhangnisvoll auswirken, und deshalb
muB auf das Buch in dieser Zeitschrift aufmerksam
gemacht werden, wenngleich es nur einen Aspekt sei-
ner Darstellung berthrt. Trenschel selbst weist auf
einige therapeutische Konsequenzen hin (so auf den
Seiten 49, 58, 74, 97, 99, 125).

Ein zentrales Kapitel findet man unter 7.2.4: Schluf3fol-
gerungen aus den Versuchen mit Hinweisen fir die
phonetische Praxis. Hierin setzt sich der Verfasser mit
den géngigen Argumenten zum Thema ,Nasenreso-
nanz“ beim Singen und Sprechen auseinander und
hebt hervor, da3 zu unterscheiden ist zwischen den
subjektiv empfundenen Schallstéarken, durch Kno-
chen- und Weichteilleitung des Schalles hervorgeru-
fen, und den tatséchlich abgestrahlten Schallenergien.
Diese Unterscheidung in objektiv MeBbares und sub-
jektiv Empfundenes in der Klangerzeugung mit ihren
SchluBfolgerungen zahlt mit zu den beeindruckend-
sten Leistungen des Verfassers. In diesem Zusam-
menhang ist eine Anmerkung zu einem scheinbaren
Nachteil des Buches, was seine flissige Lesbarkeit
betrifft, angebracht. Es ist der umfangreiche Anlagen-
teil (fast ein Drittel des Umfanges) und die ausfiihrli-
che Beschreibung des Versuchsaufbaues, der Anfor-
derungen an die Versuchspersonen und der Geréate-
konstruktion. Die detaillierte Darstellung der Ver-
suchsanordnung ist deshalb so wichtig, weil nur aus
ihr und der Charakteristik der Versuchspersonen das
Ergebnis eingeschatzt werden kann. Oft werden die
Versuchsbedingungen in anderen Veroffentlichungen
ungenugend beschrieben, und sie erwecken dadurch
den Eindruck allgemeingiiltiger Resultate. Der Rezen-
sent konnte die Tabellen leider nicht ohne Sehhilfen
entziffern, wie Gberhaupt der kleine Druck bei relativ
breitem Spaltensatz ermtdet. Wer an phonetisch-ex-
perimenteller Arbeitsweise und dem Nachweis der
Thesen wenig interessiert ist, kann diese Teile tber-
gehen, darf sich allerdings nicht beklagen, wenn ihm
manches gewagt erscheint. Aber dem Mut Trenschels
zu seinen eindeutigen Aussagen gebuihrt hochste An-
erkennung. Der Rezensent hat leider nur wenige wis-
senschaftliche Monographien unter den Augen ge-
habt, die in so klarer verstandlicher und dazu noch
praxisbezogenen Diktion geschrieben waren.

Der Verfasser diskutiert zu Recht fur Nasalitatsunter-
suchungen auch untaugliche Methoden, weil sie
manchmal als eine scheinbare Beweisfihrung in der

Literatur herangezogen werden, und wer sich da nicht
auskennt, folgt ihnen unkritisch. Trenschel hat den
oralen Schall und mittels Nasenolive den nasalen An-
teil parallel aufgezeichnet und vermessen. Ein gene-
relles Hauptergebnis lautet: ,Beim Uberblick tiber die
Ergebnisse an Hand der Mittelwerte ergibt sich die fir
den Gesamttest wichtige Feststellung, da im Hinblick
auf die nasale Pegelregistrierung bei dem niedrigen
Vokal [a:] in der Regel nur geringe dB-Werte aufge-
zeichnet werden, bei den mittelhohen Vokalen [e:] und
[0:] héhere und bei den hohen Vokalen [i:] und [u:] die
héchsten Werte. Dagegen entdecken wir die umge-
kehrten Proportionen bei den oralen Pegelwerten; hier
weist der niedrige Vokal ‘a:’ den hochsten dB-Wert auf
gefolgt von [o:], [e:], [i] und [u:]. Die Feststellung, daR
die oral und nasal aufgenommenen Schallintensitaten
in einem bestimmten Verhaltnis zueinander stehen, ist
ein Grundergebnis der Versuche mit Olive und kann in
der Tendenz bei allen Testfolgen beobachtet werden.
(42)

Trenschel hat sehr genau die Ubergénge von Konso-
nanten zu Vokalen und umgekehrt untersucht, die be-
kanntlich fur die Therapie gestorter Sprechbewe-
gungsablaufe wesentlich sind, wobei in diesem Zu-
sammenhang insbesondere die Gaumensegelfunktion
(Rhinophonien!) interessiert. Er bestétigt, daB die zeit-
lichen Ubergénge von Vokalen zu Nasalkonsonanten
beim flieBenden Sprechen zwischen 25-30 msec. lie-
gen und schluBfolgert, ,dafB sich die Schnelligkeit der
Velumbewegung dem Sprechvorgang anpaft, jeden-
falls in der Weise, daB keine nasale Ekphoration die
Oralitat der Vokale oder deren Unverwechselbarkeit
als Vokalphoneme oraler Lautungen gefahrdet‘. Im
weiteren bindet Trenschel horphysiologische und
-psychologische Fragen in seine Uberlegungen ein
und kann sich hierbei auf die gesicherten Erkenntnis-
se von Zwicker, Feldtkeller und Lindner stitzen, um
sie mit der Sprechpraxis zu vergleichen. Er schreibt,
,daB innerhalb der deutschen Standardaussprache
keine Nasalitat, die apperzipiert wird, in den Koartiku-
lationsprozeB eingeht und sich auch keine relevante
Nasalitat apparativ feststellen laBt“, die Vokale der
deutschen Standardaussprache bleiben auch in Nach-
barschaft von Nasalkonsonanten das was sie sind:
orale Laute. Bei der heute umsichgreifenden und von
Fernsehen und Rundfunk allféllig geférderten Sprech-
weise entgleitet allenthalben das BewuBtsein, daB zur
deutschen Sprache nicht nur eine Rechtschreibung
gehért, sondern ebenso eine Rechtlautung. Von da
aus wird nicht jeder mehr der Position des Autors
folgen wollen, der die Aussprache der deutschen Lite-
ratursprache zugrunde liegt. Aber er flhrt uns unsere
Verpflichtung vor Augen, angesichts der ans Wunder-
bare grenzenden funktionellen Vielgestaltigkeit unse-
res Phonationsorgans diese seine angelegten Mog-
lichkeiten nicht miBbrauchen zu lassen, sondern zu
achten und zu erhalten. Sicherlich ist das nicht allein
eine Sache der Sprecherziehung, der Gesangstonbil-
dung sowie der Therapie, sondern asthetische Ansich-
ten dlrften ebenfalls ihren Anspruch anmelden.
Wolfgang Goldhan
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Carl Dell, Jr.: Therapie fiir das stotternde Schul-
kind. Bundesvereinigung Stotterer-Selbsthilfe e.V.,
Koln 1994. 192 Seiten. 33,80 DM.

Bei der vorliegenden Schrift handelt es sich um die
Ubersetzung und Bearbeitung eines Buches (Titel der
amerikanischen Originalausgabe: Treating the School
Age Stutterer. A Guide for Clinicians) aus dem Jahr
1979 durch Andreas Starke. Die Veroffentlichung geht
damit auf Gedankengéange ein, die vor nahezu 20
Jahren niedergeschrieben wurden. Die Aktualitat des
Buches leidet darunter in keinem Fall. Im Gegenteil!
Es wird ein therapeutischer Ansatz vorgestellt, der im
deutschsprachigen Raum in gréBerem Ausmal ei-
gentlich erst in den letzten Jahren diskutiert und prak-
tiziert wird.

Der Autor — selbst Stotterer und Schiller von van Riper

— hat sich auf die Therapie drei- bis zehnjahriger Kin-

der spezialisiert. Hier halt er eine Heilung (im eigentli-

chen Sinne!) fiir moglich. Ansonsten ist er der Auffas-

sung, daB das Stottern in jedem Fall tendenziell

schwinden kann, wenn das Kind

— locker und ohne Anstrengung oder Vermeidung
stottern kann und

— Sprechflussigkeiten wahrgenommen und verstarkt
werden.

Beide Bedingungen missen erfullt sein. Dementspre-
chend ist die Art des Vorgehens gestaltet. Es wird eine
leichtere Art des Stotterns (easier way of stuttering)
vorgemacht — jeweils gerade so, daB das Kind dies
noch nachmachen kann. Der Therapeut soll dem Kind
jeweils einen Schritt voraus sein, wobei die Art des
Modellierens an die entwicklungsproximale Therapie
bei dysgrammatisch sprechenden Kindern erinnert.
Erreicht werden soll ein Stottern ohne Anspannung,
indem das Kind zu immer leichteren Formen des Stot-
terns gefiihrt wird. Angewendet wird die Therapie auf
Formen beginnenden Stotterns sowie leichtes und
chronisches Stottern, wobei sich der Autor fir einen
moglichst friihen Beginn ausspricht. ,Man sollte nicht
warten, bis die Stoérung unbezahmbar ist* (188).

Insgesamt handelt es sich um eine verstandlich ge-
schriebene und fundierte Veréffentlichung, die sich
durch eine Vielzahl an praktischen Beispielen zur Ar-
beit mit dem Kind sowie seinen Eltern und Lehrern

auszeichnet. Von daher kann man dem Ubersetzer
nur zustimmen, der in seinem Vorwort ausfihrt: ,Hof-
fentlich tragt dieses Buch etwas dazu bei, daf3 viele
stotternde Kinder, die heute und morgen Hilfe brau-
chen, nicht allein gelassen werden, weil die zustandi-
gen Leute nicht Bescheid wissen oder darauf vertrau-
en, daB sich das Stottern schon von allein gibt, wenn
man nur geduldig wartet* (8f).

Manfred Grohnfeldt

Friedel Schalch: Schluckstérungen und Gesichts-
lahmung. Therapeutische Hilfen. Gustav Fischer Ver-
lag, Stuttgart 1994. 4. (iberarb. Auflage. 263 Seiten.
58 DM.

Die Dysphagietherapie st6Bt hierzulande auf mehr
und mehr Interesse, entsprechende therapeutische
Verordnungen vor allem in neurologischen und geria-
trischen Einrichtungen nehmen stark zu. Dies ist wohl
der Grund, warum Schalchs Buch, das immer noch
zur deutschsprachigen Basisliteratur z&hlt, in der 3.
Auflage von 1992 innerhalb von zwei Jahren vergriffen
war, so daB sich der Verlag zur 4., ,durchgesehene(n)
und nur ganz leicht erweiterte(n)* Auflage entschlos-
sen hat. Schade, denn um sich auf dem sprachthera-
peutischen Markt weiterhin behaupten zu kénnen, hét-
te es griindlicherer Umstrukturierungen und Anderun-
gen bedurft. So ware dringend eine Entscheidung sei-
tens der Autorin notwendig gewesen, an welchen Re-
zipientenkreis sich das Buch wendet. Im Vorwort zur
ersten Auflage (1983) wird von Schwestern, Pflegern,
Ergo-, Physio-, Sprachtherapeuten und Arzten gespro-
chen. In diesem sich rasch entwickelnden Spezialge-
biet ist es jedoch inzwischen unmoglich, eine derart
breit gefacherte Leserschaft gleichzeitig anzuspre-
chen.

Wenn das Buch fiir Sprachtherapeuten geschrieben
ist (wobei mit den auf S. 80 erwéhnten Logotherapeu-
ten sicher Logopaden gemeint sind, die Logotherapie
ist eine an V. Frankl orientierte Richtung der Psycho-
therapie), konnte man sich einige Kapitel und Abbil-
dungen sparen: Die Beschreibung und Kilassifikation
von Dysarthrien sowie die Ratschlage uber den Um-
gang mit dem Aphasiepatienten gehéren zur ,Grund-
ausstattung* einer sprachtherapeutischen Ausbildung.
Auch die Anmerkungen zur Teamarbeit (81) und zur
Arbeit mit Kindern (83) waren in einem solchen Fach-
buch dann Uberflissig.Und auch wenn die zahlreichen
Abbildungen das Buch sehr anschaulich machen, hat-
te man auf einige der 35 Fotos zu aktiven Bewegungs-
Gbungen wie ,Blasen, ,Mund weit 6ffnen®, ,Lippen
spitzen®, ,Lippen ablecken® usw. sicher verzichten
kénnen.

Also doch ein Buch fir nicht-spezialisiertes Pflegeper-
sonal? Dann erscheint mir jedoch die Anleitung zur
Akupressur nach Castillo Morales (101), zur Gesichts-
fazilitation (126) und zum Tapping (173) etwas ge-
wagt. Nicht umsonst missen diese Techniken unter
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Anleitung gelernt werden, in einem Buch ware zumin-
dest sehr viel mehr Hintergrundinformation nétig ge-
wesen. Diese Ungereimtheiten zeigen sich noch in
vielen anderen Aspekten: Warum wird im Kapitel ,,Ge-
sicht fazilitieren* die anerkannte Methode PNF (pro-
priozeptive neuromuskulare Fazilitation) nicht einmal
erwahnt? Warum wird die Bezeichnung der Hirnner-
ven Ubersetzt (z.B. Vagus = ,herumschweifender
Nerv“ (7), ein sicher weniger bekannter Fachbegriff
wie die Tachy- oder Bradylalie (51) dagegen nicht?

Aus diesem Problem des unklaren Adressaten ergibt
sich u.a. die verwirrende Unstrukturiertheit des Bu-
ches, die schon im vier Seiten umfassenden Inhalts-
verzeichnis deutlich zutage tritt. Zahlreiche Aspekte
werden angerissen und spéater wieder aufgegriffen. So
hatten doch die ,Stérungsursachen (Pathogenese)”
(36) eigentlich zur ,Zusammenstellung von verschie-
denen Schluck- und EBstérungen” (54) gehort, eben-
so ,Die Korperhaltung bei der Therapie und beim Es-
sen” (84) zu den 11 EBregeln“ (237) oder zur ,,Vorbe-
reitung des Patienten” (241). Und die ,Entscheidungs-
kriterien zur Therapie” (79) wirden sich wesentlich
besser an ,Befunderhebung und Anamnese“ (62) als
an ,Therapiematerial“ anschlieBen. Druckfehler sind
ein unvermeidbares Ubel, aber es gibt zu denken,
wenn in der durchgesehenen Auflage die Fehler in
Fachbegriffen der vorigen Auflage wieder auftauchen:
Es ist nun einmal die amyotrophe Lateralsklerose (46)
und die Cheyne-Stokes-Atmung (53). Noch peinlicher,
wenn diese Fehler bei Begriffen passieren, die es in
der fehlerhaften Form auch gibt: Mit der ,Dysphasie*
auf 80 ist sicher auch die Dysphagie gemeint und der
Lpharyngeale VerschluB“ (150) sollte doch wohl ein
laryngealer sein.

Genug der Kritik, obwohl man noch manches anmer-
ken koénnte. Der Erfolg des Buches, der sich in Ver-
kaufszahlen niederschlagt, basiert sicher auch auf der
Praxisorientierung: Da sei zunachst die vom Gustav
Fischer Verlag bewahrte strapazierfahige Spiralbin-
dung erwéhnt, die erlaubt, da3 man dieses Buch nicht
nur in der Bibliothek, sondern auch in der therapeuti-
schen Praxis einsetzen kann. AuBerdem ist es schon,
wenn das Therapiematerial so detailliert beschrieben
wird, da3 man es entweder selbst herstellen kann (78/
79) bzw. wenn die Bezugsquellen so genau angege-
ben sind (256). Die inhaltliche Erweiterung, die sich
seit der Ersterscheinung vollzogen hat (z.B. die Kapi-
tel zur Videofluoroskopie und zur Dysphagiediat), zeu-
gen von einer zeitgemaBen Orientierung an diesem
aufstrebenden Thema.

Daher bleibt zu hoffen, daf3 die (m.E. leicht zu behe-
benden) formalen Schwachen wenigsten in der néch-
sten Auflage bedacht werden, damit sich das Buch
seinen Platz als Standardwerk innerhalb der Neuer-
scheinungen zur Dysphagietherapie bewahren kann.

Elisabeth Endres

Materialien und Medien
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Thomas Babbe: Pyrmonter Analyse Phonologi-
scher Prozesse (PAPP). Steiner-Verlag, Harmers-
bach 1994. (Nur Direktbestellung beim Steiner-Verlag,
HauptstraBe 29, 77736 Zell am Harmersbach.) 149
DM.

Wie die Veroffentlichungen zum Problemfeld ,Aus-
sprachestérungen” in den achtziger und neunziger
Jahren zeigen, vollzieht sich ein zunehmender Wan-
del im Verstédndnis aussprachebezogener Entwick-
lungsstérungen. Beziehen sich Klassifikationen wie
,Stammeln“ und ,Dyslalie“ vornehmlich auf den moto-
rischen Aspekt der gestérten Artikulation von Sprach-
lauten, so ist gegenwartig eine differenziertere Be-
trachtung der kindlichen Lautsprachentwicklung und
inrer Stérungen festzustellen. Der Begriff der ,Aus-
sprachestérungen® vereint in diesem Zusammenhang
sowohl den phonetischen als auch den phonologi-
schen Aspekt der Aussprache.

Mit dem vorliegenden Verfahren der phonologischen
ProzeBanalyse wird der Anspruch verfolgt, das aus-
sprachebezogene Wissen eines Kindes, sein individu-
elles Regelsystem zu erkennen. Neben der sprach-
wissenschaftlichen Fundierung und Absicherung geht
es dem Verfasser vor allem um die praktische Hand-
habbarkeit des Verfahrens in der sprachtherapeuti-
schen Praxis, da es bislang nicht gelungen sei, ein
Analyseinstrumentarium so zu konzipieren, das bei-
den Aspekten gerecht werden kann. So findet der
Benutzer nicht nur eine differenzierte und mit vielen
Beispielen versehene Anleitung zur Handhabung des
Verfahrens, sondern in einem theoriebezogenen Teil
eine ansprechende Auseinandersetzung mit dem zu-
grundegelegten Verstandnis phonologischer Entwick-
lungsprozesse und Entwicklungsstérungen. Dieses
Kapitel schlieBt mit einer begriindeten Auswahl derje-
nigen phonologischen Prozesse ab, die durch die
PAPP ermittelt und beschrieben werden kénnen.

Doch bevor ich weitere Einzelheiten zum Verfahren
darstelle, mochte ich einige Anmerkungen zu den
Materialien machen. Das vollstandige Analyseverfah-
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ren besteht aus einem Anleitungsbuch (53 Seiten), 10
Situationsbildern, die jeweils 10 Prufwoérter enthalten,
100 Einzelabbildungen der Prifworter (10 Seiten), je-
weils 20 Protokoll- und Auswertungsboégen (doppel-
seitig) sowie ein Faltblatt mit Ubersichten iiber phono-
logische Prozesse und distinktive Merkmale. Die Ab-
bildungen sind ansprechend in schwarz-weif3 gehal-
ten, und man erkennt das Bemtuhen, die dargestellten
Inhalte auf kindliche Lebensweltbeziige auszurichten.
Kritisch anzumerken ist die Enge in den Tabellen des
Protokollbogens, die keinen Platz fir weitere Notatio-
nen, z.B. von SpontanauBerungen, 1aBt.

Die phonologische ProzeBanalyse umfaft sechs gro-
Be Gruppen von Prozessen: Substitutionen, Assimila-
tionen, Reduktion von Mehrfachkonsonanz, Additio-
nen, Elisionen und Umstellungen. Weitere Differenzie-
rungen innerhalb dieser Gruppen fiihren insgesamt
zur Erfassung von flinfzig Einzelprozessen (diese lie-
gen zur besseren Handhabung in einer gesonderten
Gesamtubersicht vor). Einhundert Prifworter, die sich
auf die Situationsbilder beziehen, beinhalten vokali-
sche und konsonantische Phoneme in unterschiedli-
chen Wortpositionen. Der phonetische Kontext, in
dem die einzelnen Phoneme realisiert werden, findet
keine Berticksichtigung.

Die einzelnen Schritte in der Durchfiihrung des Ver-
fahrens werden in der Anleitung ausfihrlich und gut
nachvoliziehbar beschrieben. Die Auswertung unter-
teilt sich in Protokollierung, Ermittlung des Phonemin-
ventars, Ermittlung phonologischer Prozesse und die
Zusammenfassung der Ergebnisse hinsichtlich ihrer
forderungsrelevanten SchluBfolgerungen. Erganzend
werden in einem gesonderten Kapitel der Anleitung
Uberlegungen zus Therapie phonologischer Stérun-
gen angestellt. ,Methodisch steht neben dem Model-
lieren die Verwendung von Minimalpaaren an erster
Stelle, um Kinder in der Uberwindung phonologischer
Prozesse, insbesondere bei der Aneignung distinkti-
ver Merkmale zu férdern® (32; vgl. auch Thomas Bab-
be: Pyrmonter Wortpaare. 1993).

AbschlieBend ist die exemplarische Darstellung einer
phonologischen ProzeBanalyse anhand der diagnosti-
schen und therapeutischen Arbeit mit einem Vorschul-
kind hervorzuheben. Wer bis dahin noch Zweifel an
der Handhabbarkeit und auch Notwendigkeit des Ver-
fahrens hat, kann an dieser Stelle anschaulich vom
Gegenteil iberzeugt werden. Es besteht kein Zweifel
daran, daB wir zur angemessenen Férderung von Kin-
dern, die in ihrer phonologischen Entwicklung beein-
trachtigt werden, gegenwartig und auch zukiinftig auf
theoriebezogene Verfahren wie in der vorliegenden
Art angewiesen sind.

Die phonologische ProzeBanalyse (PAPP) ist damit
richtungsweisend, weil sie fiir sich in Anspruch neh-
men kann, linguistische Grundlagen mit einer entwick-
lungstheoretischen Orientierung in formalisierter Form
praxisbezogen verwertbar gemacht zu haben.

Annette Kracht

 Havke Stehn

Hilfe for das
schreibauffallige Kind

Ealnmetorische Ubungen zur Varbessenung.
graphamotorischer Fahigkeiten

Merlog Buchnar & Bariner Gk

Hauke Stehn: Hilfe fiir das schreibaufféllige Kind.
Verlag Buchner und Partner GmbH, Hamburg 1993.
123 Seiten. Broschiert. 29,80 DM.

Mit diesem Buch gibt uns ein erfahrener Motopade ein
Konzept fir die praktische Arbeit mit Vorschul- und
Schulkindern an die Hand. Es enthalt eine Fiille fein-
motorischer Ubungen, mit denen all jenen Kindern
geholfen werden kann, deren Schriftbild stark von der
Norm abweicht, die Schwierigkeiten in der Haltung
des Stiftes haben, fr die jede Bastelstunde eine Kata-
strophe ist.

Der theoretische Hintergrund wird kurz und ubersicht-
lich in den ersten beiden Kapiteln dargestellt. Stehn
gibt einen tabellarischen Uberblick zur Entwicklung
des Kindes im Hinblick auf Motorik und Wahrnehmung
und richtet einen dringenden Appell an den Leser —
gemeint sind auch Eltern und Erzieher —, fir mehr
Bewegung zugunsten einer gesunden motorischen
Entwicklung zu sorgen. Wie sich Stérungen der Gra-
phomotorik (besonders beim ,Erstschreiben®) auswir-
ken, beschreibt er kurz und knapp im dritten Kapitel.
Es folgt — in Kapitel IV — eine ausfuhrliche Beschrei-
bung des Ubungsmaterials und der Vorgehensweise
mit vielen Fotos, die die einzelnen Ubungen verdeutli-
chen. Das Material selbst ist fir jeden leicht zu be-
schaffen: Joghuribecher, Rundholz, Sandséackchen,
Flummis, kleiner Plastikring, Murmeln, Wascheklam-
mern, Pappstreifen. Der Autor legt groBten Wert dar-
auf, daB die Ubungen Freude machen, und dazu gibt
er reichiich Anregungen (Kapitel V — XIll). Als Beispie-
le fuhre ich an: Das Leiterspiel der Finger mit dem
Rundholz, die Fahrradtour bergauf und bergab mit
dem Plastikring, Murmelmikado oder die vielfaltigen
Spiele mit den bunten Wéascheklammern.

Ich habe bei der Arbeit mit einem stark schreibmoto-
risch behinderten Kind nach Stehns Programm fest-
stellen kénnen, wie sinnvoll und klar strukturiert die
Ubungen aufgebaut sind und wie freudig sie aufge-
nommen wurden. Das Material hat auBerdem einen so
starken Aufforderungscharakter, daB Schiler und
Therapeutin bald zu eigenen Spielen und Geschichten
angeregt wurden. Das Ergebnis einer sechsmonati-
gen Behandlung ist eine deutliche Verbesserung der
Handmotorik — verbunden mit einer schéneren Schrift,
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die sich naturlich auch auf das SelbstbewuBtsein des
Schiilers ausgewirkt hat.

Die in Kapitel XIV und XV vorgestellten Schreibhilfen
(z.B. ,Pencil Grips*, ,Schreibkugeln ...) und die Tips fiir
linkshandig schreibende Schiler — auch fiir den haus-
lichen Arbeitsbereich — geben Eltern und Lehrern zu-
satzliche Hilfen. An Bezugsquellennachweise wurde
ebenfalls gedacht.

Der o.g. Preis sollte kein Hindernis sein, dieses ausge-
zeichnete Praxisbuch zu erwerben und zu erproben,
denn — so argumentiert der Autor — ... eine tagliche
10-15minutige feinmotorische Beschaftigung im Un-
terricht wird vielen Kindern als schreibmotorische Un-
terstitzung zugute kommen!“ Dieses Buch gehort
m.E. in die Hand eines jeden Grund- und Sonder-
schullehrers, zumal es in der Richtung bisher nichts
Vergleichbares gab.

Gabriela Krimmel

RICHTIG UND FLIESSEND
SPRECHEN LERNEN

Die Praxis einer
gestaltpadagogischen Sprachférderung

Giselher Gollwitz: Richtig und flieBend sprechen
lernen. Die Praxis einer gestaltpadagogischen
Sprachférderung. Verlag Giselher Gollwitz, Bad Ab-
bach 1994. 35 DM. (Bezugsadresse: Verlag.Giselher
Gollwitz, Kanalstr. 12, 93077 Bad Abbach)

In der bewahrten padagogisch-therapeutischen Tradi-
tion legt Gollwitz ein neues Buch mit einer Fille von
praxisorientierten, jederzeit einsetzbaren Arbeitsmate-
rialien vor, die sprachauffalligen Schilern erméglichen
sollen, sich zu ,phonetisch-phonologisch kompeten-
ten* und ,flussigen Sprechern® (16) zu entwickeln.

Das zugrundeliegende gestaltpadagogische Konzept
wendet sich gegen die Ubliche ,portionierte wochentli-
che Kurztherapie“ (7) und beflirwortet ein ganzheitli-
ches Therapieverstandnis, in dem der handelnde Dia-
log im Vordergrund steht. In einer sehr anschaulichen
Gegentlberstellung von tradierten Therapieformen
und gestaltpadagogischem Konzept wird diese Grund-
haltung in bezug auf das Therapeuten-Selbstver-
standnis, das Therapeuten-Klienten-Verhaltnis, das
therapeutische Setting und die Bedeutung von Spra-
che und Kommunikation innerhalb dieses Modells er-

lautert und konkretisiert (Teil 1). Die nachfolgende
spezifisch ,sprachheilpadagogische Ausrichtung® (13)
macht die Bezuge zu Affolters problemlésenden All-
tagsgeschehnissen als den Wurzeln sprachlichen Auf-
baus deutlich und begriindet die handlungstheoreti-
sche Therapiekonzeption. Therapie wird als dialogi-
sches Spiel begriffen und dieses aktive Spiel als
Sprachlernort (Kleinert-Molitor). Durch die grundle-
gende Akzeptanz der kindlichen (préa-)verbalen Muster
und eine angstfreie Atmosphare ergibt sich ein sinn-
voller kommunikativer Austausch, eventuell auch
ohne Worte.

Bei den beschriebenen Therapieelementen steht
demgemal die angstfreie, handelnde Auseinander-
setzung mit der eigenen Ganzheit, der Umwelt und
den Kommunikationspartnern im Vordergrund. Je
nach individueller Auspragung der Stérung wird hier
eine immense Bandbreite von Fordermdglichkeiten
angesprochen, so z.B. auf den Ebenen der Selbst-
und Fremdwahrnehmung, des beidhirnigen Lernens,
der kérpernahen Kommunikation, des freien Sprach-
flusses etc. Die dazu vorgestellten Ubungen beziehen
sich auf Aspekte der Atmung, Melodiefiihrung und
Rhythmisierung der Sprache, aber auch auf die Ent-
wicklung und Férderung lautsprachlicher Fahigkeiten.
Die Lernziele der Ubungen sind dabei jeweils nach Art
der Stérung unterschieden, d.h. in ihrer Wirkung auf
aussprache- oder redefluBgestorte Kinder, was eine
Auswahl der Methoden erleichtert. Besonders positiv
hervorzuheben sind die Ubungen zur BewuBtma-
chung des metasprachlichen Zusammenhangs von
»Eindruck und Ausdruck” (127 ff), in denen Kérperer-
fahrungen (individueller Eindruck) in Kérperhaltungen
(Kérperausdruck) und Mund- bzw. Artikulationsbewe-
gungen uberflhrt werden. So wird z.B. die Erfahrung,
wie sich Sand anfihlt, durch eine lockere, ,rieselnde*
Kérperbewegung dargestellt und von entspannt zi-
schelnden Gerduschen begleitet, wohingegen ein
spitz gezackter Kamm durch einen starren Kérper mit
abgespreizten Fingern ausgedriickt und von abge-
hackten Lauten begleitet wird. Kontakt- und Dialog-
Ubungen, die Entspannungselemente, Fihren-Fol-
gen-Ubungen, Kérperwahrnehmungen, Phantasierei-
sen, Yoga- und Meditationsanteile etc. verbinden, so-
wie Themenvorschlage, wie man die Therapie-Erfah-
rungen in den Alltag (ibertragen kann, runden das
Konzept ab.

Die umfangreiche und vor allem theoretisch fundierte
Zusammenstellung iberzeugt beim Lesen und macht
neugierig auf eigene Erfahrungen im Umgang mit den
Vorschlagen, ist also fur alle Beteiligten motivierend.
Trotzdem mochte ich zwei inhaltliche ,Haken und
Osen* nicht verschweigen, iiber die ich gestolpert bin:
Zum einen habe ich den Titel des Buches als miBver-
stéandlich empfunden, solange mir noch nicht klar war,
daB die Zielgruppe Lehrer und Schiler sind. ,Spre-
chenlernen® ist bei mir mit der Assoziation ,Spracher-
werbsphase* verbunden, und ein Programm zum rich-
tigen und flieBenden Spracherwerb erscheint mir
ebenso Uberflissig und verfehlt wie ein ,Programm
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zum richtigen und flieBenden Laufenlernen aus kran-
kengymnastischer Sicht“. Dieses MiBverstandnis hat
sich natirlich beim Lesen aufgeklart, aber ein leises
Gefuhl der Enttauschung bleibt: Ich hatte als Zielgrup-
pe Vorschulkinder erwartet, nicht Schulkinder.

Ein anderer fur mich kritischer Punkt waren die haufig
sehr pauschalisierenden AuBerungen iber ,RedefluB-
gestorte (als solche), z.B.: ,Sein eigentliches Problem
steckt jedoch in seiner subdominanten ,Gefiihishemi-
sphare’, die primar fur (verbale) Hemmungen und
Stocken verantwortlich ist* (27). Hier scheint mir das
alte Vorurteil geschirt zu werden, daf3 Stottern ein
hauptséachlich psychisches Problem ist und als Aus-
druck verdréngter, unterdriickter oder schlecht inte-
grierter emotionaler Erfahrungen und Bewaltigungen
anzusehen ist. Die therapeutischen Konsequenzen
sind dementsprechend auf Entspannung, Forderung
des SelbstbewuBtseins und der Selbstwahrnehmung
zu konzentrieren. Was macht man aber, wenn man
am Ende der Therapie feststellt, daB man ein glickli-
ches, entspanntes, selbstbewuBtes Kind vor sich hat,
das aber immer noch stottert? Was macht man mit
den Eltern des Kindes? Die indirekten Methoden, die
hier vorgestellt werden, greifen mir zu kurz, werden
aber vielleicht von unerfahrenen Stotter-Therapeuten
als ausreichende Handlungsrichtschnur angesehen
(wie es der Titel suggerieren mag).

Ich mochte betonen, daB diese Kritikpunkte meine
ganz subjektiven Eindriicke widerspiegeln, mein per-
sonliches ,Ja, aber ...-Restimee. Ich mdchte damit
niemanden von der Lektlre dieses Buches (und vor
allem seiner Umsetzung in die Praxis!) abhalten, im
Gegenteil: Die Bandbreite der vorgestellten |deen
kann sicher fur jeden Therapeuten zu einer Bereiche-
rung seiner Tatigkeit und seiner Reflexionen Uber das
,Warum*“ seines Tuns werden. Wer das nicht glaubt,
moge bitte den ersten Teil der Rezension nochmal
lesen!

Claudia Iven

Aus-, Fort- und Weiterbildung

Herbsttagung 1995
der LG Niedersachsen

Die diesjahrige Herbsttagung der dgs-Niedersachsen
findet am 27./28.10.1995 in Hannover, Queenshotel,
statt. Das Thema lautet:

Aussprachestérungen und Aphasie — Eine pddagogi-
sche Herausforderung in den Praxisfeldern Diagno-
stik, Therapie, Unterricht, Beratung.

Die Eingangsreferate am ersten Tag werden Dr. Kobi,
Basel, und Prof. Dr. Welling, Kéln, halten. Es folgen
Workshops zum Themenbereich Aphasie mit den Re-
ferenten Prof. Dr. W.R. Bindel, Dr. U. Férster, Dr. L.
Lutz, Dr. J. Steiner.

Zum Themenkomplex Sprachentwicklungsstérungen
bieten Dipl. Pad. U. v. Knebel, Dipl. Pad. A. Kracht,
Dipl. Pad. R. Nagel, Prof. Dr. A. Welling und die Kran-
kengymnastin und Feldenkrais-Lehrerin P. Zinke-Wol-
ter Workshops an.

Die Veranstaltung steht auch Mitgliedern anderer Lan-
desgruppen offen. Nahere Einzelheiten zur Tagung
kénnen in der Geschaftsstelle der dgs-Niedersachsen
erfragt werden (Lange-Hop-StraBe 57, 30559 Hanno-
ver).

Diagnose von Sprachauffalligkeiten
bei zweisprachig aufwachsenden
Kindern — Eine Information liber eine
Tagung —

Die Arbeitsgemeinschaft der Kommunalen Sprach-
heilbeauftragten im Rheinland (AKS) fihrte im Mérz
1995 ihre jahrliche Tagung mit dem Studieninstitut
Dusseldorf durch. Thema war die Diagnose von
Sprachauffélligkeiten bei zweisprachig aufwachsen-
den Kindern.

Dieses Thema wird immer aktueller und drangender
angesichts zunehmender Beratungsfélle in den ent-
sprechenden Einrichtungen. Entsprechend hoch war
auch die Zahl der an der Tagung Interessierten aus
Kindergarten, Schulen und Beratungsstellen. Referent
war der im deutschsprachigen Sprachraum bekannte
Linguist und Entwicklungspsychologe Andreas
Collings (Dusseldorf).

Zu Beginn der Veranstaltung nannte er das Thema
biisant angesichts vieler Unsicherheiten bei Fachleu-
ten und Betroffenen und der wachsenden Problematik
fur Kinder, die oft in ganz anderer Weise sprachlich/
kulturell sozialisiert werden, als es ihre Eltern erlebt
haben oder realisieren. Er gab einen Uberblick zum
derzeitigen Forschungsstand und verwies dabei ins-
besondere auf Arbeiten von Pleh et al. 1987, Wend-
landt et al. 1993, Mayberry et al. 1994 und Oller et al.
1995 sowie eigene Forschungen.

Schwerpunkt seiner Ausfiihrungen war die praxisrele-
vante Frage, wodurch sich sprachaufféllige Kinder von
sprachunauffalligen Kindern im Zweitspracherwerb
unterscheiden. Hier machte er zunéchst deutlich, mit
welchen Problemen der Diagnostiker grundsatzlich
immer zu rechnen hat: Sprachentwicklungsverzége-
rung, Auffélligkeiten im lautlichen und semantischen
Bereich, gegebenenfalls unzureichende sprachliche
Vorbilder und Angebote u.a.

Mit Nachdruck stellte Collings dann heraus, dafi die
richtige Einschatzung der Problematik von Sprachsto-
rungen bei zweisprachig aufwachsenden Kindern we-
der die Beherrschung der Erstsprache noch detaillier-
te linguistische Kenntnisse voraussetzen. Er verwies
vielmehr auf die vielfaltigen Informationsquellen, die
Therapeuten und Therapeutinnen durch eine kriterien-
geleitete Diagnose anzapfen kénnen. Eine solche Dia-
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gnose setzt sich zusammen aus Einschatzungen der
Eltern, einer Beurteilung des bisherigen Lernerfolgs
und der Lernsystematik des Kindes in Erst- und Zweit-
sprache sowie speziellen auBersprachlichen Informa-
tionen.

Eine Bereicherung war sicherlich auch der letzte Teil
der Veranstaltung. Hier diskutierte Collings konkrete
therapeutische Eingriffsmoglichkeiten. Dabei betonte
er die Notwendigkeit, sprachliche Hilfen (z.B. Inhalt
hat zunéchst Prioritat vor Form beim Spracherwerb,
Orientierung an einem Sprachentwicklungsprofil) mit
auBersprachlichen (z.B. Elternarbeit in Hinblick auf
Prestige(ab)trachtigkeit der Ausgangssprache, kultu-
rell bedingter Umgang mit Fehlern etc.) zu verknipfen,
um so das Kind optimal zu unterstutzen.

AbschlieBend einige Literaturhinweise zum Thema:

Cropley, A.J.: Sprachkonflikt aus sozialpsychologi-
scher Sicht. In: Oksaar, E.: Spracherwerb — Sprach-
kontakt — Sprachkonflikt, Berlin 1984, 180-196;
Herbst, L.; Yilmaz, C.: Sozialisationsbedingte Sprach-
erwerbsstdrungen bei tirkischen Schilern in der Ein-
gangsstufe flir Sprachbehinderte. Z. f. Heilpad. 36
(1985), 180-191; Maier, W.: Deutsch lernen im Kinder-
garten, Miinchen 21993; Oksaar, E.: ,Spracherwerb —
Sprachkontakt — Sprachkonflikt“ im Lichte individuum-
zentrierter Forschung. In: Oksaar, E.: Spracherwerb —
Sprachkontakt — Sprachkonflikt, Berlin 1984, 243-263;
Wandruszka, M.: ,Sprachkontakte“ bedeutet Sprach-
mischung. In: Oksaar, E.: Spracherwerb — Sprachkon-
takt — Sprachkonflikt, Berlin 1984, 65-75; Wendlandt,
W.: Grundkenntnisse und Handlungshilfen fiir den
Umgang mit zweisprachig aufwachsenden Kindern in
der sprachtherapeutischen Praxis. Sprache — Stimme
— Gehor 16 (1992), 43-47.

Heribert Gathen

Festwoche in der Sprachheilschule
Jena

Vom 22.9.-27.9.1995 findet in Jena eine Festwoche
anlaBlich des 30jahrigen Bestehens der Sprachheil-
schule statt. Im Rahmen dieser Jubilaumsveranstal-
tung haben Férderschullehrer, Grundschullehrer, El-
tern und Interessenten die Mdglichkeit, sich umfas-
send uber Unterrichts- und Freizeitangebote der im 2.
Forderzentrum integrierten Einrichtungen zu informie-
ren. Vielfaltige Veranstaltungen, wie z.B. der Tag der
offenen Tir oder das Herbstfest, das gemeinsam mit
der Schule fiir Geistigbehinderte gestaltet wird, sollen
Einblicke vermitteln und Anregungen weitergeben.

Einen Héhepunkt stellt der am Sonnabend, dem 23.9.,
stattfindende Sonderpddagogische Tag dar, der Eroff-
nungsvortrage zu fachspezifischen sonderpadagogi-
schen Inhalten und Workshops zur mehrdimensiona-
len Férderung anbietet. Die Themenangebote sind
dem Katalog des Thillm (Thuringer Institut fir Lehrer-
fortbildung, Lehrplanentwicklung und Medien) firr das

Schuljahr 95/96 zu entnehmen. Interessenten werden
gebeten, sich hierzu rechtzeitig Uber das Thillm anzu-
melden, da die Raumkapazitat begrenzt ist. Informa-
tion: Thillm, Im Hopfengrund 1, D-99310 Arnstadt, Tel:
03628/ 74 26.

Personalia

Dozent Walter Trenschel wird 70

Am 9. April 1995 vollendet Dozent Dr. sc. Walter Tren-
schel, eh. Leiter der ,Abteilung Sprechkunde am Ger-
manistischen Institut’ der Universitat Rostock das 70.
Lebensjahr.

Seine wissenschaftliche Bedeutung fiir Phoniatrie und
Logopédie, Stimm- und Sprachheilkunde und Sprach-
behindertenpadagogik (Sonderpadagogik), Sprech-
wissenschaft und Phonetik kulminiert in den Arbeiten
Uber Oralitat und Nasalitat. 1977 erschien ,Das Pha-
nomen der Nasalitdt. Darstellung der Theorien und
Untersuchungen einer Laut- und Klangerscheinung in
der Geschichte der Phonetik und Phoniatrie, der Ge-
sangspadagogik und Sprecherziehung‘ (Akademie-
Verlag Berlin) und 1994, nach 12 Jahren der Verhin-
derung der Drucklegung, ,Oralitat und Nasalitat in der
deutschen Standardaussprache’. Versuche zur Erfas-
sung der intranasalen und oralen Schallintensitat so-
wie deren phonetische Interpretation und Diskussion®
(vgl. Rezension in diesem Heft auf S. 369). Beide
Monographien beruhen auf exakten empirischen For-
schungsmethoden. Zumindest die zuletzt genannte
Publikation gehért in die Hand jedes Sprachheilpad-
agogen.

An fachbezogenen Aufsatzen sind zu nennen: Kiefer-
und Zahnstellungsanomalien, Sprechkundliche Beob-
achtungen und Erfahrungen bei der postoperativen
Sprecherziehung von Gaumenspalttragern, Sprache
und Sprecherziehung bei Patienten mit Lippen-Kiefer-
Gaumenspalten, Wege und Schwierigkeiten bei der
sprachlichen Rehabilitation von Spalttragern, Phone-
tisch-logopédische Hinweise fiir die Zahn-, Mund- und
Kieferheilkunde, Indikationen und Ergebnisse sprach-
verbessernder Operationen bei Gaumenspaltpatien-
ten, Die Gaumenspaltsprache und ihre logopadische
Behandlung, Zu einigen allgemeinen Prinzipien der
Sprecherziehung bei sprachgestérten Kindern.

Geert Lotzmann

Info

Neu: ,,Schweizerische Zeitschrift fir
Heilpadagogik*“

Seit Anfang 1995 erscheint die neue Schweizerische
Zeitschrift fiir Heilpddagogik. Sie wird von der Schwei-
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zerischen Zentralstelle fur Heilpadagogik (SZH) in Zu-
sammenarbeit mit der Schweizerischen Heilpadagogi-
schen Gesellschaft (SHG) herausgegeben. Die
Schweizerische Zeitschrift fir Heilpddagogik versteht
sich als Kommunikationsforum von Fachleuten, Inter-
essierten und Autoren der Heil- und Sonderpadago-
gik. In ihr werden Themen aus allen Behinderungs-
sparten sowie des vorschulischen, schulischen und
nachschulischen Bereichs behandelt. Sie enthalt aktu-
elle Mitteilungen aus dem In- und Ausland, praxisori-
entierte Beitrdge und Grundsatzartikel, Interviews,
Buchbesprechungen, einen Veranstaltungskalender,
Stellen- und Firmeninserate usw.

Die neue Zeitschrift 16st das Bulletin SZH/SPC und
die Schweizerische Heilpddagogische Rundschau ab.
Franzésischsprachige Leserinnen und Leser werden
mit der neuen SZH-Revue Pédagogie spécialisée und
mit der SHG-Zeitschrift Pages romandes bedient. Die
Schweizerische Zeitschrift fur Heilpddagogik erscheint
achtmal jahrlich (d.h. alle sechs Wochen) mit einem
Umfang von 48 Seiten. Das Jahresabonnement kostet
Fr. 50,- (Einzelnummer: Fr. 8,-). (Preise Ausland: Jah-
resabonnement = Fr. 60,-; Einzelnummer = Fr. 9.50)
Fur weitere Auskinfte steht die Herausgeberschaft
gerne zur Verfligung: SZH, Obergrundstrasse 61, CH-
6003 Luzern; Tel: 041/23 18 83, Fax 041/23 58 28.
Qder: SHG, Postfach, Brunnmattstrasse 38, CH-3000
Bern 14; Tel: 031/382 26 29, Fax 031/382 45 21.

Vorschau

Anton, N.: Erziehen, Unterrichten und Fordern an der
Schule zur individuellen Sprachférderung — Versuch
einer Standortbestimmung.

Jehle, P.: Zur Behandlung des Stotterns mit dem The-
rapieprogramm von Boberg und Kully. — Teil |: Evalua-
tion und kurzfristige Ergebnisse. Teil II: langfristige
Ergebnisse, Beurteilungen und SchluB3folgerungen.

Kern, H. J.: Zur Notwendigkeit von Generalisierungs-
mafBnahmen: semi-intensive Stottertherapie.

Scherer, A.: Elterntraining als Weg der Prévention und
Therapie des (beginnenden) Stotterns bei Kindern.

Scherzinger, A.: Kinder und Jugendliche, deren Erst-
sprache nicht Deutsch ist: Aspekte der Sprachférde-
rung.

Sonderegger, H. et al.: Exploratives Verhalten in einer
Problem-Lose-Aufgabe mit sprachfreiem Material bei
drei sprachauffalligen und drei sprachunauffalligen
Kindern.

Seminar
Diagnostik und Therapie der aphasischen Standardsyndrome

Dieses Seminar richtet sich an Kolleglnnen, die in die Behandlung des Stérungsbildes Aphasie
neueinsteigen mochten. Nach einer Einfiihrung in die medizinisch-&tiologischen und psycho-
linguistischen Grundlagen werden schwerpunktmé&Big die gangigen Diagnostikverfahren (AAT,
ANELT, AABT, etc.) sowie Therapieanséatze und -methoden (z.B. PACE, Weigl, REST, MIT,
VAT) und Therapiematerialien vorgestellt und mit den Teilnehmerlnnen diskutiert.

Termin: Do. 19.10.95 bis So. 22. 10.95 (ca. 30 Uh)  Ort: Kassel Gebiihr: 380,00 DM
Referent: Lehrlogopdde Thorsten Schildt

Anmeldung bei: TANDEM - Am Hahnen 17 e - 34132 Kassel - Tel.: 0172-5210203

Hirnleistungstraining per Computer

Fordern Sie unseren Katalog an.

Wir bieten lhnen ein bewahrtes umfangreiches Angebot an Software-Therapieprogrammen fir Ihren PC zur gezielten
Behandlung von Reaktionsstérungen, Konzentrations-, Wahrnehmungs-und Gesichtsfeldstérungen.

@ Flexible Programmeinstellungen erlauben einen breit gefacherten Einsatz der Programme; Rehabilitation, Geriatrie,
Psychiatrie, Logopadie, Ergotherapie, Schulen etc. - stationar und ambulant.

® Kreative Therapiegestaltung: In der Mehrzahl der Programme bieten wir lhnen EDITOREN, damit Sie Bilder oder Texte selbst
in die Programme eingeben bzw. gestalten kénnen. Q

Petra Rigling Qg Reba-Service *

BahnhofstraBe 13d « 76337 Waldbronn (Busenbach) ¢ Telefon: 0 72 43 / 6 88 59 « Fax: 0 72 43 / 6 57 02




378

Anzeigen

H ¥ > i rienti
VIdeou_nterStUtZte . -sr;?a?r?:)sfhhoelogis?:hteirg:e?‘i;?en P R O L O G
(AphaSIE-)SpraChtheraple > Die ideale Verbindung SCHMID & ENDER
Die ideale Therapieunterstiitzung fiir den von Wort, Schrift und Bild Gesellschaft fir
Patienten in seiner hauslichen Umgebung. | > als Ergénzung sprachtherapeutische
Bestellen Sie unsere Therapievideos zur ambulanten Therapie Hilfsmittel GbR
jetzt 14 Tage unverbindlich zur Ansicht! > patienten- u. symptombezogen Schiitzenstrale 31-33

> beliebig haufige Einsetzbarkeit

y zu Hause
Alle vier
bis sechs > Themenfelder:
Wochen Benennen, Satzbau, Sprach- Weitere Informationen:
Neuproduk- verstandnis, Lesen/Schreiben,
tionen! Artikulation 06 21/5 2968 37

67061 Ludwigshafen

Audiol Y]

Computerprogramm zur Férderung der auditiven Funktionen

Ein Multimedia-Programmpaket fiir Therapie und
Unterricht mit den Schwerpunkten:

oI Gerdusche erkennen

o P A YAy Gerdusch- und Wortreihen behalten
oA T L3 Tonreihen verarbeiten

o T A LERd 620 Minimalpaare

e Tonausgabe in hoher Qualitat
(ca. 1100 Wérter, 60 Gerdusche)
e ca. 700 ansprechende Bilder
e 15 Spiele, Bild- oder Schriftmodus wahlbar
¢ Windows-Umgebung
* benutzerfreundliche Bedienung

Weitere Informationen:
Agnes-Titel-Weg 5, D-58239 Schwerte

r 02304/12972 JEEIEEHES

P A R | S

Wir sind ein interdisziplinares
Team und suchen flr die Frihfor-
derung der Lebenshilfe

eine/n
Sprachheilpadagogin/en
oder

Logopadin/en

Wenn Sie Lust an selbstandiger
und gleichzeitig partnerschaftli-
cher Zusammenarbeit haben,
dann richten Sie bitte Ihre Bewer-
bung an

P’ | Geschéftsstelle der

.3 | Lebenshilfe e.V.

Dr. Franz-Langecker-Str. 16,
83734 Hausham

Y

Logopddische
Praxisgemeinschaft
Thomas Meyer zu Horste e Silvia Geiseler

Suchen ab August 1995 oder spater
Sprachheilpddagogin/en

als Mitarbeiter/in in freier Praxis.
Angeboten wird eine Tatigkeit im Angestellten-
verhaltnis, Teilzeitbeschaftigung maglich.

BehringstraB3e 70 ¢ 44225 Dortmund
Tel.: 0231 - 77 94 41

Sprachtherapeutische Praxis in Kempen (bei
Krefeld) sucht zum néchstmdéglichen Termin
eine
Logopédin / Sprachheilpddagogin
fur Teil- oder Vollzeitstelle.
Schwerpunkte: Kindliche Sprach-/Sprechsté-
rungen MFT und OFT.
Bewerbungen bitte an:
Praxis fur Sprachtherapie
Gaby Riehl » Sprachheilpadagogin

Von Saarwerden Str. 17 « 47906 Kempen

Tel. 02152/29 35« Fax: 02152/41 71
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Fir den heilpadagogischen Kindergarten der
Lebenshilfe Holzminden suchen wir zum
nachstmoglichen Zeitpunkt eine/einen

Sprachtherapeutin/en oder
Logopadin/en

Vergltung nach BAT mit Zusatzversorgung.
Bewerbungen an

Heilpddagogisches Zentrum
Fasanenflug 13
37603 Holzminden

Suche ab sofort
Logopéaden oder Sprachtherapeuten

fir eine 20-Stunde-Stelle, die zu einer Ganz-
tagsstelle ausgebaut werden kann. Voraus-
setzung: 2 Jahre Berufserfahrung im Ange-
stelltenverhaltnis.

Sprachheilpddagogische Praxis
Dipl. Pad. Boris Hartmann
Petersenstr. 20

51109 Koln (Briick)

Tel.: 0221 / 84 48 55

GTH Gesellschaft fiir Therapie
und begleitenden Hilfen mbH.
Giistrow * Leipzig

Fur unsere interdisziplinaren Teams in
Neubrandenburg,
Rostock und Leipzig
suchen wir

Logopadinnen
als Fachliche Leiterinnen

Wenn Sie sich in den Neuen
Bundeslandern ,etwas auf-
bauen“ wollen, dann sollten

Sie mit uns reden!

Jahrespraktikantin fur sofort fir Glstrow

GTH Gesellschaft fur Therapie
und begleitende Hilfen mbH:
Peter W. Schneidereit
Schwaaner Str. 22 - 18273 Glstrow
Tel. 0 38 43/21 10 93
* Fax. 0 38 43/21 11 02

GTH.. fachlich - kompetent - zuverlassig

BEZIRKS
VERBAND

PFALZ

Wir suchen fir das

Pfalzinstitut fiir Kinder- u. Jugend-
psychiatrie, Psychosomatik u. Psy-
chotherapie

zum néchstmdglichen Zeitpunkt
Sprachheilpddagogen/-in oder
Logopaden/in

(auch Teilzeitarbeit moglich)

fur die sprachtherapeutische Betreuung
von 4 bis 14jéhrigen Kindern mit allen
vorkommenden Sprachproblemen, ein-
schlieBlich dadurch verursachter Lern-
stérungen.

Gewunscht ist die Bereitschaft zur Zu-
sammenarbeit in einem interdisziplina-
ren Team mit Arzten, Psychologen, Be-
wegungs- u. Kunsttherapeuten und Pfle-
ge- u. Erziehungspersonal.

Wir bieten Vergutung gem. den tarifl. Be-
stimmungen des BAT, sowie die Ubli-
chen Leistungen des o&ffentl. Dienstes,
zuséatzliche Altersversorgung, 4 Tage
Zusatzurlaub im Jahr sowie 5 Tage
Dienstbefreiung im Jahr fir Fort- und
Weiterbildung. Bei der Wohnraumbe-
schaffung sind wir behilflich bzw. ist Un-
terkunft im Personalwohnheim mdglich.

Das Pfalzinstitut ist eine Fachklinik mit
78 Betten in landschaftlich reizvoller
Lage am Randes des Naturschutzgebie-
tes Pfalzer Wald zwischen den Stadten
Landau und Bad Bergzabern.

Schriftliche Bewerbungen mit vollstandi-
gen und aussageféhigen Unterlagen
richten Sie bitte an den Arztlichen Di-
rektor des Pfalzinstituts, Herrn Dr.
Peter Altherr, Weinstr. 100, 76889
Klingenmiinster. Dieser erteilt Ihnen
auch gerne weitere Ausklnfte unter der
Tel.-Nr. 06349-79 2700.
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Das Christliche CJD
Jugenddorfwerk
Deutschlands e. V. gy
sucht fir die Schule JUSENDDORE
Schlaffhorst-Andersen

zum ndchstméglichen

Termin fir die der

Schule angeschlossene Praxis fir
Atem-, Sprach- und Stimmtherapie
eine(n)

1.) Leitende(n) Atem-, Sprech- und
Stimmlehrer(in) und

2.) Atem-, Sprech- und Stimmlehrerin.

Vertragsumfang: je 1/1 Vertrag
(39 Wochenstunden)

ufgabenbereiche:

— Therapien aller Stdrungsbilder,

— Teambesprechungen,

— Hospitationsméglichkeiten fir
Schijlerlnnen und

- zu 1.: Anleitung und Supervision von
Schilertherapien, Organisation der
Praxis.

Voraussetzungen:

- Mehrighrige Berufserfahrung,

- padagogisches/therapeutisches
Geschick,

- Kooperationsféhigkeit, und

- zu 1.: Fihrungsqualitiiten

Bezahlung: Vergiitungsordnung des
Christlichen Jugenddorfwerkes
Deutschlands e. V.

Wir setzen die Zugehdrigkeit zu einer
christlichen Kirche voraus.

Bitte richten Sie lhre schriftliche Bewer-

bung an:
Jugenddorfleiter
Torsten Bessert-Nettelbeck
Jugenddorf Bad Nenndorf
BornstraBe 20
31542 Bad Nenndorf
Telefon: 0 57 23/31 23
Telefax: 0 57 23/7 67 44

Sprachtherapeutische Praxis
in Hilden/Rheinland
sucht ab sofort eine(n)

Sprachheilpadagogin/en

Schwerpunkt:

Kindliche Sprach-/Sprechstérungen
und Aphasie/Dysarthrie
Bewerbung bitte an:

Brigitte Griinder-Junk
TalstraBe 5 » 40723 Hilden
Tel.: 02103/2 38 60 oder 02171/4 29 32

Praxis

fur

Logopéadie
Martina Peters

Suche Sprachheilpadagogin/en als
Mitarbeiter/in zur Behandlung von
Sprach- und Sprechstérungen

Kaiser-Friedrich-StrafBBe 1
47169 Duisburg
Tel.: 02 03 - 40 50 90

Wir suchen fir unsere Fruhférde-
rung zum nachstmadglichen Termin
eine/n

Sprachtherapeutin/en
bzw. Logopadin/en
als Vollzeitkraft

Unser Team arbeitet interdisziplinar und setzt sich
zusammen aus 2 Sozialpddagoglnnen, 2 Ergothe-
rapeutinnen (Sl-Ausbildung), 2 Krankengymnastin-
nen (Bobath, Vojta) und 2 Sprachheilpaddagoginnen
(Orofaciale Regulationstherapie).
Wir férdern entwicklungsverzdgerte Kinder einmal
wdchentlich vom S&uglingsalter bis zum Schulein-
tritt in ambulanter und mobiler Form.
Die Aufgaben in der Sprachtherapie umfassen
Diagnose und Therapie bei Kindern vom 3./4.
Lebensjahr an, Elternanleitung und -beratung.
Die Bezahlung erfolgt nach abgeschlossener
Berufsausbildung und mehrjéhriger Erfahrung im
Vorschulbereich nach BAT IVb.
Bewerbungen bitte an die

Lebenshilfe fur geistig Behinderte e.V.

- Geschéftsstelle -
Postfach 140364, 46132 Oberhausen
Tel.: (0208) 67 44 35




Anzeigen

Sprachheil - Ambulatorium
Aliroggenburg
St. Gallen/Schweiz

Ein vielfaltiges Arbeitsgebiet, in einer wohnlichen Ge-
gend, fiir eine/einen

Logopddin oder Logopdden

Zwei unserer Mitarbeiterlnnen veréndern sich aus beruf-
lichen Griinden. Wir ergéinzen darum unser Team von
drei Logopédinnen um eine Stelle.

Bei uns arbeiten Sie selbstindig, sind verantwortlich fiir
Erfassung und Behandlung von sprachauffiilligen Kin-
dern, in einzelnen Schulgemeinden. Sie haben ein um-
schriebenes Pensum in einer Sonderschule fir verhal-
tensauffdllige und Lernbehinderte Schiiler. (Iddaheim
Litisburg)

Stellenantritt sobald als méglich, resp. nach Vereinba-
rung.

Wir kénnen die Anstellungsbedingung, wie sie die Son-
derklassenlehrer im Kanton St. Gallen haben, bieten.

Interessiert Sie diese Aufgabe? Fishlen Sie sich angespro-
chen? Gerne lernen wir Sie kennen und geben lhnen
Einblick in unseren Dienst. Néhe Wil/St. Gallen.

Auskiinfte erteilen: Frau S. Stannarius, Biitschwil, Logo-
padin, Tel. 0041/73 33 52 64 und Hans Grob, Berlig,
9613 Muhlristi, Prasident, Tel. Biiro 0041/73/33 26 33,
an Sie auch lhre Bewerbung senden.

Méchten Sie lhre Kompetenz als

Logopédin/Logopéade

oder als

Sprachtherapeut/in

in einem Team von anderen Fachkraften; Erzieher/
innen, Psychologin, Motopadin, Heilpddagogin, ein-
bringen? Mdchten Sie an der Fortschreibung unseres
Konzeptes zum offenen Kompetenztransfer mitwir-
ken?

Dann sollten Sie mit uns sprechen!

Als Lebenshilfe betreuen wir Kinder im
SPRACHHEILKINDERGARTEN

und im

HEILPAD. KINDERGARTEN

aus dem GroBraum Soltau, im Herzen der Linebur-
ger Heide.

Es sind je eine Vollzeit- und eine Halbtagsstelle zu
besetzen.

Wir nehmen uns Zeit fir ein Gespréach mit
lhnen!

Ihre Bewerbung oder Fragen richten Sie
bitte an

Lebenshilfe soltau e.V.
Celler StraBe 167 - 29614 Soltau
Telefon (05191) 50 13

Hermann-Josef-Krankenhaus

Erkelenz

Wir sind eine geriatrische Abteilung mit 60 Beften
(akut und rehabilitativ) und suchen zum néchst-
moglichen Termin eine(n)

Logopaden(-in)

zur Diagnostik und Therpie von Aphasie, Dysar-
thrie und Dysphagie im stationéren Bereich.
Eine Ambulanz bietet die Méglichkeit, alle logopé-
dischen Storungsbilder zu behandeln.
Die Abteilung verfiigt ilber eine gute Ausstattung
mit Materialien und PC.
Unser Team umfaBt die Abteilung Ergotherapie,
Krankengymnastik, Heilpédagogik, physikalische
Therapie, Psychotherapie und sozialer Dienst.
Ganzheitliches medizinisches Denken ist wesentli-
cher Bestandteil unseres Therapiekonzeptes.
Fachlicher Austausch und berufsbezogene Weiter-
bildung werden erméglicht.
Wir freven uns auf Ihre Bewerbung!
lhr Hermann-Josef-Krankenhaus

Tenholter Str. 43, 41812 Erkelenz

Dipl. Sprachheilpadagoge mit Erfahrung
durch verschiedene Praktika in den Bereichen
SEV, Stotterer, Dysphonie sowie zentrale
Sprach- und Sprechstérungen (Schwerpunkt:
Aphasietherapie) sucht feste Anstellung im
Raum KaéIn -Bonn.

Chiffre SP 49500

Dipl. Pad. (Kinderpflegerin, 32, Dipl. 10/95),
Studienschwerp. Sprachheilpad. u. Kunstthe-
rapie, mehrj. Berufserf. in Kdg., Klinik, Alten-
pfl., Erwachsenenpsychiatrie, z.Zt. Festanst.
fur 10 WoStd. als Sprachtherapeutin, sucht
weitere 15 WoStd.. in Arbeitsfeldern der
Kunst- 0. Sprachtherapie /gerne auch psycho-
log. Praxis 0.4.) Tel.: 0231/ 67 41 21

Tel.: 02431/89 22 30

Sprachtherapeutin - Sensorische
Integrationstherapeutin

(ganzheitliche Sichtweise) sucht
neuen Wirkungskeis im Raum
KéIn/Bonn, 1996.

Chiffre: SP 39504
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