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Diskussionsforum

1 Problemstellung

Das Studium der Sprachheilpadagogik
(Forderschwerpunkt Sprache) im Rah-
men der Lehramtsausbildung hat in den
meisten Bundesldndern in den letzten
zwanzig Jahren deutlich an Spezifitit
und fachlicher Intensitét verloren. Aber
auch in der Unterrichtspraxis an sonder-
padagogischen Forderzentren oder in
schul- und bildungspolitischen Diskus-
sionen spielen sprachheilpddagogische
Unterrichts- und Therapiemafinahmen
nur eine untergeordnete Rolle, seit das
»bewihrte Sprachheilschulwesen ohne
Sinn und Verstand abgebaut wurde und
die sprachpathologischen Kompetenzen
in Ausbildung und Berufstitigkeit im-
mer mehr in den Hintergrund treten®
(Dannenbauer, 2004, S. 282f). Anstatt
Sprachheilschulen zum ,Kristallisati-
onspunkt sonderpiadagogischer Experti-
se“ (Baumgartner, 2006, S. 270) fiir eine
differenzierte und leistungsstarke Dia-
gnostik und eine (unterrichtsintegrierte)
Sprachtherapie zu machen, wurden und
werden sie in ihrer klassischen Gestalt
von oben negativ etikettiert und schritt-
weise aufgelost (Motsch, 2008).

Die Geringschitzung sprachheilpi-
dagogischer Expertise wird z.B. durch
zahlreiche Statements von Sonderpada-
goginnen an Forderzentren deutlich, die
betonen, dass es insbesondere die sozia-
len und emotionalen Probleme sowie die
Lernschwierigkeiten der Schiiler sind,
die die Arbeit an forderschwerpunkt-
iibergreifenden Forderzentren (fiir diese
Institution gibt es in den einzelnen Bun-
deslandern unterschiedliche Begrifflich-
keiten) in besonderer Weise belasten. Die
sprachlichen Schwierigkeiten der Schiiler
werden dagegen im Vergleich zu ande-
ren Schwierigkeiten entweder gar nicht
erkannt, nicht ausreichend differenziert
diagnostiziert oder als nachrangig in-
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terpretiert. Vor diesem Hintergrund be-
steht die Gefahr, dass sprachlich beein-
trachtigte Kinder in schulischen Kontex-
ten nicht die notwendige spezifische Un-
terstiitzung erhalten, um ihre sprachli-
chen Beeintrichtigungen iiberwinden,
sich schulische Lerninhalte aneignen, im
vollen Umfang an der Gesellschaft teilha-
ben und zu psychisch gesunden und au-
tonomen Personlichkeiten heranwach-
sen zu kénnen. Dies ist umso bedauerli-
cher, da von sprachlich-kommunikativen
Einschrankungen nicht nur Schiiler mit
dem Forderschwerpunkt Sprache oder
Schiiler mit Migrationshintergrund, son-
dern auch lernschwache und Kinder mit
emotionalen und sozialen Schwierigkei-
ten betroffen sind (Mayer, eingereicht),
so dass von einer spezifisch sprachheil-
padagogischen Unterstiitzung Kinder
mit unterschiedlichsten Férderbediirf-
nissen profitieren und sprachheilpada-
gogische Mafinahmen aufgrund der ne-
gativen Auswirkungen sprachlicher Be-
eintrachtigungen auf das Verhalten und
Erleben betroffener Kinder und Jugend-
licher auch praventiv gegen die Ausbil-
dung von Lern- und Verhaltensschwie-
rigkeiten wirksam werden konnen.

2 Hintergrund:
Die Veranderungen des
Sprachheilwesens in
Deutschland

Grohnfeldt (2014, 2016) macht deutlich,
dass fur den Wandel der Sprachheilpa-
dagogik und die Reduktion sprachpa-
thologischer und sprachtherapeutischer
Inhalte im Studium der Sprachheilpi-
dagogik in den vergangenen drei Jahr-
zehnten letztendlich drei Phénomene
verantwortlich gemacht werden kénnen,
die in der Summe zu einer Abnahme der

Bedeutung der schulischen Sprachheil-

padagogik im Rahmen der Versorgung

sprachlich beeintrachtigter Kinder und

Jugendlicher in Deutschland und in den

verschiedenen Bundesldndern zu einem

»Fleckenteppich® unterschiedlichster

Curricula und Studienordnungen in der

Ausbildung zum Foérderschullehrer/Son-

derschullehrer fithrten:

B die Empfehlungen der KMK-Emp-
fehlungen aus den Jahren 1994 und
2011

B die Bologna-Empfehlungen aus dem
Jahr 1999

B die Etablierung und zunehmende
Starkung einer auflerschulisch aka-
demischen Sprachtherapie als eigen-
stindige Fachdisziplin

Kennzeichnend fiir die KMK-Empfeh-

lungen zur sonderpadagogischen For-

derung in den Schulen der Bundesre-

publik Deutschland aus dem Jahr 1994,

die 1998 durch Empfehlungen zum

Forderschwerpunkt — Sprache erginzt

wurden, ist ein Paradigmenwechsel im

Rahmen der sonderpidagogischen Un-

terstiitzung von Kindern und Jugendli-

chen, der durch eine Abkehr von einer
institutionsbezogenen hin zu einer per-
sonenorientierten Forderung charakte-
risiert werden kann. Nicht die Schiiler
mit sonderpiadagogischem Forderbedarf
miissen zur sonderpddagogischen Ex-
pertise in die Sonderschule kommen,
vielmehr soll die sonderpadagogische

Kompetenz zu den Kindern kommen.

Eine integrative Beschulung von Kindern

mit sonderpiadagogischem Forderbedarf

wurde favorisiert, in der Praxis fiihrte
dies zunichst zu einer Umwandlung der
meisten forderschwerpunktspezifischen

Sonderschulen (z.B. Sprachheilschulen)

in forderschwerpunktiibergreifende son-

derpddagogische Forderzentren, wih-
rend aktuell in der Folge der Umsetzung
der UN-Konvention fiir die Rechte von
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