Sprachliche Forderziele: Sprachliche Re-
densarten und sprachliche Bilder kennen
und verstehen lernen (Kommunikation
und Wortschatz); semantisch-lexikalische
Forderung

Altersstufe: Jahrgangsstufen 3-6

Fach: Deutsch

1 Einfiihrung

Menschen sprechen in Bildern. Sie drii-
cken ihre Gedanken und Gefiihle in bild-
haften Ausdriicken in der Alltagssprache
aus. Diese bildhaften Ausdriicke produzie-
ren Bilder im Kopf, welche die Bedeutung
veranschaulichen und die Verkniipfung
mit der Metaebene erleichtern konnen.
Das bewusste Aufnehmen von Redensar-
ten und der Umgang mit bildhaften Au-
Blerungen im Unterricht tragen dazu bei,
dass sich die Schiiler:innen als kommu-
nikativ erfolgreich in ihrer sprachlichen
Umwelt wahrnehmen konnen. Sie wer-
den nachhaltig dazu beféhigt, sprachliche
Bilder in Kommunikationen bewusster
wahrzunehmen, idiomatische Wendun-
gen im Zusammenhang zu verstehen und
sich so Texte zu erschlieflen (Hochstadt,
Krafft & Olsen, 2015). Dieses Thema ist
Teil der Wortschatzarbeit, die elementa-
rer Bestandteil schulischer Bildung ist.
»Didaktisch geht es darum, einerseits die
Aneignung neuen lexikalischen Materials
(...) und andererseits dessen Vernetzung
auf den unterschiedlichen Ebenen zu
fordern“ (ebd., S. 209). Ein differenzier-
tes mentales Lexikon kann in der Schule,
insbesondere in der sonderpadagogischen
Arbeit, nicht vorausgesetzt, sondern muss
aufgebaut werden, um die Schiiler:innen
facheriibergreifend und iiber den schuli-
schen Rahmen hinaus kommunikativ zu
starken und sprachlich handlungsfahiger
zu machen.

2 Analyse des
Lerngegenstandes

»Redensarten (...) sind Gegenstand der
Phraseologie, der Wissenschaft von den
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festen Wortverbindungen (Neumeister,
2016, S. 23). Diese Wortverbindungen
haben verschiedene Merkmale: Sie be-
stehen aus zwei oder mehreren Wortern,
die als Einheit im mentalen Lexikon ab-
gespeichert werden. Des Weiteren sind
sie nicht beliebig verdnderbar, ohne ihren
Sinn zu verlieren. Zum Beispiel kann das
Herz, das auf der Zunge getragen wird,
nicht durch die Niere ersetzt werden
oder die Zunge nicht durch den Kopf.
Redensarten sind bildhafte, idiomatische
Wendungen, die nicht wortlich verstan-
den werden konnen, sondern eine wei-
tere Sinn- und Bedeutungsebene anspre-
chen. Die Gesamtbedeutung ergibt sich
nicht aus der Bedeutung der einzelnen
Worter. Im Gegensatz zu Sprichwortern
sind Redensarten ,zusammengesetzte
Ausdriicke unterhalb der Satzgrenze®
(ebd., S. 23), die in die Satzstruktur sinn-
voll eingebettet werden miissen.

Die Speicherung als Einheit er6ffnet
fur den Unterricht Perspektiven fiir die
Untersuchung des Sprachgebrauchs, um
tibertragende Bedeutung sinnvoll in se-
mantisch-lexikalische Zusammenhinge
zu betten und eine tragfihige Anschau-
ung von Redensarten zu entwickeln.

Um den Lerngegenstand kognitiv
durchdringen zu kénnen, ist das Prinzip
der dufleren Veranschaulichung durch
visuelle Abbildungen, Gegenstinde und
Impulssetzungen wichtiger Ausgangs-
punkt der Stunde. Diese fiihren zur An-
bahnung innerer Anschauungen von Re-
densarten.

3 Didaktisch-methodische
Uberlegungen

Die Lerngruppe besteht aus 18
Schiiler:innen der dritten Jahrgangsstufe
einer inklusiven Grundschule in Nieder-
sachsen, davon fiinf Schiiler:innen mit
sonderpiadagogischem  Forderbedarf.
Insgesamt zeigt sich in dieser Lerngrup-
pe ein hohes Interesse an handlungs-
orientiertem  Deutschunterricht. Die
Schiiler:innen lassen sich durch anre-

,Hast du Tomaten auf den Augen?* -
Korpernahe sprachliche Redensarten
verstehen

gende Einstiege schnell motivieren und
zeigen Neugier und kreative Ideen im
Umgang mit Lerngegenstanden.

Zu Beginn der Unterrichtsstunde
regt der stille Impuls (Abb. 1 0) die
Gedanken der Schiiler:innen an, weckt
Neugier und provoziert eine schiilersei-
tige Aktivierung. Die Lehrersprache wird
weitestgehend reduziert. Die Lehrkraft
kann durch Wortkarten (Abb. 2) sowie
gestische Impulse Akzente setzen, um
den Lerngegenstand starker zu fokussie-
ren. Durch teilweise bereits oberflichlich
bekannte Redensarten wird an das Vor-

wissen angekniipft und der Lerngegen-
stand kann eher erkannt werden.

Abb. 1: Bildkarten der Redensarten O

ein Brett vor dem Kopf haben |

Tomaten auf den Augen haben

den Kopf in den Sand stecken

ein Stein vom Herzen fallen ‘

Abb. 2: Wortkarten zu den Redensarten o

Der Unterrichtsverlauf ist anschlieflend
durch Think-Pair-Share strukturiert und
rhythmisiert. ,,Kooperatives Lernen (...)
fordert die Verkniipfung von fachlichen
und sozialen Lernprozessen. Damit ent-
spricht es einem wesentlichen Prinzip
des gemeinsamen Lernens in inklusi-
ven Lerngruppen® (Scholz, 2013, S. 7).
Zunichst wird eine sprachlich angelei-
tete, individuelle Auseinandersetzung
mit dem Lerngegenstand ermoglicht,
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