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Praxisthema: Wortschatz bilden, férdern, therapieren

1 Wortschatz fordern -
ein Dauerthema mit
Forderbedarf

In einem Praxis-Seminar sollen Sonder-
péadagogik Studierende eine Unterrichts-
stunde mit ausgewiesenen klassenbezo-
genen und individuellen Forderzielen
entwerfen. Dabei sollen sie die Ziele und
das Vorgehen wissenschaftlich, mog-
lichst evidenzbasiert begriindet und den
SMART-Kriterien (spezifisch, messbar,
attraktiv, realistisch, terminiert) ent-
sprechend formulieren. Wortschatzfor-
derung ist dabei der Klassiker unter den
von den Studierenden gewihlten Forder-
bereichen. Das hat gute Griinde:

1. Die hohe Bedeutsamkeit des Wort-
schatzes: Worter gelten als die ,,buil-
ding blocks“ (Libben, 2019, S. 14) der
Sprache. Viele grammatische, phono-
logische und orthografische Regeln
manifestieren sich an der linguisti-
schen Einheit ,Wort“. Ferner ist das
Wort die kleinste, freistehende Form,
die Bedeutung transportiert. Daher
kommt in Modellen der Sprachver-
arbeitung, der Funktionalitdt eines
mentalen Lexikons oder sogar meh-
reren (Eingangs-/Ausgangs-/ortho-
grafischen etc.) Lexika eine beson-
dere Bedeutung zu.

2. Anders als in der phonetisch-pho-
nologischen und syntaktisch-mor-
phologischen Sprachebene, in denen
im Schulalter in sehr ausgewéhlten
Bereichen Entwicklung stattfindet,
ist die Entwicklung des Formenbe-
stands im Wortschatz eine prinzipiell
unendliche und lebenslange Aufgabe.
Es gibt hier also stets die Moglichkeit
der Forderung.

3. Bei Schiller:innen mit Sprachent-
wicklungsstorungen ist die seman-
tisch-lexikalische Sprachebene sehr
haufig nicht alterstypisch entwickelt
(van Weerdenburg, Verhoeven & van
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Balkom, 2006). Gerade im Schulal-
ter wird diese zur prominent beein-
trachtigten Sprachebene mit Aus-
wirkungen auf Lesen, Verstehen der
komplexeren, akademischen Spra-
che der Lehrkraft und der schuli-
schen Texte, Rechtschreibung und
mit daraus resultierenden Schwie-
rigkeiten beim eigenen Formulieren
von miindlichen oder schriftlichen
Texten (Gliick & Spreer, 2015). Hin-
zukommen die ausstrahlenden Aus-
wirkungen auf das schulische Ler-
nen und die emotional-soziale Ent-
wicklung insgesamt (Gerbig, Spief3,
Berg & Sarimski, 2018; Mahlau, 2016;
Mayer, 2021; Theisel, Spreer & Gliick,
2022). Diese Einschriankungen wer-
den von Lehrkréften aber auch bei
anderen Schiiler:innen wahrgenom-
men. Grundschullehrkréfte schit-
zen etwa 30% ihrer Schiiler:innen
als wortschatzschwach ein (Gliick,
2011b-Handbuch).

4. Es liegen Fachliteratur und Tools in
differenzierter Form vor sowohl fiir
den theoretischen Hintergrund (u.a.
Modell des mentalen Lexikons, se-
mantische Erwerbsstrategien, pho-
nologische Bewusstheit) als auch
fiir die sprachdiagnostische Feindia-
gnostik (u.a. PDSS, AWST-R, WWT,
TEPHOBE, CELF-5, LSLJ') sowie fiir
therapeutische Ansitze (u.a. Wort-
schatzsammler: Motsch, Gaigulo &
Ulrich, 2022; PLAN: Siegmiiller &
Kauschke, 2013; EAST-Ansatz: Gliick
& Elsing, 2014).

Gleichzeitig verfithrt die Bedeutsam-

keit und ,Dauerverfiigbarkeit“ dieses

Forderbereichs zum weniger stark re-

1 PDSS: Kauschke, Dorfler, Sachse und
Siegmiiller (2022); AWST-R: Kiese-Him-
mel (2005); WWT 6-10: Gliick (2011b),
TEPHOBE: Mayer (2020), CELF-5: Wiig,
Semel und Secord (2020), LSLJ: Krause et
al. (2018).

flektierten Gebrauch. Sowohl in diesem
einleitenden Beitrag als auch in den
nachfolgenden Praxisbeispielen werden
daher konzeptuelle Systematisierungen
und praktische Hinweise zusammenge-
stellt, die fiir den Forderbereich Wort-
schatz die Zielbeschreibung, Planung,
Durchfithrung und Reflexion eigenen
padagogischen Handelns erleichtern
sollen. Dass dabei schwerpunktmaflig
der Kontext Unterricht zugrunde gelegt
wird, entspricht dem Handlungskontext
vieler Leser:innen. Gleichzeitig sind die
Uberlegungen zum groflen Teil auch in
den vorschulischen (v.a. Kindertages-
statte) und auflerschulischen Bereich
(Hort) iibertragbar.

2 Rahmenkonzept

In verschiedenen Konzepten des sprach-
sensiblen (Leisen, 2013) oder sprachfor-
derlichen (Brandt & Gogolin, 2016) Un-
terrichts bilden die reflektierte Auswahl
von Wortschatz (Tajmel & Higi-Mead,
2017), der barrierearme Zugang (Mufi-
mann, 2012) zu und universell unter-
stiitzter Erwerb von Wortschatz eine der
wesentlichen Saulen fiir die Unterrichts-
gestaltung und die Forderung sprachli-
cher Fahigkeiten tberhaupt (Bastians,
Eiba, Miihlenhoff, Papenbrock & Wulff,
2017).

Auch fiir den Fachunterricht ist die
Wortschatzarbeit essenziell. Das wird
besonders in den sprachlichen Fichern
deutlich (z.B. Michler & Reimann,
2019), bezieht sich jedoch auch auf die
fachsprachlichen Ausdriicke in Mathe-
matik (u.a. Abshagen, 2016) und in den
Sachfichern (Gabler et al., 2020).

Die in diesen Konzepten erfassten
Uberlegungen werden angereichert um
Hinweise zur ,,Didaktik semantisch-lexi-
kalischen Lernens® (Ulrich, 2023, S. 117),
wie sie aus der Forschung und Praxis zum
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