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Einleitung

Obwohl die schwerwiegenden sprachli-
chen Beeintrachtigungen von Schiiler:in-
nen an Forderzentren hinldnglich be-
kannt sind (Mayer 2021, Mayer, Ulrich
& Schramm, eingereicht), obwohl auch
Vertreter:innen der Bildungs- und Schul-
politik stets betonen, dass sich sprachli-
che Beeintrachtigungen negativ auf die
schulisch-kognitive und psychosoziale
Entwicklung auswirken bzw. dass sprach-
liche Féhigkeiten die Grundvorausset-
zung fiir eine gesunde psychische und
soziale Entwicklung und erfolgreiches
schulisches Lernen darstellen (KMK,
2019), obwohl es auch im bayerischen
Lehrplan fiir Grundschulen heif3t, dass
Sprache die kommunikative Teilhabe an
einer Gemeinschaft ermdglicht, dass die
Beherrschung der deutschen Sprache die
Voraussetzung fiir schulischen Erfolg ist
und ihre Pflege nicht nur ein Anliegen
des Faches Deutsch, sondern eine zentra-
le Aufgabe aller Facher ist (Staatsinstitut
fitr Schulqualitit und Bildungsforschung,
2023), spielt der Forderschwerpunkt
Sprache aktuell weder in der Unterrichts-
praxis noch in schul- und bildungspoli-
tischen Diskussionen eine bedeutende
Rolle. Seit der Umstrukturierung des
Forderschulwesens in Deutschland zu-
gunsten forderschwerpunktiibergreifen-
der Forder- oder Kompetenzzentren bzw.
Verbundschulen in den 1990er-Jahren tut
sich der Forderschwerpunkt Sprache im
Kontext schul- und bildungspolitischer
Diskussionen schwer, die notwendige
Beachtung zu erhalten. Auf den ersten
Blick sind es die umfassenden Lern-
schwierigkeiten und sozio-emotionalen
Schwierigkeiten ihrer Schiiler:innen, die
die gesamte Aufmerksamkeit von Lehr-
kriften in Forderzentren, aber auch von
Lehrkréften in Schulen mit dem Profil
der Inklusion, so sehr in Anspruch neh-
men, dass lexikalische oder grammati-
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sche Schwierigkeiten sowie Beeintrich-
tigungen des Sprachverstehens oftmals
gar nicht wahrgenommen oder aber als
marginal interpretiert werden. Die Be-
deutung sprachlicher Fihigkeiten bzw.
die schulischen Lernschwierigkeiten und
die sozialen Schwierigkeiten sprachlich
beeintrachtigter Kinder werden ubli-
cherweise auf Probleme im Kontext von
Mehrsprachigkeit reduziert und es wird
offensichtlich davon ausgegangen, dass
eine sprachsensible Unterrichtsgestal-
tung fiir Kinder mit Sprachentwicklungs-
storungen, wie sie auch von Kolleg:innen
aus der Grundschulpddagogik und ande-
rer sonderpidagogischer Fachrichtungen
realisiert wird, ausreichend sei, um deren
Schwierigkeiten effektiv zu begegnen.
Trotz der unbestrittenen Bedeutung ei-
ner sprachsensiblen Unterrichtsgestal-
tung, von der insbesondere Kinder mit
Migrationshintergrund und Kinder aus
bildungsfernen Schichten profitieren, ist
davon auszugehen, dass diese Form des
Unterrichts fir Kinder mit spezifischen
Schwierigkeiten mit der Sprachverarbei-
tung nicht ausreichend ist, um moglichst
optimale Lernfortschritte zu machen
und um sich psychisch und sozial gesund
zu entwickeln.

Bereits vor knapp zwanzig Jahren be-
klagten Dannenbauer (2004) und Baum-
gartner (2006), dass ,Sprachheilschu-
len in ihrer klassischen Gestalt von oben
negativ etikettiert werden“ (Baumgart-
ner, 2006, S. 270) und ohne Sinn und
Verstand abgebaut werden, anstatt sie
zum ,Kristallisationspunkt sonderpad-
agogischer Expertise fiir eine differen-
zierte und leistungsstarke Diagnostik
und eine (unterrichtsintegrierte) Sprach-
therapie zu machen. Dariiber hinaus tre-
ten auch die sprachpathologischen, dia-
gnostischen und therapeutischen Kom-
petenzen in der Ausbildung immer mehr
in den Hintergrund“ (Dannenbauer,
2004, S. 282f).

Die Bedeutung des Forderschwerpunkts
Sprache im Kontext der schulischen
Sonderpddagogik

1 Die Bedeutung
sprachlicher Kompetenzen
fiir schulischen Lernerfolg
und eine gesunde psycho-
soziale Entwicklung

Die negativen Auswirkungen sprachli-
cher Einschrankungen auf den Lerner-
folg sowie die psychosoziale Entwicklung
konnten mittlerweile durch zahlreiche
Forschungsergebnisse belegt werden.
Aktuell lieferten die 2023 publizierten
Ergebnisse der IGLU Studie von 2021 fiir
Kinder mit nicht ausreichenden Kennt-
nissen der Unterrichtsprache in der Folge
eines Migrationshintergrunds besorgnis-
erregende Resultate. Wahrend mehr als
ein Viertel aller Schiiler:innen der vier-
ten Klasse in Deutschland lediglich tiber
eine geringe oder sehr geringe Lesekom-
petenz verfiigen und damit ,schlechte
Voraussetzungen im Hinblick auf die zu-
kiinftige Schul- und Berufslaufbahn mit-
bringen® (Bremerich-Vos, Wendt & Bos,
2017, S. 71), schneiden Schiler:innen,
die zu Hause nur manchmal oder nie
Deutsch sprechen, im Bereich des Lese-
verstindnisses noch einmal mehr als eine
halbe Standardabweichung schlechter ab
als Kinder, die zu Hause immer oder fast
immer Deutsch sprechen (Stubbe, Klein-
korres, Krieg, Schaufelberger & Schlitter,
2023). Vergleichbar grof3 fallen die Un-
terschiede zwischen Jugendlichen mit
und ohne Zuwanderungshintergrund
in der PISA-Studie von 2018 aus (Weis,
Miiller, Mang, Heine, Mahler & Reiss,
2019). Aufgrund der Tatsache, dass die
selbststindige  Informationsentnahme
aus Texten bereits Ende der Grundschul-
zeit eine Fahigkeit darstellt, die in der all-
gemeinen Schule implizit vorausgesetzt
wird, ist zu erwarten, dass diese Klientel
»in der Sekundarstufe I mit erheblichen
Schwierigkeiten beim Lernen in allen F4-
chern konfrontiert sein werden, wenn es
nicht gelingt, sie mafigeblich zu férdern®
(Bos, Valtin, Hufimann, Wendt & Goy;,
2017, S. 15).
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