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Ellen Bastians

Sprachliche Forderziele: Erweiterung der
morphologisch-syntaktischen Kompeten-
zen unter Einbeziehung des jeweiligen
Fachwortschatzes

Altersstufe: ab Klasse 4/5

1 Einleitung

Seitdem das Fach-/Wortschatz-Lernstra-
tegie-Training (FWLT) (Bastians 2016a,
2016b, 2018) in der Praxis erprobt und
in vielen Unterrichtsfichern immer wei-
ter ausgebaut wird, ist zumindest in in-
klusiven Settings festzustellen, dass die
mit dem FWLT vertraute Schiilerschaft
den geiibten Fach-/Wortschatz auffil-
lig nachhaltig erlernt. Sie konnen die-
sen nicht nur miindlich, sondern auch
schriftlich anwenden und dies tiberwie-
gend und zunehmend korrekt geschrie-
ben. Allerdings wird dadurch erst recht
deutlich, dass bildungssprachliche, vor
allem komplexere morphologisch-syn-
taktische Kompetenzen, insbesondere in
schriftlichen ~Anforderungssituationen,
den Kindern und Jugendlichen haufig
weiterhin fehlen.

Da die meisten sprachauffilligen Ler-
nenden an Schulstandorten mit vielen
sozialen Herausforderungen sowie bil-
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dungsferneren Elternhdusern kaum aus-
reichend idealen Sprachinput in ihrer
Lebensumwelt haben, haufig auch nicht
ausreichend Leseerfahrungen geniefSen
durften, fehlen die wichtigen sprachli-
chen Anregungen. Dazu kommen ge-
ringe Lernmdglichkeiten, die nichste
sprachliche Lernstelle zu identifizieren,
zu iiben und mittels korrektivem Feed-
back und metasprachlichem Strategie-
wissen Fehlerkorrekturen vorzunehmen,
um sich die korrekte sprachliche gram-
matische Zielstruktur mehr oder weniger
bewusst zu erarbeiten.

Aufgrund der Erfahrungen im inklu-
siven Schulalltag ist die Idee entstanden,
das Konzept der Kontextoptimierung
(Motsch 2017) mit dem FWLT zu ver-
kniipfen, um den mehrsprachigen und
sprachbeeintrachtigten Lernenden und
denen mit ausgewiesenem sonderpida-
gogischen Forderbedarf Sprache eine ef-
fektive Unterstiitzung in Bezug zu den
zum Teil gravierenden morphologisch-
syntaktischen Defiziten anzubieten und
dies ganz bewusst in den Fachunterricht
einzubetten. Bestenfalls konnen paral-
lel oder im Vorfeld die grammatischen
Grundstrukturen im Forderunterricht
mit zusitzlicher Ubungszeit angebahnt
werden.
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Abb. 1: Ubersicht iiber die FSLT-Fokusstellen (Material 1 0)
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Fachwortschatz-Satzbau-Lernstrategie-
Training (FSLT) = Fach-/Wortschatz-
Lernstrategie-Training (FWLT) trifft
Kontextoptimierung

2 Fachwortschatz-Satzbau-
Lernstrategie-Training
(FSLY)

Mit dem Konzept der ,Kontextopti-
mierung“ von Motsch (2017) gibt es im
Bereich der Sprachheilpadagogik ein
schon lange in der Praxis erprobtes ef-
fizientes Forderkonzept fiir Kinder und
Jugendliche mit wenig bis nicht entwi-
ckelten ~ morphologisch-syntaktischen
Kompetenzen, insbesondere auch mit
mehrsprachigem Hintergrund (Motsch
& Riehemann 2008). Es sind inzwischen
vielféltige Ideen dazu fiir die Primarstufe
(z.B. Berg 2011) und auch die Sekundar-
stufe I (z. B. Seiffert 2013) nachzulesen.

In der inklusiven Schullandschaft
findet man jedoch duflerst selten effizi-
ent umgesetzte Konzepte, die die For-
schungsergebnisse aus dem Bereich der
Sprachheilpddagogik  beriicksichtigen
(Bastians 2016a, 2016b, 2018).

Jede Lehrkraft ist in ihrem Fach ver-
pflichtet spezifischen Fachwortschatz an-
zubilden. Wenn dazu noch typische Satz-
baumuster oder Textkonstruktionsstra-
tegien angeboten wiirden, wire das eine
zielfithrende Unterstiitzungsmoglichkeit,
die den bildungssprachlich nicht so ver-
sierten Lernenden sowie insbesondere
denen mit dem sonderpiadagogisch fest-
gestellten Unterstiitzungsbedarf Sprache
helfen konnte.

Es wire sinnvoll, idealerweise im
Forderunterricht, systematisch die deut-
sche Syntax aufzubauen, wenn nur un-
zureichende ~ morphologisch-syntakti-
sche Kompetenzen vorhanden sind. Hier
ist es wichtig, zunichst die Lernstellen zu
identifizieren, die auf Grundlage der vor-
liegenden Pretestdatenlage zu Beginn des
Schuljahres als wichtig identifiziert wur-
den: die Verbstellungsvarianten, die Satz-
gliederkomplexitat und die Satzbauméog-
lichkeiten des Deutschen. Abb. 1 bietet
eine Ubersicht der bei der Forderung als
notwendig identifizierten und zu beach-
tenden Fokusstellen.
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