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1 Einleitung

Kinderbiicher stellen eine Basis fiir eine
Fille an Moglichkeiten dar: Interessen,
auch Leseinteressen, konnen geweckt,
Textverstehen gefordert, Imaginationsfa-
higkeit und Phantasie angeregt werden.
Dabei muss es ein wichtiges Anliegen in
der unterrichtlichen Arbeit mit Ganz-
schriften sein, die unterschiedlichen Le-
sekompetenzen und -interessen zu be-
riicksichtigen und zu stirken. Aussagen
der Schiiler zu Beginn der Unterrichtsse-
quenz lieflen darauf schlieflen, dass das
Lesen von Ganzschriften iiberwiegend
als schwierig und eher wenig motivie-
rend angesehen wurde. Um diese Einstel-
lungen zu wandeln und moglichst allen
Schiilern die Erfahrung zu erméglichen,
im Sinne des literarischen Lernens, ein
literarisches Werk eines renommierten
Autors lesen und verstehen zu kénnen
und so Leseselbstkonzept und Selbst-
wirksamkeit zu erhohen, sind die Aus-
wahl der Ganzschrift und insbesondere
die methodische Umsetzung und Aufbe-
reitung von Bedeutung.

2 Theoretischer
Hintergrund

2.1 Die Ganzschrift ,,Matti, Momme

und die Zauberbohnen*

(Maar, 2009) und Griinde fiir

die Auswahl
Die der Unterrichtssequenz zugrunde-
liegende Ganzschrift von Paul Maar ist
2009 im Oetinger Verlag erschienen.

Matti und Momme sind Mompse, die

auf einer kleinen Insel mitten im Meer
leben. Die beiden Briider sind hinsicht-
lich ihrer Vorlieben und Charakterei-
genschaften sehr unterschiedlich. Matti,
abenteuerlustig und erfinderisch, lang-
weilt sich und moéchte unbedingt reisen
und Neues entdecken. Momme, vorsich-
tig und angstlich, ist gern zuhause im

Kiirbishaus. Tatsdchlich erfiillt sich Matti
seinen Reisewunsch und segelt weg in
den Urwald. Es gefallt ihm, aber er ver-
misst Momme und wiinscht ihn mit ei-
ner Zauberbohne zu sich. Aber auch
Momme wiinscht sich Matti mit seiner
Zauberbohne gleichzeitig zuriick zu sich.
Folglich landet Momme im Urwald und
Matti zuhause. Dieser neuen Situation
miissen sie sich zwangslaufig stellen und
so ergeben sich Verdnderungen. Momme
wird abenteuerlustig, Matti liebt nun den
Haushalt. Am Ende ist ein Kompromiss
notig: Um gleichzeitig zuhause und auf
Reisen zu sein, wird ihr Kiirbishaus zu
einem Wohnwagen (Maar, 2009).

Die Ganzschrift wurde ausgewdhlt,
da sie Motive wie Mut, Vorsicht und Be-
standigkeit, sich Neuem und Unbekann-
tem offnen und sich daraus weiterent-
wickeln enthilt, die fiir Schiiler relevant
und greifbar erscheinen. (Weiter-)Ent-
wicklungen eigener Vorlieben, Person-
lichkeitseigenschaften, auch Verdnde-
rungen und die Moglichkeit mit Men-
schen befreundet zu sein, die ganz an-
ders sind als man selbst, stellen zentrale
Lebensthemen dar. Durch Fantasiewesen
und das Reisethema wird eine gewisse
Leichtigkeit vermittelt.

2.2 Lesekompetenz und Lesen
im Rahmen des Literarischen
Lernens
Zentrales Ziel der Leseférderung ist
es, Lesekompetenz aufzubauen (Fach-
profil Deutsch, LehrplanPLUS Forder-
schwerpunkt Lernen, 2019). Dazu, was
Lesekompetenz beinhaltet und welche
Funktionen Lesen erfiillt, werden zwei
Modelle beschrieben  (Hurrelmann,
2019).

PISA stiitzt sich auf einen gesell-
schaftlich-pragmatischen Bedarf (Hur-
relmann, 2019; Spinner, 2013a). Im Mit-
telpunkt stehen die kognitiven Dimen-
sionen des Textverstehens. Lesen wird
als Informationsaufnahme verstanden,

,Matti, Momme und die Zauberbohnen*

Eine handlungs- und produktionsorientierte Umsetzung
der Ganzschrift von Paul Maar mit Schiilern einer 3. Klasse
an einem Sonderpadagogischen Férderzentrum (SF2)

um gesellschaftlichen Anforderungen
gerecht zu werden (Hurrelmann, 2019;
Spinner, 2013a).

Die Lesesozialisationsforschung legt
ihrem Konzept zugrunde, dass Lesen
ein ,Mittel der Subjektbildung® (Hurrel-
mann, 2019, S. 31) darstellt, wobei der
Leser Bedeutungen aktiv (re)konstru-
iert. Wesentlich sind neben dem Text-
verstindnis ~ motivational-emotionale
und kommunikativ-interaktive Fahigkei-
ten des Lesers. Es gilt, motivierende Le-
sesituationen zur Vermittlung positiver
Erfahrungen im Rahmen einer alters-
angemessenen Lesepraxis zu ermogli-
chen. Nach Hurrelmann (2019) wird da-
bei ein Ideal ausgedriickt, bei dem Lesen
der Personlichkeitsbildung dient. Das
hat Auswirkungen auf Empathiefahig-
keit, Fremdverstehen und Moralentwick-
lung und bildet die Grundlage fiir eine
kompetente Teilhabe am kulturellen Le-
ben (Fachprofil Deutsch, LehrplanPLUS
Forderschwerpunkt Lernen, 2019; Spin-
ner, 2006).

Auflerdem wird deutlich, dass in die-
sem Ideal Beziige zum literarischen Le-
sen bestehen, dessen Grundlage litera-
rische Texte bilden (Hurrelmann, 2019;
Spinner, 2013a; Rosebrock & Nix, 2011).
So ergidnzen sich literarisches Lernen
und Leseforderung gegenseitig, wobei
der Literaturunterricht die Aufgabe hat,
literarisches Lernen mit dem Ziel des Er-
werbs literarischer Kompetenz (Spinner,
2006) zu begleiten (Fachprofil Deutsch,
LehrplanPLUS Forderschwerpunkt Ler-
nen, 2019; Abraham, U,; Beisbart, O,
Kof3, G. & Marenbach, D., 2012). Litera-
risches Lernen wird als schulischer Lehr-
und Lernprozess definiert, der ermdg-
licht, dass spezifische Kenntnisse und
Fahigkeiten erworben werden, um lite-
rarisch-dsthetische Texte erschliefSen,
mit Freude lesen und anhand produkti-
ver Methoden verstehen zu konnen (Bii-
ker, 2012; Spinner, 2006). Literarisches
Lernen zielt also auf den Erwerb litera-

1  Die zugrundeliegende Arbeit wurde mit dem Karl-Heil-Preis 2023 der dgs Landesgruppe Bayern ausgezeichnet.
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